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Dieter Schmied

Zusammenfassung: Es wird liber die Entwickliung einer fiir Erzieher handhabbaren Skala
zur Einschdtzung des Sozialverhaltens von Kindergartenkindern berichtet, wobei eine
Adaption der ,,Social Competence Scale” von Kohn zugrunde liegt. Das Instrument er-
falt drei faktorielle, bipolare Dimensionen (Interesse/Partizipation vs. Apathie/Rick-
2ug, Kooperation/Regelbefolgung vs. Feindseligkeit/Widerstand, gute Aufgabenorientie-
rung/Selbstandigkeit vs. geringe Aufgabenorientierung/Unselbsténdigkeit).

Eine aus 23 ltems bestehende Kurzform zeigt fiir jede der drei Subskalen (Korrela-
tionen mit der Langform von = .95) interne Konsistenzen von .90, Beurteileriiber-
einstimmungen von =.80, eine zeitliche Konstanz {8 Monate} von =°.65. Die Subskalen
weisen keine oder nur geringe Zusammenhinge mit Geschlecht, Alter und Sozialschicht
auf. Es werden Anwendungsmdglichkeiten der Skala fiir wissenschaftliche und erzie-
hungspraktische Zwecke diskutiert.

A Sacial Behavior Rating Scale for Preschool Children

Summary: Based on the Kohn Social Competence Scale, a social behavior rating scale
for use by preschool teachers was developed. Factor analysis revealed three bipolar
dimensions {interest/participation vs. apathy/withdrawal, cooperation/compliance
vs. anger/defiance, high task orientation/autonomy vs, low task arientation/helplessness).

A short form consisting of 23 items shows a correlation of~.95 with the long version,
an internal consistency of ~.90, an interrater stability of .80, and a temporal persistency
{8 months intervall) of = .65 for each of the three subscales. There is no resp. only
a low relationship to sex, age, and SES. Some potentials for application in research and
practice are discussed.

1. Einleitung

Nachdem in der pidagogischen und bildungspolitischen Diskussion lange Zeit
die kognitive und sprachliche Entwickiung im Mittelpunkt des Interesses
stand und selbst bei Kindern im Vorschulalter Férderungsmoglichkeiten na-
hezu ausschlieBlich unter dieser Zielperspektive diskutiert wurden (Lickert
1867), finden seit einiger Zeit — vom Kindergarten bis zur gymnasialen Ober-
stufe (vgl. Zimmer 1973, Schreiner 1973, 1976) — Gesichtspunkte der fir
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eine Gemeinschaft zentralen Sozialentwicklung von Kindern und Jugendli-
chen zunehmende Beachtung. Besonders deutlich wird diese Akzentuierung
in den beiden grundlegenden Stufen institutionalisierter Erziehung, dem
Eiementar- und Primarbereich. So versteht sich das breit angelegte und fiir
die gegenwirtige Kindergartenerziechung vielfach maBgebende Elementar-
stufencurriculum des Deutschen Jugendinstituts ausdriicklich als ein solches
fiir ,Soziales Lernen” (Arbeitsgruppe Vorschulerziehung 1976); fiir den
Grundschulunterricht findet sich neben einschlidgigen Zielen und Lernberei-
chen seit einigen Jahren die Vorschrift, die soziale Entwicklung von Kindern
differenziertzu beurteilen {Richtlinien 1974, Bartnitzky und Christiani 1977).

Der entschiedenen Proklamation sozialbezogener Bildungsziele steht
jedoch ein deutliches Defizit an wissenschaftlich diskutablen Instrumenten
gegeniiber, mit denen soziale Fahigkeiten von Kindern erfaBt werden kénnen.
Anders als in den USA, wo auf ein breites und differenziertes Spektrum ein-
schldgiger Instrumentarien zuriickgegriffen werden kann (vgl. Raizen et al.
1974, Johnson 1976, Katz und Jacobson 1978), steht die Entwickiung von
Instrumenten, die insbesondere unter den iiblichen Bedingungen vorschuli-
scher Institutionen praktikabel sind, im deutschen Sprachraum weitgehend in
den Anfangen (val. Preiser 1979).

Bei der Breite des Gegenstandsbereiches versteht es sich allerdings von
selbst, daf? mit einem einzelnen, fiir sich durchaus komplexen und differen-
Zierten Instrument niemals das Sozialverhalten oder die Sozialentwicklung
von Kindern erfaBt werden kann. Der soziale oder sozial-emotionale Bereich
stellt sich vielmehr als eine pidagogisch-psychologische Globalkategorie
dar — ein mehrdimensionaler Merkmalsraum mit kaum eindeutig bestimm-
baren Grenzen —~, die nicht durch eine oder einzelne Dimensionen abgebildet
werden kann (vgl. Tietze 1978, S. 43 ff.)?

Die Entwicklung des hier vorzustellenden Instruments stand unter drei
Pramissen:

1. Unter inhaltlichen Gesichtspunkten bestand das Ziel darin, einige fiir die
Bewiltigung der sozialen Situation im Kindergarten wichtige Merkmale,
genauer: einige fiir die Teilnahme am Gruppengeschehen im Kindergarten
relevante Charakteristika zu erfassen. Teilnahme am Gruppengeschehen
im Kindergarten erschopft sich u. E. jedoch nicht in einer verselbstin-
digten Peer-Interaktion, sondern bedeutet dariiber hinaus, daB a) diese
Teilnahme in der Absicht planvoller padagogischer EinfluBnahme organi-
siert ist und b) sie durch pidagogische Intentionen des Erziehers beein-
fluBt ist, die teils direkt durch Regeln und Anordnungen, teils indirekt
iiber gesetzte Aufgaben usw. vermittelt werden.

2. Es sollten méglichst solche Merkmale des Sozialverhaltens erfat werden,
die situationsunspezifisch sind und eine hohe zeitliche Konstanz aufwei-
sen.

3. Umfang und Durchfilhrungsmodus des Instruments soliten so beschaffen
sein, daB die Bearbeitung unter den iiblichen Praxisbedingungen reali-
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sierbar bleibt, damit das Verfahren auch fiir die praktische Erziehungs-
tatigkeit zur Anwendung kommen kann.

2. Adaption der ,,Social Competence Scale’”” von Kohn

Ein geeigneter Ausgangspunkt schien uns in der ,,Social Competence Scale”
von Kohn gegeben {Kohn und Rosman 1972 a, b, 1973 a, b, ¢, 1974). Diese
Skala beansprucht — iiber entsprechende Ratings der Erzieher —, wichtige
Aspekte des Sozialverhaltens von 3 — 6 jihrigen Kindern in der Alltagssitu-
ation des Kindergartens zu erfassen. Beurteilt wird das Verhaltensrepertoire,
das ein Kind zur Bewiltigung von Spielaktivitdten, selbst- oder fremdgesetz-
ten Aufgaben, in interpersonellen Beziehungen mit Peers und Erziehern, zur
Losung von Konflikten sowie allgemein mit Bezug auf die Normen und
Regeln des Gruppenprozesses einsetzt.

Das MeRinstrument besteht aus 73 items, erscheint hinreichend reliabel und ist fak-
toriell valide mit den beiden bipolaren Dimensionen: Interesse/Partizipation vs. Apathie/
Rickzug {Faktor 1) und Kooperation/Regelbefolgung vs. Widerstand/Feindseligkeit
{Faktor I1). Kompetentes Sozialverhalten driickt den Autoren zufolge der positive
Pol von Faktor / aus: das Kind interagiert in positiver Weise mit seinen Peers, ist in
der Lage, die im Gruppenrahmen sich ergebenden Angebote aufzunehmen sowie andere
Kinder fiir seine ejgenen Aktivititen zu interessieren, und nimmt selbst am Gruppen-
geschehen mit Interesse, Neugier und Eifer teil. Kinder, die auf dem negaetiven Pol
anzusiedeln sind, zeigen dagegen Mangel an Interesse und Distanz zum Gruppengesche-
hen, ziehen sich zuriick und haben Schwierigkeiten, Kooperationsmoglichkeiten in
der Gruppe wahrzunehmen.

Der positive Pol von Faktor ]l ist gekennzeichnet durch ein angepaRtes Sozialverhal-
ten, d. h. das Kind paRt sich den Regeln, Gepflogenheiten und. Alltagsroutinen in der
Gruppe an und entspricht den Anforderungen und Anregungen des Erziehers, so dall
ein ordnungsgemiRBer Gruppenablauf gewidhrieistet ist. Der negative Pol indiziert ein
unruhestiftendes, aggressives bis feindseliges Sozialverhalten, das den normalen Gruppen-
ablauf empfindlich st6ért und durcheinanderbringt.

Beide Dimensionen spiegein nach Kohn und Rosman (1973 b) die wesent-
lichen Anforderungen wider, die das ,,0kologische setting” des Kindergar-
tens an ein Kind stellt: a) wie nutzt das Kind die Lern- und Spielgelegen-
heiten allein und in Kooperation mit anderen, und b) wie verhalt das Kind
sich gegeniiber Regein und Normen, die einen normalen GruppenprozeR
gewidhrleisten sollen?
Die Generalitit dieser Dimensionen ist in der Literatur wiederholt betont
worden (vgl. Walker 1967, Schaefer & Aaronson 1966, zit. nach Kohn und
Rosman 1972 a)} und wurde auch in jiingster Zeit durch Untersuchungen
2ur Struktur sozialer Interaktionen im Vorschulalter, wenngleich in anderer
Terminologie und in Form von Verhaltenstypen, dem Sinne nach emeut
aufgezeigt (vgl. Schmidt—Denter u.a.1979).

Mit dem an deutsche Verhiltnisse adaptierten, insgesamt 72 Items umfas-
senden Instrument wurden 310 Jungen und Médchen im Alter von 30 — 6,4
Jahren {X = 49 Jahre) aus 14 Miinsteraner Kindergartengruppen von ihren
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Gruppenleiterinnen beurteilt. Abweichend vom 7-stufigen Antwortmodus
der amerikanischen Vorlage, der sich in Vorversuchen als zu differenziert er-
wies, wurden die Antwortvorgaben auf 5 Stufen (immer, héufig, manchmal,
selten, nie) reduziert.

2.1. Faktorielle Uberpriifung

Die faktorielle Giiltigkeit des Instruments wurde iiber eine Faktorenanalyse
auf ltem-Ebene nach dem Hauptkomponentenmodell mit anschlieRender
Varimaxrotation ermittelt. Extrahiert wurden fiinf Faktoren (Scree-Test;
Lambda > 1), die ca. 58 % der Gesamtvarianz erkléren.

Um zu sinnvollen und interpretationswerten Faktoren zu gelangen, wurde
eine Folge von Rotationen durchgefithrt. Die von der Konstruktionshypothe-
se der ,,Social Competence Scale” nahegelegte Faktorenstruktur erwies sich
dabei als revisionsbediirftig. Zwar konnten in der zweifaktoriellen Rotations-
16sung die von Kohn und Rosman postulierten Faktoren im wesentlichen
reproduziert werden, jedoch spaltete sich von der dreifaktoriellen Losung
an ein weiterer ebenfalls bipolarer Faktor ab, der auch in den weiteren Ro-
tationslosungen stabil blieb und sich am treffendsten als ,gute Aufgaben-
orientierung/Selbstandigkeit vs. geringe Aufgabenorientierung/Unselbstén-
digkeit” bezeichnen {ai3t? .

Der positive Pol von Faktor lll indiziert eine selbstindige Planung von Aktivitdten,
Konzentration und eine lange Aufmerksamkeitsspanne. Kinder mit hohen Werten auf
diesem Pol kdnnen sich in eine Aufgabe oder Tatigkeit vertiefen und auch angesichts
von Schwierigkeiten dabei verharren. Der negative Pol ist dagegen gekennzeichnet durch
Hyperaktivitat, leichte Ablenkbarkeit und eine nur kurze Aufmerksamkeitsspanne. Kin-
der mit hohen Werten auf diesem Pol benttigen noch die Hilfe von Erwachsenen und
zeigen wenig Motivation, bei einer Sache zu bleiben bzw. Aufgaben und Tatigkeiten
2u Ende zu filhren.

Fiir die hier vorgestellte Losung mit einem dritten Faktor spricht nicht nur — ge-
wissermalen als formales Kritierium — die Konsistenz der dreifaktoriellen Faktoren-
struktur in den verschiedenen Rotationen. Die kompetente Interaktion des Kindes
mit Aufgabenstellungen stellt auch unter inhaltlichen Gesichtspunkten neben der Inter-
aktion mit den Peers und dem erwachsenen Erzieher einen dritten wichtigen Sektor
einer umfassender zu verstehenden Sozialkompetenz dar (wgl. Katz und Jacobson 1978,
S. 6). Firr die Plausibilitdt und Beibehaltung dieses Faktors spricht auch, daB er als —
wiederum dritter — Faktor (high task orientation vs. low task orientation) im ,,Schae-
fer Classroom Behavior Inventory” auftaucht, ein Instrument, dessen beide ersten
Faktoren denen der Kohn-Skala weitestgehend aquivalent sind (vgl. Kohn und Ros-
man 1973 a).

Aufgrund dieser Analyse kann man begrindet davon ausgehen, daR den
Items drei hochgradig konsistente, bipolare Faktoren zugrunde liegen.
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Tabelle 1: Faktoren und Varianzanteile

% Anteile % Anteile
an rotier- an Gesamt-
Pole ter Varianz varianz
(I} Interesse/ vs. Apathie/ 372 193
Partizipation Riickzug
{I1) Kooperation/ vs. Widerstand/ 410 213
Regeibefolgung Feindseligkeit
{I11) gute Aufgaben- geringe Auf-
orientierung/ vs. gabenorientie- 218 11,3
Selbstandigkeit rung/Unselbstén-
digkeit

{Zur Nlustration siehe Anhang, in der die 23 ltems der weiter unten beschriebenen
Kurzskalen mit den Ladungen aufgelistet sind.)

2.2 Skalenbildung

Fiir die Itemzuordnung zu den drei Subskalen wurde die dreifaktorielle Ro-
tationslosung zugrundegelegt (Zuordnungskriterium: Ladungen > .40).

Fir die Bildung der Skalenwerte entschlossen wir uns, keine Faktoren-
werte zu berechnen, also die Items entsprechend ihren Ladungen zu gewich-
ten, sondern — nicht zuletzt im Hinblick auf eine spatere unkomplizierte Aus-
wertungspraxis — von einer Gleichgewichtung der einer Faktorendimension
zugeordneten ltems auszugehen. Bei diesem Vorgehen muR allerdings u. a.
in Kauf genommen werden, daB die so resultierenden Subskalen nicht mehr
orthogonal sind.

Reliabilitit

Da die Skalen aufgrund ihrer Linge und des damit verbundenen Durchfithrungsaufwan-
des in der Untersuchung nur einmal und nur von einer Beurteilerin bearbeitet werden
konnten, bot sich zur Zuverlassigkeitsabschitzung eine Uberpriifung der internen Konsi-
stenz an. Die Alpha-Koeffizienten ergaben fir SV 1 ry = 96, fir SV W ry = .96 und
fir 8V 1l ryy = .93

Die internen Konsistenzen fallen damit fiir alle drei Skalen praktisch identisch aus
und erreichen eine sehr zufriedenstellende Hahe, selbst wenn man beriicksichtigt, daB
bei homogenen Verfahren wie den vorfiegenden, auf faktorieller Basis gebildeten Skalen
strenge MafR3stibe angelegt werden miissen.

Interkorrelationen der Skalen

Die hier vorgenommene Art der Skalenbildung I8t nur eingeschrénkt eine wechseisei-
tige Unabhiangigkeit der so resultierenden Skalen erwarten.

Die Interkorrelationen zeigen, daf die Skalen SV t und SV Il mit r = .27 (bei Kohn
und Rosman: r = .33) noch als weitgehend unabhiéngig betrachtet werden k&nnen;
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dagegen ergeben sich zwischen SV 11} und SV 1 bzw. SV Ul mitr = .69 bzw.r= .65
Zusammenhiange in einer GréRenordnung, die die Frage nach dem gesonderten Infor-
mationsgehalt von SV 11 aufwerfen.

3. Kurzskalen

Der verhiltnismaBig groBe Umfang der Skalen und der Mangel an hinreichen-
der Unabhangigkeit von SV 111 lieBen es angezeigt erscheinen, diese Langska-
len entsprechend zu kiirzen. Dieser Versuch stand unter drei Zielperspekti-
ven:

1. Durch eine drastische Reduzierung des Skalenumfangs sollte die praktische
Einsatzfihigkeit der Skalen erhéht werden.

2. Der bei den Kurzskalen zu erwartende Informationsverlust muBte sich in
engen Grenzen halten,

3. Durch die Eliminierung von Items mit wenig eindeutigen Ladungsmustern
solite die faktoriele Dimensionierung — besonders von SV Il — ver-
bessert werden.

Im Hinblick auf das unter 1. genannte Ziel wurde entschieden, pro Skala
nicht mehr als 8 Items auszuwihlen. Kriterien fiir die ltemselektion waren
die Ladungshdhen, eine moglichst gleichberechtigte Beriicksichtigung des
positiven und negativen Pols der Faktorendimension, um die Bipolaritét
zu beriicksichtigen, sowie der Erhalt einer inhaltlich-thematischen Streuung
der Items.

Eine Faktorenanalyse, die analog den oben beschriebenen Bedingungen erfolgte, er-
brachte fiir die auf 23 ltems reduzierte Liste die gleiche Faktorenstruktur wie fiir den
gesamten Beurteilungsbogen.
Die hohen Korrelationen der Kurzskalen (KSV) mit den Langskalen (SV) (r3 .94 fir
alle drei Dimensionen) zeigen iiberdies, daR mit der Kiirzung der Skalen auf rund ein
Drittel des urspriinglichen Umfangs praktisch kein Informationsverlust verbunden ist.

Die Reliabilitdt (Alpha) erscheint mit r,, =: .90 bei allen drei Kurz-Skalen
etwas vermindert, ein Ergebnis, das bei einer solch merklichen Kilrzung zu erwarten ist.

Im Vergleich zu den Langskalen kommen bei den Kurzskalen die (voneinander
unabhingigen) Faktorendimensionen besser zum Ausdruck: Die Skalen | und 11 erweisen
sich in ihrer Kurzform als wirklich unabhéngig voneinander (r = .04), und auch die
Beziehungen zwischen der Skala 111 und den Skalen 1| bzw. 11 fallen mitr = .51 bzw.
r= 55 fiir die Kurzform giinstiger aus als fiir die Langform.

Zusammenfassend ergibt sich damit, da mit den Kurzskalen ein Instrument
gewonnen wurde,

das nur ein Drittel des urspriinglichen Fragebogenumfangs ausmacht,

das die gleuchg faktorielle Struktur wie der Ausgangsfragebogen aufweist,
das praktis?h dieselben Informationen wie die Langform liefert

und das die faktoriellen Dimensionen als unabhangige Dimensionen besser
wiedergibt.
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4. Widerholungsuntersuchung

Ziel der Wiederholungsuntersuchung war es, die mit den Kurzskalen der er-
sten Untersuchung gewonnenen Ergebnisse zu iiberpriifen und dariiber hinaus
die zeitliche Stabilitét des von den Kindergértnerinnen eingestuften Sozial-
verhaltens sowie die Ubereinstimmung verschiedener Beurteiler hinsicht-
lich der erfaRten Merkmale abzuschatzen.

Zu diesem Zweck wurden ca. 8 Monate nach der ersten Untersuchung die Erzieherinnen
(Gruppenleiterinnen) und die sog. ,,Zweitkriéfte”” in den Kindergartengruppen gebe-
ten, unabhédngig voneinander jedes Kind auf dem nun 23 ltems umfassenden Ein-
schdtzbogen einzustufen. insgesamt wurden in die Wiederholungsunteruschung 105
Kinder aus 11 Kindergartengruppen einbezogen.®

Getrennte Faktorenanalysen der von den Gruppenieiterinnen und der von den Zweit-
kréften vorgenommenen Ratings reproduzierten die Faktorenstruktur der Erstunter-
suchung und deuten damit auf eine hohe Stabilitat der von uns gebildeten Skalen hin.

Auch die Reliabilitatsiiberpriifung fiilhrt mit Alpha-Koeffizienten von ryg = -89 fir
KSV |, rg = 91 fir KSV i1 und rq = 91 fir KSV (I bei den Gruppenleiterinnen
bzw. Ty = 87, .87 und .90 bei den Zweitkréaften zu praktisch identischen Ergeb-
nissen mit der Erstuntersuchung. Die Interkorrelationen bestitigen mit r = .08 die
Unabhingigkeit von KSV | und KSV 1), wihrend zwischen KSV 111 und KSV Il baw.
KSV I mitr = .44 bzw. r = .65 wiederum enge Beziehungen aufireten. Die entspre-
chenden Koeffizienten bei den von den Zweitkriften bearbeiteten Skalen lauten
r= -07, .33 und .58.

Die Uberprifung der Beurteileriibereinstimmung auf Skalenebene ergibt Werte
vonr = .81 fir KSV I, .83 fir KSV 1l und .79 fir KSV IlI. Die fiir alle drei Skalen
praktisch identischen Korrelationen von rund .80 kdnnen als ein zufriedenstellendes
Ergebnis gewertet werden, besonders wenn man beriicksichtigt, daB die Einstufungen
ohne ein vorausgehendes Training der Erzieherinnen und nur auf der Basis einer rela-
tiv knappen Instruktion erfolgten.

Uberraschend hoch fallt angesichts des achtmonatigen Intervalls die zeitliche Stabili-
tit der Sozialverhaltensratings aus.

Tabelle 2: Zeitliche Stabilitdt der Ratings zwischen Erst- und Wiederholungsuntersu-
chung {8-monatiges Intervall): Korrelationen auf Skalenebene

Erstuntersuchung Wiederholungsuntersuchung
Gruppenleiterin Gruppenleiterin Zweitkraft
KSVt KSVIi K8V Hl KSVi KSV Il KSV Il
KSV I .67 .63
KSV il .70 .67
KSv 11} A .66
Svi .67 .68
svil .65 .65
SV in .68 .65

Wegen der identitit der Beurteiler zu beiden MeBzeitpunkten lassen sich die Korrelatjo-
nen der Kurzskalen {r == .70) als ungetriibte MaBe einer zeitlichen Merkmalskonstanz
interpretieren. Indessen fallen die Koeffizienten mitr = .63, .67 und .66 auch bei
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einem Beurteilerwechsel nur wenig niedriger aus. Selbst bei einem zusitzlichen Wechse!
von der Langform zur Kurzform (vgl. untere Halfte der Tab. 2) bleibt die hohe tempo-
rale Konstanz der hier erfalten Dimensionen erhalten.

Als Hauptergebnis der Wiederholungsuntersuchung kann festgehaiten werden,
daR die Faktorenstruktur — auch bei einem Wechsel der Beurteiler —~ stabil
bleibt,

daR die im Hinblick auf den geringen Skalenumfang hohe Reliabilitat erhalten
bleibt,

daB die Interkorrelationen der Skalen reproduziert werden,

da die von beiden Erzieherinnen einer Kindergartengruppe unabhéngig
voneinander abgegebenen Einstufungen auf den drei Kurzskalen gut iber-
einstimmen (r =.80), obwohl die Rater nicht trainiert wurden,

daR die mit den Kurzskalen erfalten Merkmale in hohem Grade zeitlich
stabil sind (r ~2.65 bel achtmonatigem Intervall).

5. Zusammenhinge mit Alter, Geschlecht und Sozialschicht

Um zu iiberpriifen, inwieweit die bei einem Kind ermittelten Skalenwerte
im Zusammenhang stehen mit verschiedenen AuBenfaktoren und damit in
der Interpretation entsprechend relativiert werden miissen, wurden die
drei Sozialverhaltensskalen sowohl in der Lang-, als auch in der Kurzform
mit Alter und Geschlecht der Kinder und ihrer Sozialschichtenzugehorig-
keit {modifizierte Indexbildung nach Scheuch, vgl. Bauer 1971) korreliert.
Insgesamt ergeben sich keine oder nur sehr geringe Zusammenhinge
zwischen dem von den Kindergirtnerinnen eingeschitzten Sozialverhalten
und den drei AuRenfaktoren.
Eine gewisse Ausnahme bildet die auch Leistungskomponenten umfassende
Dimension Hi: KSV 111 korreliert signifikant mit allen drei AuBenvariablen
und zwar in der Weise, daR 3itere Kinder (.43}, Kinder aus hoheren Sozial-
schichten (.23) sowie Madchen (.19) ein héheres MaR an Aufgabenorientie-
rung und Selbstindigkeit zeigen. Diese Zusammenhinge, die an zahlreiche
gleichgerichtete Befunde aus Schulfihigkeitsuntersuchungen erinnern, soliten
bei der Interpretation individueller Skalenwerte beriicksichtigt werden.

6. Diskussion

Mit d.er Gesamtskala wird ein breites Spektrum sozialer Verhaltensweisen
des Kindergartenkindes angesprochen, indem die Dimensionen der Skala —
wenn auch nicht in direkter Entsprechung — auf die drei grundlegenden

strukturelien Momente der sozialen Situation im Kindergarten bzw. deren
Erfordernisse Bezug nehmen:
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die Interaktion des Kindes mit anderen Kindern in der Gruppe

die Interaktion des Kindes mit dem erwachsenen Erzieher und

den Umgang des Kindes mit Materialien und Gegenstiinden der Kindergar-
tenumgebung (vgl. Katz und Jacobsen 1978).

Zugleich muR man dabei von einem hohen Abstraktionsgrad der erfaBten
faktoriellen Dimensionen ausgehen (vgl. Kohn und Rosman 1972, S. 443).
Das Auftreten der in Rede stehenden Verhaltensweisen — und damit auch
die Anwendung der Skala — ist nicht an die Existenz spezifischer situationaler
Bedingungen gekoppelt, wie sie fiir die Erfassung hochgradig spezifischer
Faktoren des Sozialverhaltens hiufig erst hergestellt werden miissen, sondern
dokumentiert sich eher im Sinne allgemeiner Tendenzen in einem Spektrum
von Routinen des Kindergartenalltags. Verschiedene der berichteten Er-
gebnisse kdnnen mit dieser hohen Generalitat der Sozialverhaltensdimensio-
nen in Zusammenhang gesehen werden: Zu erwahnen ist hier beispielsweise
die beachtenswerte zeitliche Konstanz der entsprechenden Merkmalsauspra-
gungen ebenso wie die weitgehende Alters- und Geschlechtsunabhangigkeit
der Subskalen | und 1l und die aus dem Vergleich mit der (amerikanischen)
Kohn—Skala resultierende interkuiturelle Stabilitét.

Im Hinblick auf Anwendungsméglichkeiten hat diese hohe Generalitét
der Sozialverhaltensdimensionen unterschiedliche Implikationen. Verbun-
den mit dem dkonomischen Einsatz des Instruments — speziell in der Kurz-
form — und seiner meRtechnischen Giite diirfte dieses Charakteristikum das
Instrument — besonders bei dem Mangel an deutschsprachigen Instrumenten
— fiir eine Vielzahl von Forschungszwecken qualifizieren.

Zu denken ist hier u. a. an das weite Feld der friilhen sozial-emotionalen
Verankerung von Lernmadglichkeiten und -leistungen des Kindes; Untersu-
chungen mit einem vergleichbaren amerikanischen Instrumentarium deuten
z. B. auf eine merkliche Abhingigkeit der Schulfahigkeit und Schulleistungen
von den sozialen Verhaltensdimensionen im Kindergarten hin {Kohn und
Rosman 1972 b). Der EinfluR sozial-emotionaler Variablen auf kognitive
Fihigkeiten bzw. Schulleistungsvariablen scheint sich dabei in derselben
GroBenordnung zu bewegen wie jener von sozialen Hintergrundsvariablen
wie Sozialschicht u. 4. (vgl. Kohn und Rosman 1973 a, 1974).

Unter mehr anwendungsbezogenen Gesichtspunkten kann auch an einen Ein-
satz des Instruments — sicherlich eingeschrankt im Sinne eines Screening-
Verfahrens — zur Diagnose und Frijherkennung sich anbahnender Verhaltens-
auffilligkeiten gedacht werden (vgl. Kohn und Rosman 1973 c), wobei
Kinder mit extrem niedrigen Skalenwerten (emotional gestortes, apathisches
— antisoziales, aggressives — unselbstdndiges, unkonzentriertes Verhalten)
des besonderen padagogischen Augenmerks, in Extremfallen spezifischer
padagogischer Interventionen bediirfen.

Der fir Forschungszwecke geeignete hohe Abstraktionsgrad der Dimen-
sionen erweist sich fir die Nutzbarmachung in der konkreten alltéglichen
Erziehungssituation des Kindergartens als nur bedingt hilfreich, insofern
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als die Aufmerksamkeit der Erzieherin im Regelfall auf situationsspezifische
Merkmale des kindlichen Sozialverhaltens gerichtet ist. Von daher kdénnen
die mit der SV-Skala gewonnenen Informationen keinen Ersatz bieten fir
eine andauernde, das Erziehungsgeschehen stindig begleitende situations-
nahe Beobachtung, wie sie in Arbeitshilfen fir den Kindergarten gefordert
wird (Arbeitshilfen 1974, Empfehlungen 1976). Gleichwohl diirfte die An-
wendung einer solchen Skala auch fiir die konkrete Erziehungspraxis ihren
Stellenwert haben. Nach unseren bisherigen Erfahrungen bietet sich der Ein-
satz des Instruments in groBeren Zeitabstinden an, insbesondere fir neue
bzw. neu zusammengesetzte Gruppen.
In einem solchen Kontext scheint das Instrument u. a. dazu geeignet,

Kindergartnerinnen fiir Verhaltenssegmente zu sensibilisieren, die vormals
aullerhalb ihres Aufmerksamkeitshorizonts lagen,

durch eine Anwendung auf die gesamte Gruppe auch das Sozialverhalten von
.stilien’” Kindern in den Wahrnehmungshorizont zu riicken,

Ausgangspunkte fiir Gesprache im Team liber einzelne Kinder und
Ausgangspunkte fiir Gesprache mit Eltern bereitzustellen

sowie im Sinne einer ,,objektiven Kommunikationshilfe” auf eine Reflexion
der auf das kindliche Sozialverhalten bezogenen Kriterien von Kindergart-
nerinnen hinzuwirken.

Anmerkungen

1 Eine informative Ubersicht iiber relevante Teilbereiche des so gekennzeichneten
Merkmalsraums und {ber Dimensionierungen innerhalb dieser Teilzonen geben Katz
und Jacobsen (1978; vgl. auch Raizen et al. 1974). Zur Frage ,bereichiibergreifen-
der” Benennungen von Merkmalsriumen, bezogen auf das Kieinkindalter, vgl. An-
derson und Messick (1974).

2 Es kann nicht ausgeschlossen werden, daR dieser Faktor nicht auch in dem Itempool
von Kohn und Rosman vorhanden ist. Die Autoren rotieren 6 Faktoren nach dem
Varimax-Kriterium, interpretieren entsprechend ihren theoretischen Erwartungen
jedoch nur die beiden ersten Faktoren (1972 a, S. 433).

3 Die Kindergértnerinnen waren aus arbeitsbkonomischen Griinden gebeten worden,
nur die Kinder aus der urspriinglichen Stichprobe neu einzuschitzen, die an einer
weiteren Untersuchung teilnahmen {vgl. Schmied u. Tietze, 1980).
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Anhang

Faktoren*
| It i
1. Das Kind ist scheu und zieht sich zuriick, wenn andere
Kinder an es herantreten. -82 - -
2. Das Kind benétigt bei fast jeder Aufgabe die Hilfe von
Erwachsenen. - - -79
3. Das Kind befolgt Regein und Anordnungen. — 74 -
4. Das Kind ist im Umgang mit Erwachsenen unbefangen. .83 - -
5. Das Kind ist in der Lage, anderen Kindern Anst68e
zu geben. s .68 - .65
6. Das Kind verhilt sich feindselig und aggressiv gegeniiber
anderen Kindern: StoRRen, Schikanieren usw. — -85 -—
7. Das Kind ist in der Lage, unabhangig von Erwachsenen
Ideen zu entwickeln und Tatigkeiten zu planen. - - 14
8. Das Kind ist gegeniiber den meisten Erwachsenen schiich-
tern und zuriickhaltend. -.85 — -
9. Das Kind kann sich einordnen. - 74 -
10. Dem Kind fallt es schwer, sich bei wenig strukturierten
Aktivititen zu orientieren. - - -78
11. Das Kind ist streitsiichtig. — -83 -—
12. Dem Kind gelingt es leicht, die Aufmerksamkeit anderer
Kinder zu gewinnen. .76 - -
13. Das Kind gibt leicht auf, wenn Schwierigkeiten auftauchen. — - -78
14, Das Kind kann eine Fiihrungsrolie iibernehmen. .68 - 46
156. Das Kind halt sich zuriick, bleibt abseits und distanziert. -.82 - -
16. Das Kind hindert andere Kinder an der Ausfiihrung von
Routinetétigkeiten. - -84 -—
17. Das Kind kann Ideen und Anregungen akzeptieren, die
von anderen Kindern ausgehen. - 67 -
18. Das Kind verrichtet Routinetétigkeiten wie An- und Aus-
ziehen, Hindewaschen usw. zuverlassig. - 42 .53
19. Das Kind ist in der Lage, bei einer Beschaftigung aufmerk-
sam und interessiert zu verharren. - 55 .65
20. Das Kind hat Schwierigkeiten, seine Rechte gegeniiber
anderen Kindern zu verteidigen. .57 - .53
21. Das Kind geht bereitwillig (verbal oder nonverbal) auf
meine Anregungen ein. - 70 —
22, Das Kind widersetzt sich aktiv meinen Regeln und An-
ordnungen. - -83 -—
23. Das Kind verliert leicht das interesse und wechselt von
einer Tatigkeit zur anderen. - — -.78

*Es sind nur Ladungen > .40 aufgefiihrt.
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