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Fluchtmigration — ein Lerngegenstand im Sachunterricht

Im Sinne des didaktischen Dreiecks (z.B. Reusser 2006) geht es im vorliegenden Beitrag da-
rum, die Sicht von (angehenden) Grundschullehrkriften auf den Gegenstand ,Fluchtmigrati-
on‘ zu analysieren und darum, welche Sachaspekte (vgl. Tanzer 2010, S. 34) ausgehend von
diesem Lerngegenstand herausgearbeitet werden konnen. Um dies zu beantworten, wurden im
Projekt ProSeLF (Professionalisierung von Grundschullehrkréften durch Service Learning im
Kontext Fluchtmigration) (Lange 2017a) zu Beginn und am Ende des entsprechenden Begleit-
seminars die mittels einer Fragebogenerhebung erfassten N=424 offenen Antworten von 124
Studierenden ausgewertet. Eine induktive Kategorienbildung mittels zusammenfassender qua-
litativer Inhaltsanalyse zeigte, dass fiir die angehenden Grundschullehrkrifte die folgenden
Aspekte bedeutsame Argumente sind, um den Inhalt Fluchtmigration zum Lerngegenstand im
Sachunterricht zu machen: die gesellschaftliche Aktualitit des Inhalts Fluchtmigration,
Fluchtmigration als iibergreifende Bildungs- und Erziehungsaufgabe, die methodisch-
didaktischen Herausforderungen im Umgang mit dem Lerngegenstand Fluchtmigration, die
curriculare Verortung sowie die Vielperspektivitit der inhaltlichen Auseinandersetzung mit
Fluchtmigration im Sachunterricht. Zusammenfassend zeichnen die Ergebnisse das Bild, dass
Fluchtmigration von den befragten Studierenden als wichtiger Unterrichtsinhalt im Sachunter-
richt angesehen wird, den es aufgrund der gesellschaftlichen Aktualitét in der Grundschule
besonders zu beriicksichtigen und methodisch-didaktisch angemessen aufzugreifen gilt. Die-
ser Lerninhalt wird von nahezu allen Studierenden insbesondere — aber nicht ausschlieBlich —
curricular im Sachunterricht verortet und stellt aus ihrer Sicht eine iibergreifende Bildungs-
und Erziehungsaufgabe dar, der gerade auch im Sachunterricht Rechnung getragen werden
kann. In der Diskussion der Ergebnisse werden in diesem Artikel unterrichtspraktische Anre-
gungen entwickelt und die Bedeutung einer interdisziplindren Betrachtungsweise fiir die
Lehrkréfteprofessionalisierung herausgearbeitet.

1 Fluchtmigrationserfahrungen von Grundschulkindern

Migrationsbewegungen sind weltweit eine historisch wie gegenwirtige Gegebenheit. Aktuell
befinden sich laut UNHCR 79,5 Millionen Menschen auf der Flucht; die meisten Menschen
fliehen vor Krieg, Gewalt sowie Angst um das eigene Wohlergehen und das ihrer Angehori-
gen und Freunde (vgl. UNHCR 2020). Der GroBteil der weltweit Gefliichteten sind Binnen-
vertriebene, die in Nachbarldnder fliehen (45,7 Mio.) (vgl. ebd.). Im Vergleich dazu ist der
Anteil der Gefliichteten, die in Deutschland ankommen, eher gering. Die meisten Asylsu-
chenden' in Deutschland stammen aus Syrien, gefolgt von Irak, Eritrea und Afghanistan (vgl.
BAMEF 2021). Aus diesen vier Landern kommen seit 2015 zusammengenommen mehr als die
Hilfte der Asylsuchenden. Gleichzeitig sind dies Herkunftsldnder, bei denen die Wahrschein-

I Als Asylsuchende werden Personen bezeichnet, ,,die beabsichtigen, einen Asylantrag zu stellen und die noch
nicht als Asylantragstellende beim Bundesamt erfasst sind.*
(https://www.bamf.de/DE/Themen/AsylFluechtlingsschutz/AblaufAsylverfahrens/Schutzformen/schutzformen-
node.html, Stand 16.06.2022).
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lichkeit der Gewdhrung eines Fliichtlingsstatus, wie Asyl und vor allem subsididrer Schutz,
relativ hoch ist, da diese Lédnder von Kriegen beziehungsweise Biirgerkriegen betroffen sind.

Wenn es darum geht zu erfahren, wie viele Personen mit Fluchterfahrung in Deutschland
leben, so gilt es die folgenden Quellen zu unterscheiden: Im Jahr 2020 wurden vom Bundes-
amt flir Migration und Fliichtlinge 102.581 Asylerstantrdge registriert, wobei 7.533 Asyler-
stantrdge (7,3%) fiir Kinder im Alter von sechs bis unter 11 Jahren gestellt wurden (vgl.
BAMEF 2021). Im Vergleich dazu leben in Deutschland laut Statistischem Bundesamt (2021)
aktuell jedoch deutlich mehr — ndmlich rund 1,8 Mio. — als schutzsuchend registrierte Men-
schen mit Fluchterfahrung. Damit belegte Deutschland im europdischen Vergleich des
OECD-Zuwanderungsrankings 2019 mit 1.345.943 Personen den ersten Rang (vgl. OECD
2020; Stand: 03.01.22). Wanderungsbewegungen nach Deutschland sind historisch gesehen
nicht neu (vgl. Geuenich 2015, S. 11) — neu ist jedoch das junge Alter der Asylantragstellen-
den (70% unter 30 Jahre) (vgl. BAMF 2016) und dies kann Einfluss auf das Bildungssystem
haben.

Was wissen wir iiber Grundschulkinder mit Fluchthintergrund? Laut Mikrozensus 2019 ha-
ben 39,7% der Grundschulkinder einen Migrationshintergrund im engeren Sinne? (vgl. Desta-
tis 2020). Mit Blick auf die Gruppe der Grundschulkinder aus schutzsuchenden Familien im
Alter von sechs bis 13 Jahren zeigen die Zahlen des Statistischen Bundesamts (2021) einen
kontinuierlichen Anstieg der Zahlen von 2007 (457.430) bis 2020 (1.856.785). Ein besonders
hoher Anstieg war dabei von 2014 (746.320) bis 2015 (1.036.235) und nochmals von 2015
bis 2016 (1.597.570) zu verzeichnen. Doch auch bis 2020 ist die Zahl der Kinder von Schutz-
suchenden im Grundschulalter jedes Jahr weiter angestiegen (vgl. Tab. 1).

6-Jahrige 8-Jahrige 9-Jahrige 10-Jahrige 11-Jahrige 12-Jéhrige 13-Jahrige Insgesamt

2007 4.590 5.670 6.020 6.560 6.645 6.920 7.295 45.7430
2014 7.990 8.275 8.155 8.180 8.130 7.980 8.060 746.320
2015 12.395 12.090 11.900 11.780 11.525 11.160 11.015 1.036.235
2016 23.135 22.235 20.795 20.065 19.405 18.310 18.290 1.597.570
2020 32.115 31.395 29.800 29.190 28.345 28.235 25.975 1.856.785

Tab. 1: Zahlen der Grundschulkinder im Kontext Flucht im Alter von 6-13 Jahren (Statistisches Bundes-
amt, 2021)

Im Zusammenhang mit dieser bildungspolitischen Aktualitit wurden Fragen zum Umgang
mit gefliichteten Kindern auch aus grundschulpddagogischer Sicht virulent. Die grof3e Hete-
rogenitdt beziiglich dieser Facette an deutschen Grundschulen ist Ausdruck der gesellschaftli-
chen Diversitét als konstitutives Merkmal. Fluchtmigration beinhaltet im Kontext schulischer
Bildung dabei eine Doppelperspektivitit: Fragen konkretisieren sich einerseits hinsichtlich
des grundschulpidagogischen Anspruchs einer inklusiven Unterrichtung gefliichteter Kinder
(vgl. Lange 2017a, S. 35) und angesichts individueller Lern- und Lebenslagen (Alphabetisie-
rung, vorschulische Bildung, Traumatisierungen) (vgl. Ritter & Albers 2016, S. 19). Anderer-
seits wurde Fluchtmigration Bestandteil der alltiglichen kindlichen Lebenswelt und ist daher
in unserer Migrationsgesellschaft als Unterrichtsinhalt zu beriicksichtigen (z.B. Kater-
Wettstiddt & Lange 2020). Der in bisheriger Forschung vernachléssigte Aspekt dazu, wie (an-

2 Migrationshintergrund im engeren Sinn bedeutet, dass nur die Informationen iiber die Eltern verwendet wer-
den, die auch im gleichen Haushalt mit der befragten Person leben.*
(https://www.destatis.de/DE/Themen/Gesellschaft-Umwelt/Bevoelkerung/Migration-
Integration/FAQ/migrationshintergrund-weiteren-sinn.html, Stand: 16.06.2022).
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gehende) Grundschullehrkrédfte den Unterrichtsinhalt Flucht betrachten, wird spezifisch mit
Blick auf den Sachunterricht in der vorliegenden Studie untersucht.

Gerade der Sachunterricht bietet als ,,Fach der WelterschlieBung* (Kahlert 2016, S. 18) und
durch sein Alleinstellungsmerkmal der Vielperspektivitit (vgl. Giest, Hartinger & Ténzer
2017) die besondere Chance, einen komplexen und mehrschichtigen Inhaltsbereich wie den
der Fluchtmigration differenziert und aus vielerlei Perspektiven zu analysieren und mit den
Schiilerinnen und Schiilern zu betrachten (vgl. Abb. 1).

2 Theoretische Verortung und Forschungsstand

Theoretische Verortung: Die Frage nach der Thematik Flucht als Teil des Bildungs- und Er-
ziehungsauftrags im Sachunterricht der Grundschule lésst sich theoretisch auf drei Ebenen
(Makro-, Meso- und Mikroebene) verorten. Auf einer Makroebene fordern die Bevolkerungs-
zusammensetzung und das politische Selbstverstindnis von Deutschland als Einwanderungs-
gesellschaft stindige Aushandlungsprozesse in kulturellen und politischen Bereichen, die sich
auch in der Organisation Schule widerspiegeln. Im Sinne eines weiten Inklusionsverstdndnis-
ses, mit dem verschiedene Formen gesellschaftlich zugeschriebener Fremdheitswahrnehmun-
gen beriicksichtigt werden (vgl. Schieferdecker 2018, S. 196), kann Fluchtmigration dabei als
eine Differenzlinie (vgl. Kriiger-Potratz 2002, S. 83) im Umgang mit Heterogenitét verstan-
den werden. Dabei kann es im Grundschulalltag zu strukturellen Exklusionsmechanismen
kommen (vgl. Jennessen, Kastirke & Kotthaus 2013). Dies kann einerseits die Phase des
Schuleintritts betreffen, der durch die oft erst spite Ubernahme der Zustéindigkeiten durch die
Kommunen dazu fiihren kann, dass Grundschulkinder ein Jahr oder ldnger trotz Schulpflicht
bzw. Schulrecht keine Schule besuchen (vgl. Elfering & Wagner 2019, S. 367). Auch der
Ubergang in weiterfithrende Schulen ist auf Grund des Selektionsdrucks sowie im Hinblick
auf die Anfilligkeit von Ubertrittsempfehlungen fiir institutionelle Diskriminierung (vgl.
Gomolla & Radtke 2009, S. 253) héufig ein struktureller Exklusionsmoment.

Auf einer Mesoebene steht die paddagogische Beriicksichtigung in formalen Bildungsinstitu-
tionen im Zentrum. Dabei geht es um institutionalisierte Forderangebote wie additive Sprach-
forderung oder auch um schulorganisatorische Maflnahmen in Form von Sprachforderklassen
(Niedersachsen) bzw. Ubergangsklassen (Bayern) oder Alphabetisierungsklassen (Hamburg)
— je nach Bundesland variieren hierzu die Begrifflichkeiten und die spezifischen Bedingun-
gen. Grundsétzlich sind dies meist defizitorientierte Maflnahmen der Separation mit dem er-
hofften Ziel fehlende Sprachkenntnisse auszugleichen bzw. ein Sprachniveau aufzubauen,
bevor Kinder in der Regelklasse unterrichtet werden. Diese gerechtigkeitstheoretisch ldngst
iiberholten und aus der Ausldnderpddagogik (vgl. Nohl 2010, S. 21-34) stammenden Annah-
men sind nach wie vor hiufig géngige Praxis. Zu dieser Ebene gehoren auch (eventuell neu
eingefiihrte) Sonderregelungen in Hinsicht auf beispielsweise Alter, Notengebung oder pada-
gogischer Unterstiitzung. In Bayern etwa kann Kindern mit Fluchterfahrungen ein Nachteil-
sausgleich oder ein Notenschutz gewihrt werden, beziehungsweise gibt es auch fiir den Uber-
tritt an weiterfiihrende Schulen fiir neu zugewanderte Kinder Sonderregelungen (vgl. Staatsin-
stitut fiir Schulqualitit und Bildungsforschung 2020).

Fiir die inhaltliche Verortung auf der konkreten Unterrichtsebene und damit verbundenen
didaktischen Uberlegungen dient der Perspektivrahmen Sachunterricht (GDSU 2013) zur Ori-
entierung. Hinsichtlich des Aspekts der gesellschaftlichen Vielfalt konnte der Inhalt nahezu
aus allen Perspektiven, beispielsweise der sozialwissenschaftlichen Perspektive (Politik und
Wirtschaft) (vgl. Gliaser & Peuke 2015, S. 151-168), ausgewdhlten perspektivenbezogenen
Themenbereiche aus der geografischen (z.B. Rdume und Lebenssituationen) (s. hierzu
Adamina, Hemmer & Schubert 2016) und der historischen Perspektive (s. hierzu Becher, Gla-
ser & Pleitner 2016), heraus behandelt werden. Auch perspektiveniibergreifende Aspekte sind
im Sinne von Inklusion denkbar und zu entwickeln (gleichberechtigte Teilhabe, Berticksichti-
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gung jeweiliger kultureller, religioser, sprachlicher oder sozialer Hintergriinde). Detailliertere
Ideen zur Aufbereitung von Fluchtmigration bietet das didaktische Netz (s. Abb. 1), das
exemplarisch aufzeigt, wie vielperspektivisch der Lerngegenstand Fluchtmigration in den
Sachunterricht umgesetzt werden kann.

Auf einer Mikroebene konnen diese Inhalte curricular insbesondere im Sachunterricht ver-
ortet werden. Konkrete Beispiele hierfiir sind die Bereiche des bayrischen Lehrplans zu
,Raum und Mobilitdt* (LehrplanPlus 3/4, Lernbereich 5), ,Zeit und Wandel‘ (LehrplanPlus
3/4, Lernbereich 4) oder auch ,Demokratie und Gesellschaft® (LehrplanPlus 3/4, Lernbereich
1). Dariiber hinaus ist der Bezug zur iibergreifenden Interkulturellen Kompetenz nahelie-
gend.® Des Weiteren kann der Lerngegenstand Fluchtmigration hinsichtlich der Umsetzung
von Inklusion curricular verortet werden.* Dieser mitunter ,sensible* Lerngegenstand erfor-
dert eine inklusive Unterrichtsgestaltung in der Beriicksichtigung der Heterogenitédt der Lern-
gruppe, insbesondere, wenn Fluchtmigration bereits auf Makroebene als eine Differenzlinie
(vgl. Kriiger-Potratz 2002, S. 83) dessen verstanden wird. Mit Bezugnahme auf die inklusi-
onsdidaktischen Netze von Kahlert (vgl. Kahlert & Heimlich 2012, S. 155) steht Grundschul-
unterricht unter anderem vor der Aufgabe eine Teilhabe aller Schiilerinnen und Schiiler zu
ermoglichen. Konkret bedeutet dies im Hinblick auf den Unterrichtsgegenstand und dessen
Fachperspektiven didaktische Umsetzungsmdglichkeiten zu analysieren (s. Abbildung 1),
insbesondere im Kontext moglicher Entwicklungsbereiche (z.B. sozial und kognitiv) und eine
sinnvolle Auswahl beziehungsweise Anpassung der fachlichen und entwicklungsorientierten
Anregungen auf Ebene der Lerngruppe, beziechungsweise fiir das jeweilige Kind, zu treffen
(vgl. ebd., S. 177).

Abb. 1: Inklusionsdidaktisches Netz: Lebensweltliche und fachbezogene Aspekte zum Lerngegenstand

,Fluchtmigration*

Soziale Aspekte: Wirtschaftliche Perspektive: Geographische Perspektive: Kommunikative — As-
gemeinsamer Aus-| Arbeitsmarktintegration Herkunftsort/Kriegsgebiete pekte:
tausch mit anderen zur| Bildungsstand/Ausbildung Zielort/e Bericht iiber Erlebnis-
kulturellen Vielfalt,| Fort-/Weiterbildungen am Zielort F luchtropten se von Flucht oder
unterschiedliche  Ver- (durc.h.r?lste Lénder, Orte) | Herkunftsort
bundenheit zu Orten,| Soziologische Perspektive: Mobilitdt (genutzte Verkehrsmit-
Lebenserfahrungen Integration der Gefliichteten tel)

Fremdenhass/Fremdenangst Politische Perspektive: .

Emotionale Aspekte:

Fliichtlingshilfe

Geschichtliche Perspektive:

politische Konflikte/ Vertreibun-
gen
Menschenrechtsverletzungen

Zeigen von Verstind-
nis und Empathie fiir

Geschichte der Flucht- und Mig- | Regime/Staatsformen Fiuchtursachen = oder
rationsbewegungen Asylverfahren im Exilland fluchtbezogene  Her-
Historische Ereignisse, die zu | Bildungsangebote fiir Gefliichtete ausforderungen
Krieg/ Konflikten fiihrten Asylpolitik

Fliichtlingshilfe, Frontex
Kognitive Aspekte:

Griinde und Ursachen fiir Mobilitét im Alltag und in besonderen Situa-
tionen, Vergleich fritherer und heutiger Formen von Mobilitdt von
Gefliichteten und Reflexion dieser Bedeutung fiir ihre Lebenssituation

3 Interkulturelle Kompetenz zeigt sich darin, dass Menschen und Kulturen voneinander lernen und sich so ge-
genseitig bereichern.” (vgl. Staatsinstitut fiir Schulqualitét und Bildungsforschung Miinchen 2021a).
4 ,Alle Kinder, gleich welcher Herkunft, Kultur, Sprache, Religion, Weltanschauung, Begabung und welchen
Geschlechts, haben ein Recht auf gemeinsame und bestmdgliche Bildung sowie gleichberechtigte Teilhabe. Die
dadurch gegebene Vielfalt in jeder Klasse und Schule stellt eine Bereicherung und Ressource dar. Die Grund-
schule bezieht diese Vielfalt gezielt und konstruktiv in den Unterricht und das Schulleben ein.” (vgl. Staatsinsti-
tut fiir Schulqualitit und Bildungsforschung Miinchen 2021b).

4



www.widerstreit-sachunterricht.de/Ausgabe Nr. 27/Juni 2022

Forschungsstand: In der Sachunterrichtsforschung wurden Fragen zur Konturierung des
Lerngegenstands Fluchtmigration bislang nicht explizit in den Blick genommen. Dementspre-
chend wird im Folgenden Bezug genommen auf die weitergreifenden Forschungsfelder der
grundschulbezogenen Forschung sowie auf piddagogische Diskurse. Grundsitzlich ist festzu-
halten, dass grundschulbezogene Veroffentlichungen zum Themenfeld Fluchtmigration bis-
lang héufig einen starken unterrichtspraktischen Fokus aufweisen und nur wenige empirische
Studien vorliegen.

Hinsichtlich des Erkenntnisinteresses der vorliegenden Studie stellt sich die Frage, was aus
bisherigen Studien dazu abgeleitet werden kann und welche Sachaspekte fiir die Auseinander-
setzung mit dem Inhalt der Fluchtmigration im Sachunterricht bedeutsam sein konnen. Aus
der Genese vorliegender Studien und Publikationen kénnen — ohne Anspruch auf Vollstéin-
digkeit — die folgenden drei Aspekte abgeleitet werden:

1) Sprachliche Bildung/Mehrsprachigkeit: Mit der Ankunft im Zielland sind gefliichtete

Kinder von einem neuen Sprachumfeld umgeben, das die Aneignung insbesondere der fiir
den Schulunterricht notwendigen bildungssprachlichen Kompetenzen erfordert (vgl. Lan-
ge 2020, S. 53). Spezifischer hinzukommen kann, im Sinne der ,,doppelten Sprachlosig-
keit* (Daschner 2017, S. 16), dass Kinder ,sprachlos‘ sind, da sie selbst in ihrer Erstspra-
che keine passenden Worte fiir das Erlebte haben und zu ihren belastenden und traumati-
schen Erfahrungen schweigen oder diese verdrangen (vgl. Hendrich 2019, S. 20).
Des Weiteren richten Regelschullehrkréfte in deutschen Grundschulen ihren Unterricht in
der Regel an monolingualen Kindern aus (vgl. Steinbach 2017, S. 75). Der schon von Go-
golin (2008) konstatierte monolinguale Habitus ist nach wie vor im Unterrichtsalltag do-
minant und so werden Kindern mit nicht-deutscher Erstsprache wenige Chancen geboten
ihre Mehrsprachigkeitsressource zu nutzen (Fiirstenau 2017). Aktuelle Studien zeigen zu-
dem, dass Grundschullehrkréfte gar nicht oder wenig davon iiberzeugt sind, auf den Ein-
bezug nicht-deutscher Erstsprachen in den Unterricht vorbereitet zu sein, auch wenn sie
grundsitzlich mehrsprachigkeitsbefiirwortende Uberzeugungen vertreten (vgl. Lange &
Pohlmann-Rother 2020, S. 53-56; Pohlmann-Rother, Lange, Zapfe & Then 2021, S. 10).

2) Soziale Beziehungen: Die World Vision Studie (2016) weist darauf hin, dass Asylsuchen-
de auf der Flucht oftmals Familienangehorige und wichtige Bezugspersonen zuriicklassen
und Tote beklagen; dies fiihrt zu Beziehungsabbriichen, Verlusten sowie zur Reduzierung
der gewohnten Familienstruktur. Damit ist auch der Umgang mit Trauer und Tod verbun-
den, die gerade bei Kindern im Grundschulalter eine hohe psychische Belastung darstellen
(vgl. World Vision Deutschland, 2016). So kann es sein, dass sich Kinder in ihrer neuen
Umgebung erst einmal nicht gut zurechtfinden, wenn vertraute Bezugspersonen und Un-
terstlitzungssysteme fehlen (vgl. Daschner 2017, S. 17).

3) Psychische Belastungen: Insbesondere unbegleitete minderjdhrige Gefliichtete leiden in
einem hoheren Maf3e unter psychischen Stérungen (vgl. Yektas, Erman & Tufan 2021, S.
420-426) und weisen eine besonders hohe Vulnerabilitit auf (vgl. Huemer, Karnik &
Steiner 2009, S. 612-614), da essentielle Faktoren wie ein sicheres, unterstiitzendes fami-
lidres Umfeld fehlen (vgl. Derluyn & Broekert 2007) und Einsamkeit, Sehnsucht nach und
Sorge um oder gar Verlust ihrer Familie, Verwandten und Freunde belastend sein kdnnen
(vgl. Zito & Martin 2016, S. 51). Zusammenfassend weisen diverse Studien darauf hin,
dass vor allem gefliichtete Kinder und Jugendliche an psychischen Belastungsstorungen
leiden oder Anpassungsschwierigkeiten im neuen Heimatland auftreten konnen. Diese
psychischen, aber auch physischen Belastungsfaktoren sowie ein fehlendes Zugehorig-
keitsgefiihl und Unsicherheiten beziiglich einer mdglichen Abschiebung kdnnen einen we-
sentlichen Einfluss auf die Bemiihungen haben, ein selbstbestimmtes Leben zu fiihren
(vgl. Wagner 2017, S. 18).
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Forschungsdesiderat und Fragestellung: Wie bereits einleitend erwéhnt, geht es im vorlie-
genden Beitrag im Sinne des didaktischen Dreiecks (vgl. Reusser 2006) darum, die Sicht von
(angehenden) Grundschullehrkriften auf den Gegenstand Fluchtmigration zu analysieren und
darum, welche Sachaspekte (vgl. Tanzer 2010, S. 34) ausgehend von diesem Lerngegenstand
herausgearbeitet werden konnen, auch um den Inhalt Fluchtmigration im Sachunterricht stér-
ker zu verankern. Das Erkenntnisinteresse richtet sich dabei darauf, die Bedeutung des Ge-
genstands Fluchtmigration fachdidaktisch auszuarbeiten. Gleichzeitig geht es um Fragen zur
Relevanz oder auch zum mdglichen Stellenwert des Inhalts Fluchtmigration fiir den Sachun-
terricht aus Sicht angehender Lehrkréfte. Diese inhaltliche Ausarbeitung kann aufzeigen, wel-
che Fragen sich mit dem Inhalt erarbeiten lassen, wie der Inhalt fiir den Sachunterricht kon-
kretisiert werden kann und welche Teilaspekte oder -ziele damit verbunden sein koénnen. Um
diesem Erkenntnisinteresse nachzukommen, wird im vorliegenden Beitrag die folgende For-
schungsfrage beantwortet: Wie beschreiben angehende Grundschullehrkrifte die Bedeutung
des Gegenstands Fluchtmigration im Sachunterricht der Grundschule?

3 Forschungsmethodisches Vorgehen

Kontext der Datenerhebung: Die vorliegenden Daten wurden im Rahmen der wissenschaftli-
chen Begleitung des Projekts ProSeLF (Professionalisierung von Grundschullehrkrdften
durch Service Learning im Kontext Fluchtmigration) (vgl. Lange 2017a/b, S. 34) erhoben, in
dessen Rahmen zu Beginn und am Ende eine Fragebogenerhebung durchgefiihrt wurde. In-
haltlich setzten sich die Studierenden in diesem Projekt im begleitenden Sachunterrichtssemi-
nar theoretisch mit dem Inhalt Fluchtmigration auseinander, beispielsweise in Hinsicht auf
Sprachforderung oder auch Selbstreflexion der eigenen Wertehaltungen und Normalititsvor-
stellungen. Parallel dazu lief die wochentliche ehrenamtliche Tétigkeit mit gefliichteten Kin-
dern — im Forderort Schule oder in den Familien in Gemeinschaftsunterkiinften. Ziel der Tref-
fen war eine individuelle Sprachfoérderung, um die Sprach- und Lesefdhigkeit der Kinder zu
verbessern und Kinder sowie ihre Familien im Ankommen unter den neuen Lebensbedingun-
gen zu unterstiitzen (vgl. Lange 2019, S. 89).

Datengrundlage und Datenauswertung: Das Projekt lief vom Wintersemester 2015/2016
bis zum Sommersemester 2018 an der Professur fiir Didaktik der Grundschule an der Univer-
sitdit Bamberg. Fiir die vorliegende Auswertung wurden Daten von N=124 Studierenden des
Lehramts an Grundschulen aus vier Semestern ausgewertet (Durchschnittsalter: 21.54 Jahre;
SD=2.52). Diese sind iiberwiegend weiblich (91.1%) und im vierten Fachsemester (SD=2.09).
Die Studierenden wurden im Rahmen der Fragebogenerhebung zu Beginn und am Ende des
Semesters gebeten, sich zu der folgenden Aussage schriftlich und in einem offenen Format zu
duBern: ,,Flucht — (k)ein Thema im Sachunterricht!? Bitte fiihren Sie zu dieser Frage Ihre Po-
sition aus und begriinden Sie diese!“. Insgesamt wurden 424 Antworten aus der pre- und post-
Befragung mittels qualitativer Inhaltsanalyse ausgewertet.

Aufgrund des bislang nur begrenzten theoretischen und empirischen Erkenntnisstandes
wurde fiir die Auswertung eine induktive Kategorienbildung genutzt (vgl. Mayring 2015, S.
69-90). Im Auswertungsprozess wurden dazu die Techniken der zusammenfassenden Inhalts-
analyse angewendet. Mit den reduktiven Prozeduren wurde auf das Analyseziel der vorlie-
genden Untersuchung fokussiert, die Perspektive der Studierenden daraufhin zu untersuchen,
welche Bedeutung der (mogliche) Lerngegenstand Fluchtmigration fiir den Sachunterricht
haben kann und welche Aspekte hierbei von besonderer Relevanz sind. Die Kodierungen des
ganzen Datenmaterials wurden von zwei unabhingigen Kodierenden durchgefiihrt, die nach
den Auswertungen die Kategorienzuordnungen verglichen und bei diskrepanten Zuordnungen
eine einvernehmliche Losung im Sinne des konsensuellen Kodierens aushandelten (vgl.
Schmidt 2015, S. 453-454). Vorteile dieser Methode sind, dass Diskussionsprozesse transpa-
renter werden und zur Vertiefung der Interpretationen fithren konnen.
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4 Empirische Ergebnisse

Die Auswertung ergab, dass den Studierenden die folgenden fiinf Argumente besonders wich-
tig sind, um den Inhalt Fluchtmigration zum Lerngegenstand im Sachunterricht zu machen:
(1) die gesellschaftliche Aktualitit des Inhalts Fluchtmigration, (2) Fluchtmigration als iiber-
greifende Bildungs- und Erziehungsaufgabe, (3) der methodisch-didaktische Umgang mit
dem Lerngegenstand Fluchtmigration, (4) die curriculare Verortung sowie (5) die Vielper-
spektivitdt der inhaltlichen Auseinandersetzung mit Fluchtmigration im Sachunterricht.

Diese Hauptkategorien konnten noch in Unterkategorien ausdifferenziert werden (vgl. Tab.
1). Die Ergebnisdarstellung wird im Folgenden illustriert durch Ankerbeispiele der jeweiligen
Unterkategorien.

Hauptkategorie Unterkategorien Anzahl
Textstellen

1 Gesellschaftliche Aktualitit von 1.1 Prisenz und Allgegenwértigkeit des Lerngegen- 59
Fluchtmigration stands
(92 Kodierungen) 1.2 Grundschulklassen als Spiegel der Gesellschaft 33
2 Fluchtmigration als Bildungs- 2.1 Globales Lernen 52
und Erziehungsaufgaben 2.2 Empathie und soziales Lernen 53
(105 Kodierungen)
3 Methodisch-didaktischer Um- 3.1 Herausforderungen im didaktischen Umgang 17
gang mit dem Inhalt Fluchtmig- mit dem Inhalt
ration 3.2 Vielfalt als Lernchance 10
(52 Kodierungen) 3.3 Methodische Passung/Didaktische Reduktion 25
4 Curriculare Verortung 4.1 Inhaltliche Verortung im Sachunterricht 82
(115 Kodierungen) 4.2 Facheriibergreifende Verortung 33
5 Vielperspektivitit im Sachun- 5.1 Vielperspektivische Thematik 24
terricht 5.2 Thematik der sozialwissenschaftlichen Perspek- 9
(60 Kodierungen) tive

5.3 Thematik der geographischen Perspektive 10

5.4 Thematik der historischen Perspektive 11

5.5 Perspektiviibergreifende Thematik — Mobilitét 6

Tab. 2: Ergebnisse der induktiven Kategorienbildung zu ,,Fluchtmigration im Sachunterricht

Gesellschaftliche Aktualitit: Aus Sicht der Studierenden weist der Unterrichtsinhalt Flucht-
migration eine hohe gesellschaftliche Aktualitit auf. Die Studierenden betonen dabei die All-
gegenwirtigkeit des Themas (,,Aufgrund der Aktualitdt des Themas sollten Kinder lernen,
warum andere Menschen Flucht ergreifen und weshalb sie Hilfe bendtigen®; PID 91 oder
»~Auch im Alltag begegnen Kinder oft Flucht oder Gefliichteten, weshalb man im HSU
,»Flucht® mit den SuS besprechen und erfahren lassen kann‘; PID_94) und die besondere Stel-
lung von Grundschulen als Spiegel der Gesellschaft (,,Vor allem durch die Fliichtlingsstrome
sind viele Kinder nach Deutschland gekommen, die nun auch in der Grundschule unterrichtet
werden. Nicht nur fiir die gefliichteten Kinder, aber auch fiir die deutschen Mitschiilerinnen
und Mitschiiler hat das Thema eine grof3e Relevanz®; PID 93).

Bildungs- und Erziehungsaufgabe: Die Studierenden erkennen das Potenzial des Lernge-
genstands hinsichtlich der damit verbundenen Bildungs- und Erziehungsaufgaben und veror-
ten diese beispielsweise im Globalen Lernen (,,Schule ist auBerdem dazu da miindige Men-
schen zu bilden und ein reflektierter Umgang mit anderen, ,,fremden* Kulturen ist gerade in
der globalisierten Welt sehr wichtig; Schule soll den Schiiler zur Miindigkeit & Selbstbe-
stimmtheit erziehen; PID_49) und heben Aspekte von Empathie und sozialem Lernen hervor
(,,Da Flucht generell ein groBes Thema in der GS ist, sollte es auch als Lerninhalt behandelt
werden, um Verstindnis entwickeln zu konnen und Empathie fiir die ,,Fremden* zu férdern®;
PID_87). Die Studierenden verweisen bei der Behandlung dieses Lerngegenstands explizit auf
den Sachunterricht und heben dabei die Bedeutung von Bildungs- und Erziehungsaufgaben im
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Kontext des Globalen Lernens hervor (,,Der Sachunterricht sollte genutzt werden, um durch
das Thema der Globalisierung Flucht aus verschiedenen Blickwinkeln fiir die Schiiler greifbar
zu machen und sie "aufzukldren’*; PID 88). Zudem pointieren die Studierenden die Bedeu-
tung von Bildungs- und Erziehungsaufgaben im Hinblick auf Empathie und soziales Lernen
(,,Flucht ist ein Thema im Sachunterricht, weil der Sachunterricht ein Mittel ist, um die In-
tegration der Kinder mit Fluchthintergrund zu unterstiitzen*; PID 121) sowie damit verbun-
dene Potenziale des Sachunterrichts.

Methodisch-didaktischer Umgang: Die Studierenden zeigen ein Bewusstsein fiir die Her-
ausforderungen bei der Beschiftigung mit dem Lerninhalt Flucht im Sachunterricht — insbe-
sondere, wenn Kinder mit moglichen Traumata aufgrund von Fluchterfahrungen in der Klasse
sind. Um eine Lernchance darzustellen, sollte der Lerngegenstand aus Sicht der Befragten
didaktisch angemessen reduziert werden (,,Themen wie diese miissen so didaktisch reduziert
werden, dass sie altersgemal} vermittelt werden konnen, ohne aber die Inhalte zu stark zu ver-
einfachen®; PID 51). Chancen bieten dafiir die Beschéftigung mit dem Lerngegenstand
Fluchtmigration insbesondere im Erfahrungsaustausch und beim gegenseitigen Kennenlernen
der Schiilerinnen und Schiiler (,,Gerade in einer Klasse mit Fliichtlingskindern und Nicht-
Fliichtlingskindern bietet es sich gut an Erfahrungen auszutauschen und den Kindern so an-
schaulich das Thema néher zu bringen*; PID 56). Des Weiteren verweisen die Studierenden
darauf, dass methodische Passung oder didaktische Reduktion im Kontext dieses Lerngegen-
stands im Sachunterricht relevant sind (,,Der Sachunterricht sollte das aufgreifen, aufkléren, in
einer kindgerechten weise und Raum fiir Erfahrungen und Gespriche bieten®; PID_87).

Curriculare Verortung: Der Inhalt Fluchtmigration kann nach den AuBerungen der Studie-
renden entsprechend der leitenden Fragestellung curricular im Sachunterricht verortet werden
(,,Flucht ist ein Thema fiir den Sachunterricht*; PID 48). Er wird jedoch von manchen Stu-
dierenden nicht nur auf diesen reduziert, sondern kann zusétzlich als facheriibergreifend ver-
standen werden (,,Das Thema passt sehr gut in den Sachunterricht [...] sollte jedoch auf kei-
nen Fall auf den Sachunt. beschrinkt werden®; PID 85). Die Auswertung zeigt aber, dass die
Studierenden durchgéngig der Meinung sind, dass der Inhalt Fluchtmigration sehr wohl curri-
cular im Sachunterricht verortet werden kann/soll.

Vielperspektivitiit im Sachunterricht: Die angehenden Grundschullehrkrifte thematisieren
die Vielperspektivitit des Sachunterrichts im Kontext einer Thematisierung von Flucht(-
migration) (,,Betrachtet man alleine die versch. Perspektiven des SU, lédsst sich das Thema
Flucht in jede einzelne duBerst gut einordnen. So bekommen die Kinder verschiedene Sicht-
weisen auf die Thematik ,Flucht'!*; PID 55). Ebenso werden der perspektiviibergreifende
Aspekt Mobilitét (,,Es passt sehr gut zu dem Inhaltsbereich Heimat und Mobilitdt im Raum®;
PID_179) sowie explizit weitere Perspektiven angesprochen und zum Teil beispielhaft deren
Inhalte angefiihrt — so die geographische Perspektive (,,Speziell im Sachunterricht kann das
Thema insofern behandelt werden, dass auf geographische Aspekte bspw. eingegangen wird*;
PID 51 oder ,,Der Sachunterricht beschéftigt sich unter anderem mit der geographischen Per-
spektive, sprich Migrationswanderungen* (PID 184) und die historische Perspektive (,,Dies
kann bezogen auf die aktuellen Fliichtlingsstrome, aber auch hist. gesehen geschehen und
sollte je nach Klassenzusammensetzung entschieden werden*; PID 98) (vgl. Tab. 1).

5 Diskussion und Ausblick

Zusammenfassend zeichnen die Ergebnisse das Bild, dass Fluchtmigration von den befragten
Studierenden als wichtiger Unterrichtsinhalt im Sachunterricht angesehen wird, den es auf-
grund der gesellschaftlichen Aktualitit in der Grundschule besonders zu berticksichtigen und
methodisch-didaktisch angemessen aufzugreifen gilt. Dieser Lerninhalt wird von nahezu allen
Studierenden insbesondere — aber nicht ausschlieBlich — curricular im Sachunterricht verortet
und stellt aus ihrer Sicht eine iibergreifende Bildungs- und Erziehungsaufgabe dar, der gerade
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auch im Sachunterricht Rechnung getragen werden kann. Diese Thematik im Sachunterricht
zu berticksichtigen, erschlieft sich den Studierenden insbesondere aus deren Aktualitit. In
erster Linie bietet der Sachunterricht Moglichkeiten, diesbeziiglich gezielt einen Lebenswelt-
bezug herzustellen. Die empirischen Ergebnisse unterstreichen die Relevanz des Lerninhalts,
die bereits theoretisch aus der curricularen Verankerung sowie aus dem Stand der Forschung
abgeleitet werden konnten. Daran kniipfen die folgenden Uberlegungen an zu Implikationen
hinsichtlich der unterrichtspraktischen Umsetzung des Unterrichtsgegenstands Fluchtmigrati-
on (vgl. 5.1) und zur Bedeutung von interdisziplindren Betrachtungen des Lerngegenstands im
Rahmen der Professionalisierung von angehenden Grundschullehrkréften (vgl. 5.2) sowie zu
Limitationen und Forschungsdesiderata (vgl. 5.3).

5.1 Implikationen zur unterrichtspraktischen Umsetzung des Unterrichtsgegenstands
Fluchtmigration

Die Ergebnisse liefern Begriindungen dafiir, warum sich besonders der Sachunterricht aus der
Sicht angehender Grundschullehrkrifte fiir die Auseinandersetzung mit der Fluchtthematik
eignet. Es konnte herausgearbeitet werden, dass den Studierenden der Blick aus den verschie-
denen sachunterrichtlichen Perspektiven auf die Fluchtthematik wichtig ist, um diese mit den
Schiilerinnen und Schiilern zu durchdringen, umfassend zu erschlieBen und lebensnah an die-
ser aktuellen Thematik zu lernen, da Grundschulklassen diesbeziiglich einen Spiegel der Ge-
sellschaft darstellen. Das Praxisprojekt von Elfering, Heidrich und Rauhut (2017) zeigt, wie
sachunterrichtliche Lernsettings dabei sprachanbahnend angelegt sein kénnen, um auch Kin-
dern mit (noch) wenigen deutschen Sprachkenntnissen die aktive Teilnahme am Unterricht zu
ermoglichen. In einer Befragung von Grundschulkindern zeigen Gotz und Holler (2016, S.
48), dass die Themen Flucht und Vertreibung Grundschulkindern présent sind — hdufig jedoch
geprigt durch problemorientierte Medienberichterstattung und oftmals mit dem Fernsehen als
Wissensquelle. Wenn die Perspektivenvielfalt des Sachunterrichts — die mit den Ergebnissen
betont wird — in der Unterrichtspraxis ernst genommen werden soll, kann dem Anspruch einer
fachlich fundierten, differenzierten, aber auch kindgerechten Vermittlung eines solchen kom-
plexen Inhalts — im Anschluss an die inklusionsdidaktischen Netze Kahlert — durch eigenakti-
ve (Welt-)ErschlieBung (vgl. Kahlert 2016, S. 29) Rechnung getragen werden.

Im Rahmen der didaktischen Voriiberlegungen sollte sich die Lehrkraft tiber die Zielgruppe
klar werden und dariiber, welche (moglichen) Flucht- und Migrationserfahrungen die Schiile-
rinnen und Schiiler in einer Klasse haben, wie aus den Ergebnissen dieser Studie hervorgeht.
Studierende erkennen beispielsweise sowohl eine Herausforderung, aber auch eine Chance
darin, diesen Lerngegenstand zu behandeln, wenn gefliichtete Kinder in der Klasse sind. Es
konnte nach Meinung der Studierenden eine Chance fiir beispielsweise soziale Lernprozesse
im Miteinander und voneinander lernen sein. Im Orientierungsrahmen Globale Entwicklung
wird dieses Lernziel beschrieben als ,,Bemiihungen um eine Offenheit fiir Andersartigkeit*
eingebettet in einer ,,umfassende Sozialerziechung* (Siege & Schreiber 2016, S. 75). Als Her-
ausforderung sehen die Studierenden beispielsweise die Frage einer angemessenen didakti-
schen Reduktion bei Themen wie Verlust und Tod, die aufkommen (koénnten), wenn es um
Fluchtumstdnde und Fluchtgriinde von Familien geht.

Weiterfiihrend zu den von den Studierenden genannten Chancen und Herausforderungen,
werden im Folgenden didaktische Uberlegungen angeschlossen. Zum einen ist es wichtig,
Kindern ohne Fluchterfahrung diese néher zu bringen. Dazu liegen in der Literatur teilweise
ausgearbeiteten Unterrichtseinheiten vor. Gracz und Albers (2020, S. 64) schlagen zum Bei-
spiel ein Unterrichtskonzept fiir den Sachunterricht zu den Griinden fiir Migration anhand von
Fallgeschichten vor, in denen sich die Protagonistinnen und Protagonisten fiir oder gegen
Migration entscheiden. Migration wird dabei theoretisch in der Bildung fiir Nachhaltige Ent-
wicklung verortet und als ein globaler und komplexer Inhalt diskutiert. Wichtig ist es in einem
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solchen Projekt zwischen freiwilliger Migration (bei der sich Personen entscheiden kdnnen)
von Fluchtmigration im Sinne von Zwangsmigration zu unterscheiden. Vogt und Bach (2020,
S. 141f)) beschreiben ein Projekt, das auf dem Kinderbuch ,,Akim rennt* basiert und in dem
es um die Bearbeitung der folgenden Fragen geht: Was sind Fluchtursachen? Welche Schwie-
rigkeiten bringt eine Flucht mit sich? Wie gestaltet sich das Ankommen in der Fremde? Ne-
ben dem eigenen Positionieren und der Diskussion verschiedener Standpunkte sollen die Kin-
der sich auch empathisch in die Fluchtgeschichte des Protagonisten Akim hineinversetzen.
Mogliche Fallstricke in der Umsetzung kann der Anspruch an den Perspektivenwechsel sein,
mit dem die Hoffnung verbunden wird, dass sich Kinder o/ine Fluchterfahrung in die Schwie-
rigkeiten und Herausforderungen von Kindern mit Fluchterfahrung hineinversetzen sollen.

In der Analyse von Unterrichtsmaterialien zum Inhalt Fluchtmigration konnte Kater-
Wettstiddt (2018) feststellen, dass in den Materialien und den entsprechenden Aufgaben {iber-
wiegend die Perspektive der Gefliichteten im Fokus steht. Am zweithdufigsten geht es um die
eigene Sicht der Schiilerinnen und Schiiler auf den Gegenstand Flucht. ,,Dabei geht es in der
Regel darum, sich eigener Prioritdten, z. B. was wiirdest du mitnehmen, wenn du heute flie-
hen miisstest, oder Befindlichkeiten, z. B. Angst vor dem Fremdem, bewusst zu werden.*
(ebd., S. 145). Gerade in der Arbeit mit Kindern im Grundschulalter ist es bedeutsam, vom
Nahraum der Kinder auszugehen und sich bewusst zu sein, wie anspruchsvoll die Aufforde-
rung von Perspektiveniibernahmen ist. Gelingen kann das durch das kokonstruktive Ausei-
nandersetzen mit globalen Zusammenhéangen (vgl. Siege & Schreiber 2016, S. 75) an alltagli-
chen und Kindern vertrauten Beispielen. In der vorliegenden Studie sehen die Studierenden
insbesondere eine Herausforderung darin, mit Kindern mit Fluchterfahrung diesen Lernge-
genstand zu thematisieren. In diesem Kontext konnte auch die Sensibilisierung der Schiilerin-
nen und Schiiler eine Herausforderung darstellen. Daher kommt es insgesamt auf eine detail-
lierte didaktische Aufbereitung auch mit Scaffoldingstrukturen (vgl. Wessel 2015, S. 54) an,
um sicher zu gehen, dass Kinder mit unterschiedlichem Abstraktionsvermdgen auch bei sol-
chen anspruchsvollen Gestaltungsaufgaben gewinnbringend mitarbeiten kdnnen. Des Weite-
ren betont Kater-Wettstadt (2018, S. 147) das Initiieren von Anldssen, in denen die Kinder
sich selbst und ihre Sicht reflektieren konnen, um den Fokus stirker auf sich selbst als auf
,»die Anderen* zu richten. Diesbeziiglich konnte eine heterogene Lerngruppe, die auch ge-
fliichtete Schiilerinnen und Schiiler umfasst, wiederum eine Chance darstellen.

Wenn es darum gehen soll, Inhalte fiir eine Klasse aufzubereiten, in der sowohl Kinder mit
als auch ohne Fluchthintergrund sind, bedarf es besonderem Feingefiihl und Sensibilisierung
hinsichtlich der Auswahl und der Aufbereitung von Lerngegenstidnden, wie von einer Vielzahl
der Studierenden hervorgehoben wurde. Da solch ein heterogenes Setting von den Studieren-
den jedoch auch problematisiert wurde, stellt sich daran anschlieBend die Frage, wie im Sach-
unterricht der Grundschule damit umgegangen werden kann, wenn Schiilerinnen und Schiiler
mit Fluchterfahrung in der Klasse sind. Chancen bieten dabei die Suche nach gemeinsamen
moglichst unbelasteten Nahraumsphdren mit denen alle Kinder vertraut sind. So kann bei-
spielsweise die Frage nach der individuellen Konstruktion und Bedeutung von ,,Heimat* fiir
alle Kinder Ankniipfungspunkte bieten. Ausgehend von einem erweiterten Verstindnis von
Raum (weiterfithrend vgl. Nugel 2016, S. 13) kann ,Heimat*“ ein angemessenes Tertium
Comparationis (vgl. Bohm 2018, S. 115) darstellen, um es Schiilerinnen und Schiilern zu er-
moglichen, ausgehend vom Vertrauten und dem Austausch iiber differente inhaltliche Ausge-
staltungen gemeinsame Lernsphiren zu finden. So kann gerade fiir Kinder mit Fluchthinter-
grund die Erkenntnis wichtig sein, dass die eigene Heimat im Sinne eines subjektiv konstru-
ierten Raums unabhéngig von dem geografischen Ort sein kann, an dem ein Kind aufgewach-
sen ist. Dies bietet entsprechende Ankniipfungsmoglichkeiten fiir den Sozialraum Klasse (vgl.
Schulze & Spindler 2017, S. 249), der hdufig fiir gefliichtete Kinder ein sehr zentraler Be-
zugspunkt ist, um anzukommen und sich ein neues Leben aufzubauen. Voraussetzung ist dazu
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natiirlich, dass es der Lehrkraft gelingt, eine vertrauensvolle Umgebung zu gestalten, die allen
Kindern — aber gerade auch gefliichteten Kindern — die (zwangsfreie) Moglichkeit bietet, in-
dividuell bedeutsame Erlebnisse zu teilen.

Unterstiitzend konnen dabei Kinderbilderbiicher sein, die verschiedene methodische Zugénge
zum AnstoB3 eines Austausches flir Kinder bieten. Die Studierenden der vorliegenden Unter-
suchung sehen dabei die Vielfalt der Klasse als Lernchance fiir ein von- und miteinander Ler-
nen, wenn Schiilerinnen und Schiiler mit und ohne Fluchterfahrung dem Lerngegenstand
Flucht gemeinsam begegnen. Hierfiir konnten sich bspw. die Biicher ,,Zuhause kann iiberall
sein* (Irena Kobald) oder auch ,,Bestimmt wird alles gut* (Kirsten Boie) eignen. Bilderbiicher
konnten den Vorteil bieten, Kinder nicht nur kognitiv, sondern auch visuell anzusprechen und
emotionales Lernen zu ermoglichen. Inwieweit die Schiilerinnen und Schiiler ihre eigenen
Erfahrungen offenlegen und einbringen mochten, ist daher variabel und dem Kind — im Sinne
einer natiirlichen Differenzierung — selbst tiberlassen.

In Anlehnung an die Ergebnisse der Lehrplanstudie Migration und Integration (vgl. Vor-
lander et al. 2021, S. 9) konnten die folgenden Implikationen einen stirkeren Einbezug des
Lerngegenstandes in den Grundschulunterricht unterstiitzen: (1) Der festgestellten Unsicher-
heit im Umgang mit migrationsbezogenen Themen konnte durch fehlende Angebote fiir spezi-
fisch auf Grundschullehrkrifte ausgerichtete Aus- und Fortbildungen zu Fluchtmigration be-
gegnet werden; (2) eine explizitere curriculare Verortung des Lerngegenstands sowie dessen
verschiedener Facetten konnte die Bedeutung fiir den Grundschulunterricht bekréftigen und
zu einer stirkeren Thematisierung im Unterricht fithren. Zusammenfassend lassend sich die
folgenden Herausforderungen fiir die (fach-)didaktische Unterrichtsplanung benennen: (1)
Kinder im Grundschulalter zu fordern, aber nicht zu iiberfordern indem in der Unterrichtspla-
nung durch gezielte Vorarbeit Inhalte aufbereitet und wenn notig didaktisch reduziert werden,
so dass auch belastende Themen wie der Verlust von Familienangehorigen in Kriegsgebieten
nicht ausgegrenzt werden, sondern dosiert und kindgerecht angemessen thematisiert werden;
(2) statt vorschneller und einseitiger Losungen das Anbieten einer ,,differenzierten Problem-
analyse® (weiterfilhrend vgl. Siege & Schreiber 2016, S. 79), um Handlungsbereitschaft zu
fordern. Dies bedeutet fiir den Lerngegenstand Fluchtmigration beispielsweise konkret auf die
Vorerfahrungen der Individuen der Klasse Bezug zu nehmen und die Behandlung des Lern-
gegenstands auf die jeweilige Lerngruppe abzustimmen. Vielfdltige Handlungswege konnten
sich insbesondere dann ergeben, wenn auf unterschiedliche Perspektiven der Schiilerinnen
und Schiiler Bezug genommen wird. Fiir die konkrete Unterrichtsplanung konnen die folgen-
den didaktischen Planungsfragen dabei unterstiitzen, diese Ziele zu erreichen: Anhand wel-
cher Inhalte kann an der Lebenswelt der Schiilerinnen und Schiiler angekniipft werden? Wie
konnen damit komplexe Zusammenhénge kindgerecht dargestellt werden, ohne sich einerseits
eindimensionaler Losungen zu bedienen und ohne andererseits zu iiberfordern? Wie kdnnen
globale Zusammenhénge fiir Kinder verdeutlicht werden? (vgl. Schrock & Lange 2017).

5.2 Interdisziplinire Betrachtungen des Lerngegenstand Fluchtmigration im Rahmen
der Professionalisierung (angehender) Grundschullehrkriifte

Durch das spezifische hochschuldidaktische Format des ,Service Learning* konnten die Stu-
dierenden, neben dem im Sachunterricht verorteten Begleitseminar, in ihren wdchentlichen
Sprachfordertreffen mit den Kindern dariiber hinaus (auch) Einblicke dazu gewinnen, wie die
schutzsuchenden Familien leben, wie der meist noch unsichere Aufenthaltsstatus die Familien
beschiftigt, belastet und auch bildungsbezogene Zukunftspldne der Kinder erschweren kann.
Fiir einige der Kinder wurden die Studierenden enge Vertrauenspersonen, denen die Kinder
(von sich aus) ihre Fluchtgeschichten erzdhlten. Solche Erlebnisse prigten die Erfahrungen
der Studierenden und boten den Rahmen fiir Erkenntnisse auf verschiedenen Ebenen bspw.
hinsichtlich der Bedeutung von sozialen Beziehungen gerade im Umgang mit potenziell vul-
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nerablen Kindern (vgl. Schweer & Ziro 2019). Andere Studierende berichteten im Seminar,
dass sie im Umgang mit Kindern mit und ohne Fluchthintergrund keine Unterschiede bemerk-
ten. Aus grundschulpddagogischer Sicht ist dabei besonders wichtig, dass die Studierenden
eindriicklich lernen konnten, dass Kinder mit Fluchthintergrund keine homogene Gruppe sind
und Zuwanderungsgeschichten der Familien zwar hiufig zu Lebens- und Lernumstinden mit
spezifischen Kontextbedingungen fiihren, diese jedoch wiederum die individuellen Lernbe-
diirfnisse und Lebenslagen der Kinder unterschiedlich priagen (vgl. Inckemann 2014).

Die theoretischen Ausfiihrungen und entsprechenden curricularen Verortungen des Themas
— nicht zuletzt im Sachunterricht — zeigen die vielfdltigen Lernchancen auf, die der Lernge-
genstand Fluchtmigration bieten kann — insbesondere bei interdisziplindrer Betrachtung. Wie
konnen hochschuldidaktische Praxisprojekte wie das Vorliegende zur Professionalisierung
von Grundschullehrkriaften im Umgang mit dem Lerngegenstand Fluchtmigration beitragen?
Mit Blick auf die universitire Ausbildung von Grundschullehrkriften zeigt sich eine Diskre-
panz zwischen den curricularen Moglichkeiten und Anforderungen der Lehrplidne an die
Lehrkréfte und den aktuell realisierten Angeboten in der universitiren Ausbildung fiir Grund-
schullehrkrifte. Nur an einigen Standorten sind im Bereich (Grundschul-)Pidagogik Pra-
xisprojekte angesiedelt, die Studierende und Kinder mit Fluchterfahrung zusammenbringen
(z.B. Patenschaftsprojekt ,Projekt K an der Universitit Kassel, GEKOS an der Universitit
Koblenz-Landau, das Projekt SSB! an der Ludwig-Maximilians-Universitdt Miinchen).

Kiritisch ist dabei anzumerken, dass ,Patenschafts-Projekte® Gefahr laufen konnen, asym-
metrische paternalistische Konstellationen zu gestalten und als Gegeniiber von ,helfenden’
Studierenden die Hilfsbediirftigkeit der Kinder mit Fluchterfahrung stark zu fokussieren. Die
Grundidee von ,Service Learning‘-Projekten zielt darauf ab, dieser Kritik zu entgehen, indem
die Vorteile aller Akteurinnen und Akteure stirker offengelegt werden. So konnten die Stu-
dierenden im beschriebenen Projekt ProSeLF Praxiserfahrungen sammeln, die Kinder erhiel-
ten Sprachlernunterstiitzung, die Praxispartnerinnen und -partner (Schulen oder gemeinniitzi-
ge Vereine) hatten personelle Unterstiitzung und die Universititen kamen ihrer ,third mission’
— ihrer gesellschaftlichen Verantwortung — nach.

Grundsitzlich wire eine systematische curriculare Verortung des Themenfelds Fluchtmig-
ration in den Lehrkréfteausbildungspldanen wiinschenswert und auch die Didaktik des Sachun-
terrichts bietet vielféltige Anknilipfungsmoglichkeiten. Diese sollte wie von Vogel und Ka-
rakasoglu (2017, S. 349) vorgeschlagen, ,,Aspekte migrationsgesellschaftlicher Heterogenitét
wie Mehrsprachigkeit, transnationale Migrationserfahrungen oder religiose Pluralitit in den
Gesamtkontext des geforderten professionellen Umgangs mit Heterogenitit in der Schule*
einbeziehen. Perspektivisch wird es dabei eine Aufgabe von Personen in der Lehrkréifteaus-
bildung sein, den Spagat zu schaffen zwischen den Gemeinsamkeiten der benannten Hetero-
genititsdimensionen und deren Spezifika, die vielleicht erst in der ndheren Betrachtung deut-
lich werden. Es kann demnach auch zukiinftig zielfithrend sein, sich im Sinne des exemplari-
schen Lernens mit der spezifischen Situation von schutzsuchenden Kindern auseinanderzuset-
zen, um Studierende im Grundschullehramt auf den Normalfall Heterogenitit und fiir das Ziel
einer inklusiven Schule in der Migrationsgesellschaft zu professionalisieren.

5.3 Limitationen und Forschungsdesiderata

Grundsétzlich hétten sich die Studierenden auch gegen die Relevanz des Lerngegenstandes
positionieren konnen, jedoch ist limitierend anzumerken, dass die Studierenden durch den
spezifischen Seminarkontext vorselektiert sein konnten. Viele der Studierenden zeichneten
sich durch besonders hohes Interesse und Engagement aus. Interessant wére es eine ganze
Studierendenkohorte an Lehramtsstudierenden im ersten Semester zu dem Lerngegenstand
Fluchtmigration zu befragen — nicht nur Studierende, die durch ihre Seminarwahl zeigten,
dass Sie besonders am Thema interessiert sind. Zudem handelt es sich um subjektive Ein-
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schitzungen von Studierenden. Erkenntniserweiternd wére es zum Forschungsgegenstand
auch berufstitige Grundschullehrkrifte zu deren Uberzeugungen und zu ihrem tatsichlichen
Unterrichtshandeln zu befragen. Einschriankend ist zu bedenken, dass im Seminar zwar
durchgingig fachdidaktische Beziige zum Sachunterrichts hergestellt wurden, wenngleich
auch grundstdndig grundschulpddagogische Inhalte wie Sprachférderung und Individualisie-
rung im Fokus standen.

Die Grundschule kann als ,,sicherer Ort“ (UNHCR 2017) — insbesondere fiir Schiilerinnen
und Schiiler mit Fluchterfahrung — Zukunftsaussichten fiir eine gelingende soziale, schulische
und gesellschaftliche Teilhabe er6ffnen und wiinschenswerterweise sogar einen Beitrag leis-
ten, die traumatische Vergangenheit mit Krieg, Gewalt, Vertreibung oder Flucht zu bewilti-
gen, die zu Lernschwierigkeiten und sozial auffilligem Verhalten bei den Kindern fiihren
kann. Dies ist jedoch noch ungeklért und es gilt genauer zu erforschen, wie die didaktische
Gestaltung des Unterrichts konkret einen Resilienz-fordernden Einfluss auf das jeweilige
Lernverhalten der Kinder im Unterricht haben kann. Dies ist, wie die vorliegende Studie
zeigt, insbesondere fiir die didaktische Umsetzung des Lerngegenstands Flucht im Sachunter-
richt der Grundschule relevant; wie die Aussagen der Studierenden zeigen, eignet sich der
Sachunterricht besonders gut fiir die Auseinandersetzung mit dem Lerngegenstand Fluchtmig-
ration.
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