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ESA Educated Spoken Arabic
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OER Open Educational Resources
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In der vorliegenden Forschungsarbeit wird die wissenschaftliche Umschrift der
arabischen Sprache fiir die orientalistischen Féacher der Universitdt Bamberg ver-
wendet.!
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1. Einleitung

Im deutschsprachigen Raum ist in den letzten Jahren ein gestiegenes Interesse an
den arabischen Lindern und ihren Kulturen zu verzeichnen.? Dies begriindet sich
unter anderem in den wirtschaftlichen, politischen und militdrischen Beziehungen
zwischen Deutschland und den aufstrebenden Golfstaaten sowie in der Entwick-
lung militarischer Auseinandersetzungen in verschiedenen arabischen Landern, die
sich durch daraus resultierende Migrationsbewegungen auch auf die deutsche
Gesellschaft auswirken.> Arabisch ist eine der sechs offiziellen Sprachen der
Vereinten Nationen®, wird schitzungsweise von 290 Millionen Menschen als
Muttersprache gesprochen® und ist in 27 Lindern der Welt Amts- und Gerichts-
sprache.® Als Schulfach ist Arabisch in Deutschland jedoch kaum vorzufinden und
wenn, dann vorrangig in Form von herkunftssprachlichem Unterricht oder als
Wahlfach.” Demzufolge ergibt sich eine Diskrepanz zwischen der Bedeutung der
arabischen Sprache und den Mdglichkeiten fiir deutsche Schiiler*innen, sie als
Fremdsprache zu erlernen. Um diese Diskrepanz zu beheben, sollte danach gestrebt
werden, Arabisch als fremdsprachliches Schulfach auszuweiten und zu forma-
lisieren. Hierzu muss unter anderem ein Lehrplan konzipiert werden, der den
Vorgaben der Kultusministerkonferenz (KMK) und des jeweiligen Bundeslandes
entspricht. Eine grundlegende Anforderung der KMK ist es, Medienbildung in
allen Fachlehrplédnen zu integrieren und die Ausbildung digitaler Kompetenzen als

eines der Unterrichtsziele anzuerkennen.®

Folglich versucht diese Forschungsarbeit zu beantworten, ob und wie Medien-
bildung bereits in den Arabischunterricht integriert wird und in welcher Weise sie
gefordert werden kann. Die Forschungsarbeit beginnt mit einer Erlduterung der
Medienbildung an sich und ihrer Bedeutung fiir den schulischen Fremdsprachen-
unterricht. Darauthin folgt eine Analyse verschiedener Arabischlehrpléne in Bezug

auf die Beachtung von Medienbildung und die Ausbildung konkreter Medienkom-

2 Vgl. Behzadi und Konerding 2018, S. 235.

3 Vgl. Behzadi et al. 2019, S. 406.

4 Vgl. United Nations.

5 Vgl. Ehlion Team 2019.

¢ Vgl. Bundesverband der Dolmetscher und Ubersetzer 2017, S. 9.
7 Vgl. Behzadi et al. 2019, S. 411.

8 Vgl. Sekretariat der Kultusministerkonferenz 2016, S. 25.



petenzen. An die Erkenntnisse aus den Lehrpldanen schlie3t eine Auswahl von
Anwendungsbeispielen fiir den sinnstiftenden Einsatz neuer Medien im Arabisch-
unterricht an. Daraufhin werden bereits existente digitale Medien fiir den Arabisch-
unterricht anhand von Kriterien der KMK und des Verbraucherzentrale Bundes-
verbands (vzbv) bewertet. AbschlieBend prasentiert diese Forschungsarbeit einen
theoretischen Vorschlag fiir eine Unterrichtseinheit, welche Aspekte der Medien-
bildung und Ansitze fiir die Ausbildung von Medienkompetenz umsetzt und mit

konkreten sprachlichen Zielsetzungen verbindet.

Zu Beginn wird der Unterschied zwischen Medienbildung und Medienkompetenz
erldutert und verdeutlicht, warum beide Konzepte wesentlich fiir den Unterricht an
deutschen Schulen sind. Es wird hervorgehoben, warum Medienbildung auch im
Fremdsprachenunterricht umgesetzt werden muss und welche Rolle die Lehrkraft
in diesem Zusammenhang spielt. An dieser Stelle wird auf das Nichtvorhandensein
einer formalisierten Ausbildung fiir Arabischlehrer*innen in Deutschland und die
sich daraus ergebenden Defizite im Bereich Medienpéddagogik eingegangen. Es
werden unter anderem die Wichtigkeit der Vernetzung von Arabischlehrkriften
und die Notwendigkeit digitaler Fortbildungsangebote hervorgehoben. In diesem
Teil dienen vorrangig die Anforderungen und Vorgaben der KMK sowie Fach-

literatur zur Medienbildung als Basis der Forschung.

Darauf folgt eine Analyse verschiedener Arabischlehrpldne in Bezug auf die
Verankerung medienpadagogischer Prinzipien. Aktuell gibt es in Deutschland nur
zwei Arabischlehrpldne fiir den Arabischunterricht an der Salzmannschule
Schnepfenthal in Thiiringen. Diese Lehrpldane stammen aus den Jahren 2002 und
2007 und konnen als Ausgangsbasis fiir einen neuen Lehrplan dienen. Sie bediirfen
jedoch einer Aktualisierung, um auf die neuen Anforderungen, die der digitale
Wandel mit sich bringt, zu reagieren. Laut KMK sollten existente Lehr- und
Bildungspldne immer wieder iiberarbeitet und dabei gegebenenfalls auch neue
bzw. prizisierte Anforderungen formuliert werden.” Um solche prizisierten An-
forderungen zu entwickeln, werden die Thiiringer Lehrpléne, als Beispiel fiir
fremdsprachlichen Arabischunterricht in Deutschland, sowie weitere Arabisch-

lehrpléne aus Frankreich, Kanada, den USA und Australien miteinander vergli-

9 Vgl. Sekretariat der Kultusministerkonferenz 2016, S. 11.



chen. Ziel soll es sein, konkrete Beispiele fiir die Umsetzung von Medienbildung
und die Forderung von Medienkompetenz zu finden und zu untersuchen, inwieweit
diese fiir den Arabischunterricht im deutschsprachigen Raum tibernommen werden
konnten. Hierbei orientiert sich die Analyse vorrangig an den von der KMK zusam-
mengestellten Kompetenzen in der digitalen Welt'°, welche dazu dienen sollen, die
Uberpriifung und Uberarbeitung bestehender Lehrpline hinsichtlich ihres Beitrags

zur Forderung von Medienkompetenz zu standardisieren und zu vereinfachen.!!

Um ein ganzheitliches Bild von der Verwirklichung medienpadagogischer Ansétze
im Arabischunterricht zu présentieren, werden im darauffolgenden Teil
Anwendungsbeispiele fiir den Einsatz neuer Medien und Erfahrungsberichte aus
dem Ausland vorgestellt. Da der Arabischunterricht im deutschsprachigen Raum
bisher wenig verbreitet ist, stammen die verwendeten Beispiele vorrangig von
amerikanischen Universititen. Der Vergleich dieser Beispiele soll zeigen, welche
Unterrichtsziele und sprachlichen Kompetenzen durch den Einsatz verschiedener
Medien unterstiitzt werden konnen. Auch hier wird immer wieder Bezug auf die
Kompetenzen in der digitalen Welt und anderweitige von der KMK formulierte
Vorgaben genommen. Diese Erkenntnisse sollen in Kombination mit den Erkennt-
nissen der Lehrplananalyse dazu dienen, potenzielle Anwendungsbereiche fiir den

sinnvollen, gezielten Einsatz neuer Medien im Arabischunterricht zu skizzieren.

Im Anschluss an die Analyse der Arabischlehrpliane und den Vergleich verschie-
dener Anwendungsbeispiele folgt eine Bewertung bereits existenter digitaler
Medien fiir den Arabischunterricht. Als Bewertungsbasis dienen einerseits die
Kriterien der KMK fiir sinnvolle Bildungsmedien, welche unter anderem die Inter-
aktivitit, Verinderbarkeit und Teilbarkeit digitaler Medien umfassen.!> Anderer-
seits finden die Kriterien des vzbv Beachtung, welche sich mit der Gestaltung und
dem Aufbau des Mediums, den vermittelten Inhalten und der methodischen Viel-
falt beschiftigen.!’ Die Stirken und Schwichen eines jeden Mediums werden
herausgearbeitet, um zu verdeutlichen, inwiefern digitale Medien den Arabisch-

unterricht konkret unterstiitzen kénnen.

10Vgl. Stéindige Konferenz der Kultusminister der Lénder in der Bundesrepublik Deutschland
2016.

"1 Vgl. Sekretariat der Kultusministerkonferenz 2016, S. 19.

2Vgl. ebd., S. 33.

13 Vgl. Verbraucherzentrale Bundesverband.



Der letzte Teil dieser Forschungsarbeit greift die bis dahin herausgearbeiteten
Probleme auf und prisentiert eine theoretische Unterrichtseinheit fiir fremd-
sprachlichen Arabischunterricht, die sowohl bestimmte sprachliche Ziele als auch
Prinzipien der Medienbildung verwirklicht. Die Konzipierung dieser Unterrichts-
einheit basiert auf den Ansitzen der kritisch-konstruktiven Didaktik nach Klafki'*
und dem Lehrphasenmodell von Zimmermann.!> Die Auswahl des Themas
,»So0ziale Medien* fiir die Unterrichtseinheit wird ausfiihrlich begriindet und jede
Phase des Unterrichts im Detail beschrieben. Des Weiteren werden Vorschlige fiir
mogliche Anpassungen und anderweitige Unterrichtsaktivititen gemacht und es
wird erldutert, inwiefern diese Unterrichtseinheit die Vermittlung medien-
padagogischen Wissens, konkreter Medienkompetenzen und neuer sprachlicher

Mittel miteinander verbindet und umsetzt.

Diese Forschungsarbeit ist einerseits von Bedeutung, weil sie Medienbildung an
sich néher erforscht, welche laut KMK zum Bildungsauftrag der Schule gehort und
als Kulturtechnik mittlerweile genauso wichtig ist wie Lesen, Rechnen und Schrei-
ben.!® Andererseits wird in dieser Arbeit jedoch auch ein erster Versuch unternom-
men, die Ziele der schulischen Medienbildung mit den angestrebten Zielen und
Kompetenzen des fremdsprachlichen Arabischunterrichts zu verbinden. Dies soll
nicht zuletzt dazu dienen, eine Basis zu schaffen, um auf die zukiinftige Formali-
sierung des Arabischunterrichts an deutschen Schulen hinzuarbeiten. Dieses Ziel
wiirde die Entwicklung formeller Arabischlehrpldne erfordern, welche unter ande-
rem die Vorgaben der KMK fiir Medienbildung beinhalten miissen. Folglich ist fiir
die Etablierung des Arabischen als Fremdsprache an deutschen Schulen die Um-
setzung medienpiddagogischer Ziele nicht optional, sondern unumgénglich. Diese
Forschungsarbeit versucht zu zeigen, in welchem Umfang medienpiddagogische
Ansitze bereits im Arabischunterricht umgesetzt werden, wo aktuelle Defizite lie-
gen und welche moglichen Handlungsvorschlige und Anwendungsbereiche zur

Forderung von Medienbildung im Arabischunterricht beitragen kénnen.

4 Vgl. Klafki 2007, S. 272.

15 Vgl. Zimmermann 1988, zitiert nach Nieweler 2017, S. 194-196.

16 Vgl. Stindige Konferenz der Kultusminister der Linder in der Bundesrepublik Deutschland
2012, S.9.



2. Medienbildung

2.1. Was ist Medienbildung?

2.1.1. Begriffserklirung Medienbildung und Medienkompetenz

Laut Spanhel fiihren die Begriffe Medienkompetenz und Medienbildung zwangs-
laufig zu ganz unterschiedlichen Zugangsweisen, Beschreibungen und Abgren-
zungen im Oberbereich der Medienpadagogik. Wéhrend Medienkompetenz auf die
Ausbildung bestimmter Fahigkeiten abzielt, deutet der Begriff Medienbildung auf
den padagogischen Ansatz der Mediennutzung hin. Die Medienbildung ist eine
padagogische Aufgabe, in der es darum geht, ,,.Lernrdume als mediale Bildungs-
rdume zu gestalten und Schiiler*innen im Umgang mit Medien auf intellektueller
und moralischer Ebene zu begleiten.!” Auch die KMK unterscheidet deutlich
zwischen diesen beiden Begriffen, welche lingere Zeit lang synonym verwendet
wurden: Medien dienen nicht nur dazu, Bildungsprozesse und Lerntransfers in
methodisch-didaktischem Sinne zu fordern, sondern werden auch selbst zum
Bildungsgegenstand. Folglich umfasst die schulische Medienbildung stets das
Lernen mit Medien und das Lernen iiber Medien. Medienbildung ist das
padagogische Auseinandersetzen mit Medien und ein konkreter Bildungsauftrag,
der sich an die Lehrkraft wendet und von ihr umgesetzt wird. Sie stellt den
Schiiler*innen verschiedene Arten von Medien vor, bezieht sie zielgerichtet in das
Unterrichtsgeschehen ein, hélt die Schiiler*innen dazu an, das verfiigbare Medien-
angebot kritisch zu reflektieren und veranschaulicht, wie aus diesem Angebot
sinnvoll und bediirfnisbezogen gewdhlt werden kann, um verschiedene Ziele zu
erreichen.'® Medienbildung ist der Prozess, durch den die sogenannte Medien-
kompetenz ausgebildet wird — die Kenntnisse und Fahigkeiten, die fiir ein sach-
gerechtes, selbstbestimmtes, kreatives und sozial verantwortliches Handeln in der
medial geprigten Welt vonndten sind.!” Es ist demnach wichtig, zwischen den
beiden Begriffen zu unterscheiden und sie nicht als gleichbedeutend zu verwenden.

Medienbildung ist n6tig, um umfassende Medienkompetenzen auszubilden.

17 Spanhel 2011, S. 97.

18 Vgl. Stindige Konferenz der Kultusminister der Linder in der Bundesrepublik Deutschland
2012, S. 4.

Y Vgl. ebd., S. 3.



2.1.2. Medienbildung folgt dem Primat des Pidagogischen

Die KMK hebt zudem hervor, dass Medienbildung im schulischen Bereich dem
Primat des Pddagogischen folgen muss. Oder anders ausgedriickt: Der Bildungs-
und Erziehungsauftrag hat Vorrang vor der Nutzung von Medien. Medien werden
nicht einfach zum Selbstzweck in das Unterrichtsgeschehen mit eingebunden,
sondern dienen als Hilfsmittel, um die anderweitig definierten Ziele des
schulischen Bildungsauftrags zu verwirklichen.?’ Dieser Punkt ist von groBer
Wichtigkeit fiir die allgemeine Diskussion zum Thema Medienbildung, da er dem
verbreiteten Phdnomen des Medieneinsatzes ohne konkrete péddagogische
Zielsetzung entgegenwirkt. Beispielsweise ist laut einem Bericht der Friedrich-
Ebert-Stiftung zu beobachten, dass in vielen deutschen Schulen technologische
Neuerungen ermutigt und vorangetricben werden, ohne dass dahinter ein
fundiertes padagogisches Konzept steckt. Dies fiihrt dazu, dass technologischer
Nutzen und etwaige Vorteile fiir den Unterricht nur selten zu langfristigen

2l Dieses Problem ist auch deutlich innerhalb der

Verdnderungen fiihren.
Arabischlehrpldne zu beobachten, die im Folgenden analysiert und verglichen
werden. In vielen Lehrplénen ist die Verwendung neuer Medien zwar verankert,
aber die zugrunde liegenden pddagogischen Ansétze werden selten erwdhnt oder

gar erklért.

2.1.3. Was sind neue Medien?

Das Landesmedienzentrum Baden-Wiirttemberg stellt neue Medien mit digitalen
Medien gleich und definiert diese dementsprechend als ,alle Gerdte, die zur
Aufzeichnung, Berechnung, Verarbeitung und Verteilung von digitalen Inhalten
gebraucht werden.“?* Eine andere verwendete Bezeichnung fiir neue Medien ist
,.elektronische Medien®.?? Bei Diskussionen iiber den Begriff ,,neue Medien* sollte
man bedenken, dass dieser immer kontextbezogen ist. In den 1920er-Jahren galten

Radios als neue Medien, zu Beginn des 21. Jahrhunderts Laptops.>* Versucht man,

20 Vgl. Sekretariat der Kultusministerkonferenz 2016, S. 29.

21 Vgl. Friedrich-Ebert-Stiftung 2017, S. 25.

22 Landesmedienzentrum Baden-Wiirttemberg 2019.

3 Vgl. ebd.

24 Vgl. Institut fiir Pidagogik der Elementar- und Primarstufe 2011.



den Bereich der neuen Medien in unserer Zeit einzugrenzen, sind die ersten
Assoziationen mobile Endgerite wie Smartphones oder Tablets. Deshalb empfiehlt
es sich, den Begriff digitale Medien zu verwenden, um zu verdeutlichen, dass
unabhingig vom Erfindungsjahr oder von seither entstanden Neuerungen alle
Gerite gemeint sind, die digitale Inhalte verarbeiten und verfiigbar machen. Im
Kontext dieser Masterarbeit werden die Begriffe neue Medien und digitale Medien
synonym verwendet. Der Fokus liegt vorrangig auf Computern und dem Internet
sowie den moglichen Software-, Kommunikations- und Textverarbeitungspro-
grammen, Internetseiten und audiovisuellen Inhalten, die durch diese beiden

digitalen Medien bereitgestellt werden konnen.

2.2. Medienbildung und schulischer Arabischunterricht

2.2.1. Medienbildung als Pflichtauftrag schulischer Bildung

Die KMK erklért in ihrem Beschluss Medienbildung in der Schule von 2012, dass
der Umgang mit digitalen Medien als Kulturtechnik den gleichen Stellenwert wie
Lesen, Schreiben und Rechnen hat.>> Folglich muss Medienbildung als Pflicht-
aufgabe schulischer Bildung verankert und in alle Ficher einbezogen werden.?
Die KMK hebt weiterhin hervor, dass die Medienbildung kein separates
Unterrichtsfach ist und keine fachdidaktische Tradition hat, weshalb jedes Unter-
richtsfach seinen Beitrag leisten sollte, um sie zu fordern.’’” Wenn von allen
Schulfachern gesprochen wird, ist unweigerlich auch von den Fremdsprachen die
Rede. Es gibt also keinen stichhaltigen Grund, warum sich die Arabischdidaktik
aus dieser Diskussion heraushalten und sich nicht aktiv daran beteiligen sollte, die
Ausbildung von Medienkompetenz unter Lernenden im Rahmen ihrer Méglich-
keiten zu unterstiitzen. Auf den ersten Blick scheint diese Forderung vielleicht
unrealistisch zu sein, da andere Fécher aus dem sozialwissenschaftlichen, poli-
tischen oder informationstechnischen Bereich einen direkteren Bezug zur Medien-
bildung und zur Verwendung von Medien haben. Aber die KMK betont dies-

beziiglich, dass nicht jedes Fach gleichermallen zur Entwicklung aller angestrebten

25 Vgl. Stindige Konferenz der Kultusminister der Linder in der Bundesrepublik Deutschland
2012, S.9.

%6 Vgl. ebd., S. 3.

27 Vgl. ebd., S. 6.



medialen Kompetenzen beitragen muss. Vielmehr soll jedes Fach mit seinen
spezifischen Zugédngen zur digitalen Welt seinen Beitrag fiir die Entwicklung der
formulierten Anforderungen leisten.?® Aufgabe der Arabischlehrkrifte in Deutsch-
land ist es also, die Erwartungen und Vorgaben zu verstehen, als wichtig anzu-
erkennen und im Rahmen ihrer Mdéglichkeiten umzusetzen. Natiirlich sind der
Ausbildung der einzelnen Kompetenzen hier keine Grenzen gesetzt und es sollte
auf Basis der schulischen Besonderheiten, der Erfahrungen und Féhigkeiten der
Lehrkraft sowie den Zielen und Interessen der Schiiler*innen moglich sein, indi-

viduelle Handlungsansétze zu definieren.

2.2.2. Medienbildung im Fremdsprachenunterricht

Die KMK betont in ihren Empfehlungen zudem, dass Technologie im Fremdspra-
chenunterricht eine nicht zu unterschitzende Rolle spielt, denn ,,Fremdsprachen-
unterricht nutzt und reflektiert zeitgemiBe Medien*.?” Der Fremdsprachenunter-
richt an sich kann und sollte sich also aus der Férderung von Medienbildung nicht
zuriickziehen, denn auch hier miissen neue Medien nicht nur eingesetzt, sondern
auch reflektiert werden. Hinter dieser Zielsetzung steckt wieder die Forderung, das
Lernen iiber Medien zu fordern. Es reicht nicht aus, Videos, Filme oder Apps als
Teil von Aufgabenstellungen oder Aktivitdten in den Fremdsprachenunterricht zu
integrieren. Stattdessen muss auch dem Reflektieren und dem kritischen Umgang

mit Medien, welche durch die Lehrkraft angeleitet werden, Raum gegeben werden.

AuBlerdem ist zu betonen, dass Medienbildung auch darauf abzielt, Kinder und
Jugendliche auszubilden, welche eigene Mal3stdbe und Kriterien fiir die Bewertung
und den Gebrauch neuer Medien entwickeln. Sie sollen durch ihre schulische
Bildung dazu befdhigt werden, potenzielle Gefahrdungen durch beispielsweise
nicht altersgerechte oder strafrechtlich relevante Medienangebote zu erkennen und
angebracht auf sie zu reagieren.®® Schiiler*innen werden unweigerlich in der

Schule und auflerhalb mit verschiedensten medialen Inhalten in Beriihrung

28 Vgl. Sekretariat der Kultusministerkonferenz 2016, S. 15.

2 Stindige Konferenz der Kultusminister der Lédnder in der Bundesrepublik Deutschland 2011,
S. 3.

30 Vgl. Stindige Konferenz der Kultusminister der Linder in der Bundesrepublik Deutschland
2012, S. 6.



kommen. Zudem zeigt sich in der folgenden Analyse verschiedener
Arabischlehrpléne, dass Schiiler*innen bewusst dazu angehalten werden, eigen-
staindig arabische mediale Inhalte zu finden und fiir ihre Zwecke zu nutzen,
beispielsweise zur Unterhaltung, oder um ihre sprachlichen Mittel zu erweitern.
Vor allem bei fremdsprachigen Medien ist anzunehmen, dass die Schiiler*innen
einer grofBeren Gefahr unangebrachter Inhalte ausgesetzt sein konnten, da sie nicht
immer alles Gesagte oder Gezeigte verstehen und einordnen kdnnen. Beispiels-
weise mangelt es ithnen an soziokulturellen, politischen oder religiosen Kennt-
nissen, um bestimmte Aussagen zu verstehen und als problematisch zu erkennen.
Hier féllt der Arabischlehrkraft eine nicht zu unterschitzende Verantwortung zu,
die Schiiler*innen anzuleiten und ihnen zu zeigen, wie und wo sie vertrauens-
wiirdige und altersgerechte arabischsprachige Quellen finden kénnen. Diese Rolle
kann und sollte von niemand anderem als der Arabischlehrkraft {ibernommen
werden, denn sie kennt sowohl die Schiiler*innen als auch die arabischsprachige
mediale Landschaft und kann sie den Schiiler*innen auf reflektierte und sichere
Art und Weise nidherbringen. Weder die Eltern noch die Mitschiiler*innen oder

Kolleg*innen sind in gleichem MafBe qualifiziert, diese Aufgabe zu libernehmen.

2.3. Lehrerbildung

2.3.1. Die Rolle der Lehrkraft in der Forderung von Medienbildung

Wie zuvor erwihnt sollte der Nutzung von Medien im Unterricht ein klares, ziel-
gerichtetes padagogisches Konzept zugrunde liegen, welches sowohl das Lernen
mit Medien als auch das Lernen iiber Medien beinhaltet. Vor allem der Lehrkraft
fallt in der Umsetzung dieser Anforderungen eine ausschlaggebende Rolle zu. Sie
soll laut Empfehlungen der KMK féhig sein, die Medienerfahrungen ihrer
Schiiler*innen zu verstehen und zu thematisieren, sie in der Analyse und
Bewertung des bestehenden Medienangebotes anzuleiten, positive und negative
Medienwirkungen zu veranschaulichen und zudem ihre Schiiler*innen lehren,
neue Medien fiir kreative Prozesse zu nutzen. Eine solche Vielfalt an Fahigkeiten
kann nur vermittelt werden, wenn die Lehrkrifte selbst fundiertes medien-
padagogisches Wissen und konkrete Medienkompetenzen besitzen. Hierbei betont

die KMK, dass es nicht nur darum geht, dass Lehrer*innen im grundsatzlichen



Umgang mit neuen Technologien, vorrangig Computern und Internet, geschult
sind, sondern vor allem auch darum, dass sie mit Medientechnologien kompetent
und didaktisch reflektiert umgehen konnen.’! Laut KMK heif}t dies konkret, ,,dass
Lehrkrifte digitale Medien in ihrem jeweiligen Fachunterricht professionell und
didaktisch sinnvoll nutzen sowie gemédl dem Bildungs- und Erziehungsauftrag

inhaltlich reflektieren kénnen.3?

Um ein piddagogisches Konzept fiir die Nutzung von Medien zu entwickeln, muss
die Lehrkraft selbst erst einmal verstehen, welche Chancen und Risiken der
Medieneinsatz birgt und wie diese die angestrebten Ziele unterstiitzen oder aber
erschweren konnen. Lehrende werden aufgefordert, sowohl iiber allgemeine
Medienkompetenzen zu verfligen als auch in ihrem jeweiligen Fachbereich zu
,Medienexperten zu werden.*®> Im Kontext des Arabischunterrichts wiirde dies
also bedeuten, dass die Lehrkraft sich zuerst allgemeines medienpddagogisches
Wissen und im Weiteren auch spezifische Kenntnisse und Ideen zum sinnvollen,
padagogisch wertvollen Einsatz von Medien im Arabischunterricht aneignen muss,
bevor sie diese dann an Schiiler*innen verschiedener Altersklassen und Sprach-
niveaus vermitteln kann. Arabischlehrer*innen aus GrofBbritannien berichten
beispielsweise, dass sie sich selbst nicht fahig fiihlen, Internetrisiken einzuschitzen
und sich deshalb nicht trauen, mehr neue Medien im Unterricht zu verwenden.>*
Obwohl sie Ideen fiir die Verbindung von technologischen Mitteln und sprach-
lichen Inhalten haben, hélt das fehlende Hintergrundwissen zu kritischem Medien-

gebrauch sie davon ab, diese tatsdchlich umzusetzen.

2.3.2. Fort- und Weiterbildungen im Bereich Medienbildung

Bedenkt man zudem, dass technologische Moglichkeiten sich stindig weiterent-
wickeln und dass ein Grofteil der Lehrkrdfte immer noch zur Generation der
sogenannten digital immigrants gehort, also jenen Personen, welche nicht mit

neuen Technologien und vielfdltigen medialen Mdoglichkeiten aufgewachsen sind,

31'Vgl. Stiindige Konferenz der Kultusminister der Lénder in der Bundesrepublik Deutschland
2012,S.7.

32 Sekretariat der Kultusministerkonferenz 2016, S. 25.

3 Vgl. ebd., S. 24f.

3 Vgl. Snowden und Soliman, Rasha, Towler, Melissa 2016, S. 14.
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sondern sich diese erst im Erwachsenenalter angeeignet haben®>, dann wird schnell
klar, dass die Forderung der Medienbildung im Arabischunterricht vor allem einer
robusten Aus- und Weiterbildung von Arabischlehrkriften im medienpadago-
gischen Bereich bedarf. Laut KMK sollte die Aufgabe der entsprechenden Lehrer-
ausbildung innerhalb des Lehramtsstudiums von den zustdndigen Hochschulen
iibernommen werden.*® Zudem sollte fiir bereits eingestellte Lehrer*innen eine
addquate Auswahl an Fort- und Weiterbildungen durch die Lénder bereitgestellt
werden, damit sie sich fundierte Medienkompetenzen aneignen und stetig weiter-

entwickeln konnen.?’

Momentan befindet sich das aufbliihende Feld der Arabischdidaktik in einer
Situation, in der die geringe Verbreitung von Arabisch als Fremdsprache an
deutschen Schulen und das Fehlen eines entsprechenden Arabischlehramts-
studiums einander bedingen. Da wenige Schulen Arabisch unterrichten, scheint es
keinen Grund zu geben, der das Schaffen eines Lehrstuhls fiir Arabischdidaktik im
deutschsprachigen Raum rechtfertigt: Wenn man keine Arabischlehrer*innen
braucht, muss man auch keine ausbilden. Die Realitit zeigt aber, dass
Arabischlehrer®*innen dennoch gebraucht werden, sowohl im herkunftssprach-
lichen Kontext als auch fiir die vereinzelten Wahlprogramme an deutschen
Schulen. Selbst wenn Arabisch nur als zusétzliches Fach ein- oder zweimal pro
Woche angeboten wird, sollte die Lehrkraft qualifiziert sein und eine adéquate
Ausbildung genossen haben. Dementsprechend miissen Moglichkeiten geschaffen
werden, um zukiinftige Arabischlehrer*innen auszubilden und bereits tatige
Arabischlehrer*innen weiterzubilden. Da die institutionelle Verankerung der
Arabischdidaktik in Deutschland schwach ausgeprédgt ist und es noch keine
einschligig ausgerichteten Professuren und Forschungsstellen gibt, sollten fiir die

nahe Zukunft andere Weiterbildungsmoglichkeiten entwickelt werden.

35 Vgl. Prensky 2001, S. 1-2.
36 Vgl. Sekretariat der Kultusministerkonferenz 2016, S. 29.
7 Val. ebd., S. 30.
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2.3.3. Vernetzung von Arabischlehrer*innen

In Deutschland gibt es aktuell zwei Vereine, die sich aktiv der Entwicklung des
Bereichs Arabisch als Fremdsprache (AraF) widmen und die Lehrerbildung als
wichtige Aufgabe verstehen. Zum einen besteht der 2016 gegriindete Fachverband
Arabisch e.V., der sich unter anderem die Unterstiitzung aller ,,MaBBnahmen und
Initiativen im Interesse einer wissenschaftlich fundierten Berufsvorbereitung

zukiinftiger Arabischlehrerinnen und -lehrer*®

zum Ziel gesetzt hat. Zu diesem
Zweck bietet der Fachverband regelmifBig Tagungen und Seminare an, bei denen
sich Arabischlehrer*innen und -dozent*innen {iber theoretische Ansétze fiir den
Arabischunterricht austauschen und auch praktische Erfahrungsberichte und
Vorschlidge teilen konnen. Des Weiteren ist momentan der Verein der
Arabischlehrer*innen e.V. in der Entstehung, welcher sich auch dafiir einsetzen
will, Schulungen fiir Arabischlehrer*innen im deutschsprachigen Raum
anzubieten. Diese Initiativen, welche aktuell die einzigen Foren sind, die
Arabischlehrer*innen im deutschsprachigen Raum vernetzen, werden in Zukunft

mafgeblich zur Forderung von Medienbildung beitragen konnen und helfen, die

Defizite eines fehlenden Arabischlehramtsstudiums auszugleichen.

Die KMK schlédgt vor, online-basierte Fortbildungsangebote zu generieren, auf die
Lehrer*innen flexibel zugreifen kénnen.** Sucht man im Internet nach bereits
existenten Initiativen, findet man einige Angebote fiir Lehrer*innen im Bereich
AraF, die vor Ort, oft in den USA, stattfinden. Hier seien beispielsweise die
Professional Development Workshops erwéhnt, welche die Qatar Foundation
International in Kollaboration mit den in den USA bekannten Concordia
Language Villages anbietet. Diese Initiative umfasst zwei Workshops vor Ort
sowie drei Online-Seminare und richtet sich an Arabischlehrer*innen an Grund-
und Sekundarschulen sowie Dozent*innen in den USA und Kanada. Die
Workshops beschiftigen sich mit Themen wie Lehrplanentwicklung und der
Ausbildung interkultureller Kompetenzen.*® Ferner stoBt man auf vergangene
Initiativen, wie die Arabic Online Education-Internetseite der Aldeen Foundation,

deren Workshop-Videos aus dem Jahr 2013 leider nicht mehr korrekt verlinkt und

38 Fachverband Arabisch e.V. 2020.
3 Vgl. Sekretariat der Kultusministerkonferenz 2016, S. 29.
40 Vgl. Qatar Foundation International 2020.
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dementsprechend nicht mehr verfiigbar sind.*! Zudem gibt es auf dem Streaming-
Portal YouTube einige Videos zum Thema AraF, beispielsweise Prasentationen
von Mahmoud Al-Batal zu Themen wie Férderung der Schreibkompetenz.*? Diese
Videos sind aber nicht sortiert oder in ein kohdrentes Online-Seminar eingebettet,
sodass auch hier eine kritische, bediirfnisbezogene Auswahl vonnéten ist. Von

einer Online-Fortbildung kann man in dem Sinne also nicht sprechen.

Ein weiteres Ziel der Férderung von Medienbildung unter Arabischlehrer*innen in
Deutschland konnte es also sein, Online-Fortbildungsangebote zu erstellen, durch
welche sich Arabischlehrer*innen unterschiedlicher Schulen eigenstidndig und
bediirfnisbezogen weiterbilden konnen. Um diese Ideen zu verwirklichen, miissen
der Ausbau bestehender Netzwerke von Arabischlehrer*innen und die Koope-
ration mit internationalen Foren deshalb oberste Prioritdt haben. Laut KMK
erfordert der zielgerichtete Einsatz von Medien im schulischen Unterricht vor
allem den Austausch mit Kolleg*innen anderer Schulen sowie externen Partnern.*?
Wenn Arabischlehrer*innen im Alleingang oder in kleineren Gruppen versuchen,
ihre Medienkompetenz zu steigern und neue Wege fiir Medieneinsatz im Arabisch-
unterricht zu gehen, dann ist das zwar nicht falsch, tragt aber kaum dazu bei,
medienpddagogische Ansétze im Bereich AraF als Ganzes voranzubringen. Sinn-
voller wire es, Arabischlehrer*innen zu vernetzen und gemeinschaftlich tiber die
Entwicklung neuer Unterrichtsansitze zu sprechen. Vor allem wenn man bedenkt,
dass es im gesamten deutschsprachigen Raum keine Fachdidaktik Arabisch gibt,
an die sich Arabischlehrer*innen wenden konnen und die sie im Auf- und Ausbau
ithrer eigenen Medienkompetenzen unterstiitzen kann, miissen bestehen Netzwerke

weiterentwickelt und gestédrkt werden.

2.3.4. Institutionelle Verankerung der Arabischdidaktik

Fiir die fernere Zukunft konnte die tatséchliche Schaffung eines Lehrstuhls fiir
Arabischdidaktik anvisiert werden, der sich die ganzheitliche Ausbildung zukiinf-

tiger Arabischlehrer*innen zum Ziel macht und dementsprechend auch medien-

41 Vgl. Aldeen Foundation, Qatar Foundation International 2013.
42 Vgl. Al-Batal 2019.
43 Vgl. Sekretariat der Kultusministerkonferenz 2016, S. 26.
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padagogisches Wissen und Fahigkeiten vermittelt. Diese Zielsetzung rechtfertigt
sich vor allem dadurch, dass die Folgen des Fehlens eines solchen Lehrstuhls im
Ausland bereits konkret beobachtbar sind. Beispielsweise wurde im Jahr 2009 eine
Befragung von 209 Arabischdozent*innen an amerikanischen Universititen durch-
gefiihrt. Dabei zeigte sich, dass zwar ein Grof3teil von ihnen promoviert hat, wenn
auch hauptsdchlich in Literaturwissenschaften, unterdessen aber weniger als 18
Prozent der Dozent*innen insgesamt einen Abschluss in Arabischdidaktik be-
salen. Al-Batal und Abdalla schlussfolgern daraus, dass viele der aktiv unter-
richtenden Arabischlehrer*innen kein ausreichendes paddagogisches Wissen be-
sitzen und unbedingt entsprechend geschult werden miissen.** Bei einer weiteren
Umfrage konnte Isleem feststellen, dass einige Dozent*innen mittlerweile an
Fortbildungen fiir Arabischlehrkrifte teilgenommen haben, der Grofiteil aber
weiterhin in akademischen Feldern wie Literaturwissenschaft, Islamwissenschaft
oder Sprachwissenschaft ausgebildet ist, jedoch nicht in Fremdsprachen- oder
Arabischdidaktik.** Auch im Vereinigten Konigreich sind viele der Arabisch-
dozent*innen an Universititen Muttersprachler*innen, die ihre Abschliisse in
Landern der arabischen Welt gemacht haben. Die meisten von ihnen haben jedoch
keine Ausbildung in Fremdsprachen- oder Arabischdidaktik genossen, weshalb es
thnen an theoretischem Hintergrundwissen fiir die Vermittlung des Arabischen als

Fremdsprache fehlt.*¢

Obwohl diese Ergebnisse lediglich aus dem universitiren Kontext stammen,
konnen sie dennoch auf den schulischen Kontext bezogen werden. Wohl wissend,
dass es im deutschsprachigen Raum noch kein Lehramtsstudium fiir Arabisch als
Fremdsprache gibt, konnte man vermuten, dass auch hierzulande die meisten
Arabischdozent*innen und -lehrer*innen Muttersprachler*innen sind, deren
Fachwissen in Bereichen wie Literatur- oder Sprachwissenschaft liegt. Hierzu
wiirde sich eine umfangreiche Studie empfehlen, um die tatséchliche Situation
besser einzuschitzen. Im Kontext des Fremdsprachenunterrichts an deutschen
Schulen wiirde man eine solche Situation jedenfalls fiir andere Sprachen nicht
hinnehmen. Es wird erwartet, dass Spanisch-, Franzosisch- und Englisch-

lehrer*innen entsprechend ausgebildet sind und die Sprache nicht nur beherrschen,

4 Vgl. Abdalla und Al-Batal 2011-2012, S. 6.
4 Vgl. Isleem 2018, S. 242.
46 Vgl. Featherstone 2018, S. 56.
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sondern auch vermitteln konnen. Die Idee, es sei ausreichend, Muttersprachler*in
zu sein, um eine Sprache unterrichten zu konnen, verkennt die Komplexitit von
Fremdsprachendidaktik im Allgemeinen und die besonderen Qualifikationen, die
Arabischlehrer*innen besitzen miissen.*’” AuBerdem fiihrt sie dazu, dass Kennt-
nisse in Bereichen wie Medienpddagogik, welche normalerweise im Lehramts-
studium vermittelt werden, nicht als Teil des Profils von Arabischlehrer*innen
verlangt werden, was sowohl die Lehrkrifte als auch die Schiiler*innen vor

Herausforderungen stellt.

47 Vgl. Featherstone 2018, S. 57.
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3. Medienbildung in Lehrplinen

3.1. Integration medienpiAdagogischer Ziele im Lehrplan

Wie bereits festgestellt, ist ein Problem der Forderung von Medienbildung, dass
man sie erst einmal als grundlegenden Aspekt des Bildungsauftrags deutscher
Schulen anerkennen und sie dementsprechend in die Lehrpléne integrieren muss.
Ein zweites Problem ist, dass man zwischen dem Lernen mit Medien und dem Ler-
nen ziber Medien unterscheiden muss. Medienbildung wird oft nur als Ersteres,
also als die Benutzung von Medien im Unterricht verstanden.*® Dass dieser Benut-
zung eine kritische Auseinandersetzung vorausgehen muss, ist vielen Lehrer*innen

jedoch oft nicht oder nur unzureichend bewusst.*

Dieses fehlende Bewusstsein zeigt sich auch in den im Folgenden analysierten
Lehrplianen, welche Medienbildung auf die unterschiedlichste Art und Weise in-
terpretieren und definieren und die Nutzung digitaler Medien von kaum bis durch-
gingig in die Kompetenz- und Themenbereiche des Arabischunterrichts einbezie-
hen. Auch die KMK beklagt dieses Manko in ithrem Beschluss zur Medienbildung

in der Schule mit deutlichen Worten:

Medienbildung als Lernen mit Medien und Lernen iiber Medien ist in den Lehr-
und Bildungspldnen der Lander zwar durchgéingig ausgewiesen, allerdings
unterscheiden sich Art, Umfang und Ausfiihrlichkeit der Angaben deutlich.
Wiinschenswert wiren die Aktualisierung und Akzentuierung der Medienbildung
in den einzelnen Fachern und die Formulierung eigener facheriibergreifender

Kriterien zur Medienbildung.>

Obwohl es in Deutschland nur einen Arabischlehrplan gibt, den man als
Vergleichsgegenstand nutzen kann, ndmlich den der Salzmannschule
Schnepfenthal, kann man im internationalen Vergleich das gleiche Phidnomen
beobachten. Manche der in dieser Arbeit untersuchten Arabischlehrpldne erwéh-
nen nicht nur Medienbildung als wichtigen Bestandteil des Lehrplans, sondern

unterscheiden auch zwischen dem Lernen mit und iiber Medien und erlautern, wie

8 Vgl. NeuB 2005, S. 61.

4 Vgl. Kampmann und Schwering 2017, S. 27.

50 Stindige Konferenz der Kultusminister der Lénder in der Bundesrepublik Deutschland 2012,
S. 6.
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bestimmte Medien eingesetzt werden kdnnen, um sprachliche Kompetenzen in den
vier Bereichen Lesen, Horen, Sprechen und Schreiben auszubilden. In starkem
Kontrast dazu gibt es Lehrpline, die weder das eine noch das andere vollbringen
und den Bereich Medienbildung fast gidnzlich auslassen. Im Mittelfeld liegen
Lehrplédne, die Bezug auf Medieneinsatz im Allgemeinen und spezifische medial-
unterstiitzte Unterrichtsaktivitdten nehmen, aber der Reflexion dieser Medien und
ihrer Vor- und Nachteile keine Beachtung schenken. Stellt man sich ein Zukunfts-
szenario vor, in dem die arabische Sprache sowohl auf Lénder- als auch auf
Bundesebene an Stellenwert gewonnen hat und als Fremdsprache an Schulen in
verschiedenen Bundesldndern unterrichtet wird, so kommt man nicht umhin zu
erkennen, dass der Erfolg des Arabischunterrichts in gewichtigem Malle davon
abhingen wird, ob und wie Medienbildung in den Lehrplan integriert wurde und
ob unter den Arabischlehrplinen in dieser Hinsicht Ubereinstimmung herrscht.
Momentan sind Arabischlehrer*innen in Deutschland von diesem idealen Szenario
jedoch noch weit entfernt, da es fiir schulischen Arabischunterricht fast keine
Lehrpline gibt und deshalb jede Lehrkraft die Unterrichtsvorgaben- und ziele mehr

oder weniger selbst definieren muss.>!

3.2. Medienpiddagogische Defizite in Deutschland

Hinzu kommt die Tatsache, dass deutsche Lehrer*innen in verschiedenen
internationalen Vergleichen immer wieder die hinteren Plédtze belegen, was das
Thema Medieneinsatz im Unterricht angeht.’> Zudem zeigt eine Auswertung
verschiedener Schulleistungsstudien im Bereich Medienkompetenz, unter anderem
der ICILS-Studie Computer- und informationsbezogene Kompetenzen von
Schiilerinnen und Schiilern in der 8. Jahrgangsstufe im internationalen Vergleich
von 2013, dass deutsche Schiiler*innen bei der Verwendung neuer Medien
durchweg mittelméBig abschneiden und 30 Prozent der Befragten iiber nur
rudimentire Fihigkeiten im Umgang mit neuen Technologien verfiigen.>* Dement-
sprechend mangelt es sowohl deutschen Schiiler*innen als auch Lehrer*innen an

Medienkompetenz, was das Thema innerhalb der deutschen Schullandschaft be-

31'Vgl. Behzadi et al. 2019, S. 411.
32 Vgl. Eickelmann et al. 2014, S. 203f.
33 Vgl. Friedrich-Ebert-Stiftung 2017, S. 7.
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sonders dringlich macht. Eine Moglichkeit, Medienkompetenz unter Lernenden
und Lehrenden zu fordern, konnte also sein, von positiven Beispielen aus dem
Ausland zu lernen. Dies soll aber nicht bedeuten, dass Lehrpline aus anderen
Léandern in Bezug auf Medienbildung automatisch besser sind. Deshalb werden die
Lehrpléne aus dem Ausland kritisch analysiert und sowohl ihre Stirken als auch
Schwichen im Bereich Medienbildung hervorgehoben. Ziel der folgenden Analyse
soll es sein, Bereiche fiir mogliche Lehrplandnderungen und -erweiterungen zu
identifizieren und positive Beispiele fiir den konkreten Medieneinsatz
hervorzuheben, nicht aber, das Fehlen reflektierten Medieneinsatzes als
grundsétzliches Scheitern des Lehrplanes oder des Arabischunterrichts an sich zu
bewerten. Diese Erkenntnisse konnten zukiinftig auch bildungspolitische Akteure

in Deutschland bei der Formulierung neuer Lehrplidne leiten.

3.3. Analyse von Lehrplinen fiir fremdsprachlichen

Arabischunterricht

3.3.1. Lehrplan der Salzmannschule Schnepfenthal®*

Wie in der Einleitung erldutert, wird in Deutschland die arabische Sprache
vorrangig als Herkunftssprache oder als Wahlangebot unterrichtet. Erwdhnenswert
ist hier beispielsweise die Initiative der Professur fiir Arabistik der Otto-Friedrich-
Universitidt Bamberg, welche einen Wahlkurs Arabisch mit zwei Wochenstunden
an zwei Gymnasien in Bayern organisiert und durchfiihrt.> Zudem gibt es nach
aktuellem Stand in ganz Deutschland momentan nur eine Schule, die Arabisch als
Fremdsprache fest in ihrem Schulkonzept integriert und sie als Wahlpflichtfach fiir
Nicht-Muttersprachler*innen unterrichtet: die Salzmannschule Schnepfenthal in
Thiiringen. Die Salzmannschule ist ein Spezialgymnasium fiir Fremdsprachen,
welches sich die Forderung von besonders sprachbegabten Schiilern*innen zum
Ziel gesetzt hat. Dieses Ziel wird unter anderem dadurch angestrebt, dass alle
Schiiler*innen flinf Fremdsprachen aus einem Angebot von insgesamt neun

Fremdsprachen belegen. Zu den Auswahlmoglichkeiten gehdren auch die aufer-

54 Es wird darauf hingewiesen, dass die Verfasserin Schiilerin an der Salzmannschule Schnepfent-
hal war und zum Zeitpunkt der Veroffentlichung dieser Masterarbeit dort als Lehrkraft tétig ist.
3 Vgl. Otto-Friedrich-Universitit Bamberg 2019.
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europdischen Sprachen Chinesisch, Japanisch und Arabisch, von denen eine
gewihlt wird. Die auBBereuropdische Sprache beginnt in der 6. Klasse und wird bis
zur 10. Klasse fortgefiihrt. Arabisch kann fakultativ auch bis zur Abiturpriifung in

der 12. Klasse weitergefiihrt werden.

Fiir den Arabischunterricht an der Salzmannschule gibt es zwei Lehrplane. Die

erste Fassung fiir die Klassenstufen 610 wurde im Jahr 2002 erarbeitet.’” Eine

zweite Fassung speziell fiir die Klassenstufen 11 und 12 wurde im Jahr 2007

ausgearbeitet.”®

Die Fassung von 2002 beinhaltet zu Beginn allgemeine Grund-
sitze flir den Unterricht an Thiiringer Gymnasien, darauffolgend eine Ausfithrung
der angestrebten Kompetenzen, Details zur Ausbildung der vier Kompetenzen
Hoéren, Sprechen, Lesen und Schreiben und letztendlich Vorschldge fiir konkrete
Unterrichtsinhalte und Bewertungskriterien. Einer der Anspriiche an den gym-
nasialen Unterricht in Thiiringen ist die ,,Férderung von Kommunikation sowie
von kritischem Umgang mit Informationen und Medien*.>® Des Weiteren wird der
Vorschlag gemacht, Fachinhalte aus dem Arabischunterricht mit den Inhalten
anderer Féacher zu verkniipfen. Ein mogliches Themengebiet ist neben Umwelt-
und Gesundheitserziehung der Umgang mit Medien und Informationstechniken.
Somit nimmt dieser Lehrplan gleich zu Beginn, wenn auch minimal, Bezug auf die

Vorgaben der KMK. Die zwei genannten Vorschlige werden aber leider nicht

weiter ausgefiihrt und finden sich im folgenden Teil des Lehrplans nicht wieder.

Im Lehrplan von 2002 wird Medienkompetenz zudem als Unterpunkt des Aspektes
Methodenkompetenz erwihnt. Jedoch findet sich keine genauere Beschreibung der
Medien, in deren Benutzung die Schiiler*innen geschult werden sollen. Auch
findet sich keine Auflistung relevanter Ziele, die im Bereich Medienkompetenz
erreicht werden sollen. Es werden jedoch einige Aspekte erwihnt, die indirekt auf
die Benutzung von Medien schlieBen lassen, zum Beispiel die Berticksichtigung

qteilweise mediengestiitzter Textreprisentation*®

in der Ausbildung von Hor-
verstehen oder auch die Zuhilfenahme von Computersoftware in der ErschlieBung

von Texten. Diese Mdoglichkeiten werden aber nicht néher erldutert und auf die

36 Vgl. Salzmannschule Schnepfenthal 2020.
57 Vgl. Thiiringer Kultusministerium 2002.
8 Vgl. Thiiringer Kultusministerium 2007.
% Thiiringer Kultusministerium 2002, S. 3.
% Ebd., S. 9.
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Verwendung und kritische Reflexion von Medien als Ziel an sich wird nicht ndher
eingegangen. Letztlich findet man in den genaueren Kompetenzbeschreibungen
einige Punkte, die vermuten lassen, dass hier Medieneinsatz von Nutzen wire.
Dazu gehoren beispielsweise das Verstehen von Nachrichten und Berichten im
Bereich Horen und das Erstellen von SMS, E-Mails und Chatnachrichten als Teil
der Schreibkompetenz. Zudem findet sich eine Ubersicht moglicher inhaltlicher
Schwerpunkte fiir die Klassenstufen 7/8 und 9/10. In dieser Ubersicht wird unter
anderem die Nutzung von Medien als Schwerpunkt im Themenbereich Alltags-

situationen erwahnt.

Betrachtet man im Folgenden den Lehrplan fiir die Oberstufe von 2007, findet man
deutlichere Beziige zur Medienbildung. Im Bereich Methodenkompetenz sollen
die Schiiler*innen dazu befdhigt werden, verschiedene Medien zur Informations-
beschaffung, -verarbeitung, und -darstellung sowie zur Selbstkontrolle zu nutzen.
Obwohl hier nicht ndher auf bestimmte Arten von Medien eingegangen wird, ist
vorstellbar, dass verschiedene Textverarbeitungs- und Présentationsprogramme
sowie Internetseiten zum Einsatz kommen. Diese Vermutung wird im Folgenden
im Bereich Schreibkompetenz bestirkt, in welchem Schiiler*innen lernen sollen,
mehrdimensionale digitale Texte, wie beispielsweise Flyer oder Werbetexte, zu
erstellen. Uberdies werden Schiiler*innen in der Oberstufe mit authentischen
Quellen zur Informationsaufnahme vertraut gemacht, welche Anlass fiir Hor-,
Sprech-, Lese- und Schreibhandlungen bieten sollen. Auch in der Vermittlung der
im Lehrplan festgelegten Themenbereiche muss die Lehrkraft ,,den FEinsatz
vielfiltiger authentischer Texte, Medien und Materialien garantieren“.®! Wie sich
in folgenden Lehrpldnen zeigen wird, ist das Internet oft Hauptquelle fiir
authentische Texte und die Bereitstellung authentischer Materialien findet
beispielsweise durch Zuhilfenahme arabischer Nachrichtenseiten, Radioprogram-
me und Fernsehserien statt. Dies zeigt, dass der Einsatz neuer Medien sich nicht
auf bestimmte Kompetenzbereiche beschrinken muss, sondern zur Ausbildung

aller sprachlichen Kompetenzen beitragen kann.

Obwohl konkrete Arten von Medien im Thiiringer Lehrplan nicht genannt werden,

wird dennoch deutlich, dass der Lehrkraft eine wichtige Rolle bei der Medien-

®! Thiiringer Kultusministerium 2007, S. 10.
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auswahl und -bereitstellung zufillt und die Schiiler*innen diese zum Ausbau
sprachlicher Mittel und zur Aufnahme neuer Informationen iiber die arabischen
Liander verwenden sollen. Ein besonders wichtiges Ziel des Thiiringer Lehrplans,
welches im folgenden Vergleich nur in wenigen Lehrplédnen erwéhnt wird, ist die
Befdhigung der Schiiler*innen, Medien entsprechend der Aufgabenstellung gezielt
auszusuchen und effizient einzusetzen. In der Oberstufe ist nicht mehr nur die
Lehrkraft verantwortlich fiir die Auswahl passender Medien, sondern die Lernen-
den beteiligen sich an diesem Prozess und verwenden Medien auch ohne Anleitung
der Lehrkraft auf sinnvolle Weise. Zuletzt ist hervorzuheben, dass ,,Medien
verstehen und sinnvoll nutzen* ein obligatorischer Themenbereich ist. Obwohl
dieser nicht weiter ausgefiihrt wird, liegt die Vermutung nahe, dass hier verschie-
dene Medien verglichen und kritisch reflektiert werden, was, wie von der KMK

verlangt, zum Lernen ziber Medien nebst dem Lernen mit Medien beitragt.

Im Vergleich der zwei Lehrpléne ist ein deutlicher Fortschritt im Bereich Medien-
bildung zu beobachten, was moglicherweise auch mit der dazwischenliegenden
Unterrichtserfahrung von fiinf Jahren zu tun hat. Sucht man im ersten Lehrplan
nahezu vergeblich nach Beziigen zum Lernen {iber Medien, wird im zweiten Lehr-
plan deutlich, dass Medien nicht ausschlielich als Unterrichtsmittel verwendet
werden, sondern auch selbst Unterrichtsgegenstand sein sollen. Zudem nimmt der
zweite Lehrplan mehr Bezug auf die selbststindige Verwendung neuer Medien
seitens der Schiiler*innen. Trotzdem wird in diesem Lehrplan allgemein viel mehr
Wert auf bestimmte Medienkompetenzen als auf die kritische Reflexion neuer

Medien an sich gelegt.

3.3.2. Lehrplan fiir das Lycée in Frankreich

Schaut man sich Lehrpldne und Materialien fiir den Arabischunterricht in Frank-
reich an, findet man grundsétzlich mehr Bezlige zum Thema Medienbildung. Im

Allgemeinen findet man auf der vom franzosischen Bildungsministeriums bereit-

t62

gestellten Internetseite fiir Arabischunterricht®™ einiges mehr an Ressourcen fiir

62 Vgl. Ministére de I’Education nationale, de I’Enseignement supérieur et de la Recherche 2020.
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Arabischlehrer*innen, was auch nicht verwundert, da der Arabischunterricht an

franzosischen Schulen etablierter ist als an deutschen Schulen.®?

Im Arabischlehrplan fiir das Lycée® findet sich gleich zu Beginn eine Ausfiihrung
zum Einsatz von Informations- und Kommunikationstechnologien im Unterricht.
Hier wird hervorgehoben, dass neue Technologien unerlésslich sind, weil sie dabei
helfen, authentische Texte verfiigbar zu machen, und zur Sprachpraxis innerhalb
und auch auBerhalb des Unterrichts beitragen konnen. Des Weiteren konnen
Schiiler*innen durch den Einsatz des Internets auf authentisches Audiomaterial
wie Nachrichten zugreifen und eigenstéindige Recherche auf arabischsprachigen
Internetseiten betreiben. Dariiber hinaus konnen durch den Einsatz digitaler
Medien Kontakte mit Muttersprachler*innen auf der ganzen Welt gekniipft
werden, beispielsweise durch die Teilnahme an Videokonferenzen und in Dis-
kussionsforen. Zuletzt wird auch erwéhnt, dass der Einsatz neuer Medien dazu
beitragen kann, das eigenstindige Lernen der Schiiler*innen, vor allem auf3erhalb
des Unterrichts, zu unterstiitzen, da sie durch Laptops, Tablets und andere mobile
Endgerite auch auBerhalb der Unterrichtsaktivitidten auf Lehrmaterial zugreifen

konnen.

Weiterfiilhrend werden die vier Kompetenzen und die entsprechenden Ziel-
setzungen ndher beschrieben. Vor allem im Bereich Horverstehen wird die
Wichtigkeit von authentischen Materialien betont und dass diese durch verschie-
dene Medientypen bereitgestellt werden konnen. Ohne konkrete Beispiele zu
nennen, werden unter anderem Audiomaterialien, Videos und Nachrichten auf-
gefiihrt. Zudem wird in diesem Lehrplan explizit erwéhnt, dass die Schiiler*innen
mit der sprachlichen Variation innerhalb der arabischen Sprache vertraut gemacht
werden sollen. Hiermit ist sowohl die Vermittlung von Kenntnissen im Hoch-
arabischen als auch in verschiedenen Dialekten gemeint. Laut dem Lehrplan sollen
Schiiler*innen durch die Zuhilfenahme von Liedern, Romanen und Filmen die
Dialekte der arabischen Welt kennenlernen. Vor allem die Verwendung von
Filmen im Unterricht sollte hier hervorgehoben werden, da sie spiter noch einmal
im Bereich ,kulturelle Bereicherung* als besonders wertvoll erwéhnt wird, in

welchem sie dazu dient, kulturelle Inhalte zu vermitteln und die Schiiler*innen mit

0 Vgl. Levallois 2009, S. 7.
% Vgl. Ministére de I’Education nationale 2010.
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Werken arabischer Kiinstler vertraut zu machen. Des Weiteren soll der Einsatz
authentischer audio-visueller Materialien auch dazu beitragen, Inhalte aus

Geschichte, Politik, Geografie und Soziologie zu vermitteln.

Im Vergleich zum Thiiringer Lehrplan wird im Lehrplan fiir das Lycée mehr Bezug
auf individuelle Medien genommen und es werden konkretere Einsatzfelder fiir
digitale Medien erwéhnt. Trotzdem findet sich nichts zum Bereich Medienbildung
im Sinne vom Lernen iiber Medien, sondern lediglich ein Beispiel fiir den Einsatz
bestimmter Arten von Medien, um Themenbereiche und Unterrichtsaktivitidten zu
unterstiitzen. Um ein ganzheitliches Bild zu erhalten, empfiehlt es sich jedoch,
auch andere Dokumente, die auf der Internetseite Langue et Culture arabes®
bereitgestellt werden, zu analysieren. Dort gibt es unter anderem ein Dokument
namens Contenus Culturels et Linguistiques: Arabe®, welches konkrete Themen-
bereiche fiir den Arabischunterricht vorgibt, beispielsweise Feste und Traditionen,
Sport und Freizeit und Schul- und Arbeitswelt. Einer der Themenbereiche heif3t
Medien und ist nochmals in Massenmedien und Werbung sowie Reklame
unterteilt. Hier sollen sich die Schiiler*innen unter anderem mit Fernseh-
programmen, Radiosendungen, Zeitschriften, Blogs und Diskussionsforen sowie
den Nachrichten und Interviews beschéftigen. Auch die Themen Meinungsfreiheit
und Zensur sollen hier eingebracht werden. Diese Auflistung ldsst jedoch nicht
erkennen, inwieweit diese Themen nur besprochen oder auch aktiv umgesetzt
werden. Man kann aus diesem Dokument allein nicht erschlieen, ob die
Schiiler*innen lediglich Gespriache in Online-Foren lesen oder ob sie auch aktiv
daran teilnehmen oder gar iiber potenzielle Gefahren in diesen Foren sowie
angebrachte Netiquette diskutieren. Es ist auch nicht zu erschlielen, ob sie sich
Fernsehprogramme nur anschauen oder auch iiber Fernsehkultur, beispielsweise
die Bedeutung von Serien im Ramadan, sprechen und lernen, wie sie zwischen
qualitativ hochwertigen und moglicherweise bedenklichen arabischen Sendungen

unterscheiden konnen und wo diese im Internet und anderswo zu finden sind.

65 Vgl. Ministére de I’Education nationale, de I’Enseignement supérieur et de la Recherche 2020.
% Vgl. Ministére de ’Education nationale 2009.
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3.3.3. Lehrplan der Edmonton Public Schools in Alberta, Kanada

Um ein vollstdndigeres Bild des fremdsprachlichen Arabischunterrichts auf der
Welt zu bekommen, wurde im Rahmen dieser Masterarbeit beschlossen, die Suche
nach Lehrpldnen auch auB3erhalb Europas weiterzufiihren und unter anderem Nord-
amerika mit einzubeziehen. Es zeigte sich nach ndherer Recherche, dass eines der
bekanntesten Arabischprogramme im schulischen Kontext in Kanada an den
Edmonton Public Schools umgesetzt wird, einem Zusammenschluss von sechs
staatlichen Schulen in Edmonton, der Hauptstadt der Provinz Alberta, welche
zusammen alle Klassenstufen von der Vorschule bis zur 12. Klasse umfassen. Das
Besondere am Konzept dieser Schulen ist, dass sie bilingualen Unterricht auf
Englisch und Arabisch anbieten und es sich zum Ziel gesetzt haben, den
Schiiler*innen Kenntnisse und Féhigkeiten in beiden Sprachen zu vermitteln,
damit sie beide eigenstindig fiir kommunikative Zwecke verwenden konnen. Es
wird jedoch deutlich hervorgehoben, dass Englisch oft die Muttersprache der
Schiiler*innen ist. Gleichwohl soll ihnen ab dem 5. Lebensjahr auch Arabisch
beigebracht und parallel zur englischen Sprache verwendet werden. Ein wichtiges
Ziel ist hierbei vor allem, interlinguistische und -kulturelle Vergleiche anzustellen

und den Schiilern*innen die Kulturen der arabischen Linder néiherzubringen.®’

Der Lehrplan fiir Arabic Language Arts Kindergarten to Grade 12 besteht aus
drei Teilen: General Language Component, Specific Language Component und
Culture. Im ersten Teil werden allgemeine Ziele und Themenbereiche des Sprach-
unterrichts erldutert, welche auf alle unterrichteten Sprachen zutreffen, inklusive
der Muttersprache Englisch. Im zweiten Teil werden die angestrebten Kompeten-
zen und sprachlichen und kulturellen Inhalte fiir den Arabischunterricht beschrie-
ben. Im dritten Teil findet sich eine Ausfithrung der Kenntnisse, Fahigkeiten und
Einstellungen, welche die Schiiler*innen in Bezug auf sich selbst, die arabische

Sprache und Kultur und die Weltgemeinschaft erlernen sollen.

Die Zielsetzungen sind so formuliert, dass immer ein generelles Ziel vorgegeben
ist, welches dann durch spezifische Ziele ndher erkléart wird. Im ersten Teil findet

man beispielsweise General Outcome 2: ,,Students will listen, speak, read, write,

7 Vgl. Edmonton Public Schools 2020.
% Vgl. Alberta Education 2018.
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view, and represent in Arabic to comprehend and respond personally and critically

to oral, print, visual, and multimedia texts.*®

Hier wird die Verwendung von multimedialen Texten grundsitzlich mit allen vier
Kompetenzen — Horen, Sprechen, Lesen und Schreiben — in Verbindung gebracht.
Zudem soll es nicht nur darum gehen, diese Texte zu verstehen, sondern kritisch
auf sie zu reagieren. Diese Zielsetzung wird dann weiter ausgefiihrt: Im Umgang
mit Texten beispielsweise sollen die Schiiler*innen in der Vorschule ausdriicken,
welche Geflihle verschiedene miindliche, gedruckte, visuelle und multimediale
Texte in thnen auslosen. In der 4. Klasse sollen diese multimedialen Texte dann
verwendet werden, um zu erkennen, wie sich die Lebenswirklichkeiten von Perso-
nen in verschiedenen Kulturkreisen unterscheiden. In der 9. Klasse sind die
Schiiler*innen dann imstande, kulturelle Marker wie Traditionen innerhalb Kana-
das und der arabischen Welt aus multimedialen Texten zu erschliefen. In den
hoheren Klassen 10—12 sollen sie zudem dariiber reflektieren, wie Wortwahl und
sprachliche Details in multimedialen Texten bestimmte Bedeutungen hervorrufen

und wie sie auf verschiedene Rezipienten wirken.

Im sprachlichen Erkennen von Forms and Techniques beginnen die Schiiler*innen
der Vorstufe damit, verschiedene Texte zu lesen, zu héren und anzuschauen, um
zwischen Realitdt und Fiktion zu unterscheiden. In der 6. Klasse sollen sie dann
zwischen verschiedenen Genres multimedialer Texte unterscheiden kénnen und
sich in der 9. Klasse vor allem multimedialen Texten aktueller Popkultur zu-
wenden. In der Oberstufe wird erwartet, dass die Schiiler*innen selbst

multimediale Texte erstellen konnen, um zu kommunizieren.

Andere Zielsetzungen sind zum Beispiel im Bereich Discover and Explore,
gemeinsam mit den Schiiler*innen der Oberstufe eine Bandbreite an miindlichen,
gedruckten, visuellen und multimedialen Texten zu erforschen und zu analysieren
sowie einzelne Werke bestimmter Schriftsteller*innen, Kiinstler*innen und
Regisseur*innen kennenzulernen. AuBlerdem sollen Schiiler*innen der 6. Klasse
sprachliches Material anhdren und -schauen, um sprachliche Mittel zu extrahieren
und ihre eigenen Ausdrucksformen im Arabischen zu verbessern. Im Bereich

Horverstehen wird des Weiteren angestrebt, dass die Schiiler*innen in der 6. Klas-

% Alberta Education 2018, S. 7.
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se die wichtigsten Informationen ldngerer gesprochener Texte verstehen konnen,
vor allem wenn es um ihnen vertraute Themenbereiche geht. In der 12. Klasse
sollen sie dann so weit gekommen sein, dass sie auch Details ldngerer miindlicher
Texte verstehen, selbst wenn die Themen teils neu und in ihnen unbekannten
Sprechstilen vorgetragen sind. Hier stellt sich die Frage, um welche Arten von
miindlichen Texten es sich handelt. Vorstellbar wire alles Mégliche, von wissen-
schaftlichen Vortrégen bis hin zu Dokumentationen und journalistischen Berich-
ten, politischen Reden oder auch Horspielen. Zudem muss man sich als Lehrkraft
fragen, wie und wo man langere, teils unbekannte Audiomaterialen erhalten kann
— ein offensichtlicher Vorschlag wire mittels des Internets. Zuletzt sollen die
Schiiler*innen auch ihre interkulturellen Kompetenzen erweitern, indem sie mit
Muttersprachler*innen kommunizieren und interagieren, zum Beispiel durch
Schiileraustausche, Brieffreundschaften und Teilnahme an kulturellen Veranstal-
tungen. Obwohl die Umsetzung solcher Unternehmungen in einer Stadt von der
GroBe und Diversitdt Edmontons komplett ohne technische Hilfsmittel durchaus
vorstellbar ist, konnte man diesen Bereich zumindest als potenzielles Einsatzfeld
fir neue Medien wie Chat- und Diskussionsforen, E-Mail-Austausche und

Videoanrufe betrachten.

Medienbildung und -kompetenz als solche kommen in diesem Lehrplan nicht vor
und werden auch nicht ausdriicklich mit bestimmten sprachlichen Kompetenzen
oder Zielsetzungen fiir den Unterricht in Verbindung gebracht. Auflerdem werden
keine konkreten Medien, wie zum Beispiel Zeitungen, Filme, Internetseiten oder
Ahnliches genannt, sondern der Begriff multimedia texts wird lediglich mehrmals
wiederholt. Was man sich darunter vorstellen kann und soll, bleibt offen. Auch ob
es sich hierbei vor allem um authentische oder didaktisierte Texte handelt, bleibt
ungekldrt. Es ist jedoch zu vermuten, dass in den hoheren Klassenstufen mehr
authentische Texte verwendet werden, um direktere kulturelle Beziige zu schaffen
und die Komplexitit der Ubungen, vor allem im Horen und Lesen, zu verstirken.
Allgemein ist der Lehrplan aus Edmonton in eher vager Sprache gehalten, sodass
man sich nichts oder alles vorstellen kann. Statt nach einem konkreten Bezug zu
Medienkompetenzen zu suchen, empfiehlt es sich, diesen Lehrplan nach poten-
ziellen Kompetenzbereichen zu erforschen, welche vom Einsatz neuer Medien

profitieren wiirden. Hierzu gehdren beispielsweise die direkte Erfahrung der
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arabischen Kultur, der Austausch mit Muttersprachler*innen, das Anhoren
langerer Audiotexte und das Kennenlernen medialer Produkte aktueller Popkultur.
Zusammenfassend kann man sagen, dass es diesem Lehrplan sehr niitzen wiirde,
einen separaten Teil zum Thema Medienkompetenz hinzuzufiigen, welcher Sinn
und Zweck des Einsatzes neuer Medien im Unterricht erldutert, den Begriff multi-
mediale Texte ndher definiert und moglicherweise auch konkreten Bezug auf die

Bereitstellung von authentischen Materialien durch neue Medien nimmt.

3.3.4. Lehrplan der Fairfax County Public Schools in Virginia, USA

Auch in den USA erfreut sich die arabische Sprache wachsender Beliebtheit.”® In
Fairfax County im Bundesstaat Virginia wird als Teil des World Language
Program unter anderem Arabisch als Fremdsprache an acht High-Schools ange-
boten, welche die 9. bis 12. Klasse umfassen. Fiir jede Klassenstufe gibt es einen
inhaltlichen Lehrplan, der eine grole Auswahl an Themenbereichen umfasst sowie
jeweilige Unterrichtsaktivititen und -ziele dazu.”! Des Weiteren findet man die
Foreign Language Standards of Learning for Virginia Public Schools fiir ange-
botene Sprachen, welche nicht das lateinische Alphabet verwenden.”? Nimmt man
diese Dokumente zusammen, erhélt man einen guten Einblick in die Zielsetzungen
des Arabischunterrichts, die Ausbildung der sprachlichen Kompetenzen und auch

die Verwendung neuer Medien im Arabischunterricht.

Ein Aspekt, der innerhalb der Vorgaben fiir Public Schools in Virginia auffallt, ist
der klar formulierte Zusammenhang zwischen neuen Medien und der Benutzung

authentischer Texte:

An important component of learning a modern world language is using the
language in the real world beyond the classroom setting. One way this can be
accomplished is through integration of technology into the classroom, an

important means of accessing authentic information in the target language and in

70 Vgl. Looney und Lusin 2018, S. 3.
"' Vgl. Fairfax County Public Schools 2020e.
72 Vgl. Board of Education Virginia Commonwealth 2014.
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providing students the opportunity to interact with other speakers of the

language.”

Laut dieser Aussage ist eines der wichtigsten Ziele des Fremdsprachenunterrichts
die Verwendung der Sprache auBBerhalb des Klassenzimmers. Um dieses Ziel zu
erreichen, miissen die Schiiler*innen mit authentischen Informationen iiber die
Sprache und ihre Sprecher*innen in Beriithrung kommen. Dazu sollen neue Medien
in den Unterricht integriert werden, um authentische Materialien und Erlebnisse
ins Klassenzimmer zu holen. Der Lehrplan definiert culturally authentic materials
als alle Texte, die von und fiir Muttersprachler*innen erstellt wurden und aus der
Kultur selbst heraus entstanden sind. Oder anders gesagt: Texte, die von arabisch-
sprachigen Personen mit Bezug auf die arabische Kultur — obwohl dieser Begriff
auch nédherer Definition bedarf — erstellt wurden und sich sprachlich und inhaltlich
an andere Muttersprachler*innen richten. Dementsprechend kann man durchaus
annehmen, dass immer dann, wenn im restlichen Lehrplan von der Verwendung
authentischer Materialien gesprochen wird, auch der Einsatz neuer Medien eine

wichtige Rolle spielt.

Der Lehrplan beschreibt die angestrebten Arabischkompetenzen auf vier Niveaus
und einem zusétzlichen Niveau, welche mehr oder weniger dem Durchlaufen der
Jahrgansstufen 9—12 entsprechen. Im Bereich Lese- und Horverstehen sieht man
einen deutlichen Fortschritt in den Féhigkeiten der Schiiler*innen, welcher vor-
rangig auf dem Verstehen authentischer Inhalte basiert. So sollen in den ersten
Jahren die Inhalte von Werbetafeln, Ansagen, Nachrichten und Reklamen verstan-
den werden. Spiter sollen die Schiiler*innen dann sowohl Haupt- als auch Neben-
aussagen aufgenommener Gespriache und kurzer Vorlesungen sowie Berichte und
Anleitungen zu verschiedenen Themen verstehen. All diese Texte sollen nach
Moglichkeit culturally authentic sein, also tatsdchlich von und fiir Mutter-
sprachler*innen erstellt. Obwohl hier nicht direkt vom Einsatz neuer Medien
gesprochen wird, liegt die Vermutung nahe, dass diese authentischen Materialien
wie oben beschrieben durch technologische Hilfsmittel bereitgestellt werden.
Denkbar wiren verschiedene Internetseiten, Werbespots auf Portalen wie

YouTube, Berichte arabischer Nachrichtensender und vieles mehr. Diese Vermu-

73 Board of Education Virginia Commonwealth, S. 12.
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tung bestitigt sich auch darin, dass die Bewertung der rezeptiven Fahigkeiten der
Schiiler*innen vorrangig an ihrem Verstehen gesprochener und geschriebener

Sprache in verschiedensten Medien festgemacht wird.

Weiterhin sollen neue Medien laut Lehrplan dazu verwendet werden, Infor-
mationen liber die arabische Welt zu suchen, vor allem um kulturelle Einblicke zu
gewinnen. Unter dem Kompetenzbereich Interacting in School and Global
Communities beispielsweise soll Internetrecherche durchgefiihrt werden, um die
arabische Sprache und Kultur ndher kennenzulernen. Danach sollen kulturelle
Erkenntnisse, die durch Online-Quellen gewonnen wurden, unter Zuhilfenahme
technologischer Hilfsmittel vorgestellt und erklart werden. Zudem zielt der Unter-
richt in den spiteren Jahren darauf ab, die Schiiler*innen zur eigensténdigen Suche
nach Unterhaltungsmedien in arabischer Sprache zu motivieren und diese auch
auBlerhalb des Klassenzimmers fiir die eigene Bildung zu nutzen. Innerhalb dieses
Kompetenzbereichs wird auBlerdem die Wichtigkeit des Austauschs mit Mutter-
sprachler*innen hervorgehoben. So sollen Schiiler*innen unter anderem das Inter-
net benutzen, um mit Muttersprachler*innen zu kommunizieren. Obwohl die
genaue Verwendung des Internets hier nicht ndher erldutert wird, konnte man sich
den Einsatz von Diskussionsforen und Chatrdumen, Sofortnachrichtendiensten wie
WhatsApp oder Facebook Messenger oder auch Videochat-Programmen wie Skype

oder Zoom vorstellen.

Betrachtet man die bisherigen Erkenntnisse aus diesem Lehrplan als Rahmen, der
Vorschldge und Inspiration fiir die tatsdchliche Unterrichtsdurchfiihrung bietet,
lohnt es sich, einen Blick auf die sehr detailliert ausgefiihrten Themenbereiche fiir
die vier Arabischniveaus zu werfen. In fast allen Bereichen wird die Verwendung
authentischer Texte vorausgesetzt und in den meisten deutlich auf die Verwendung

neuer Medien hingewiesen:

Im ersten Schuljahr sollen die Schiiler*innen im Internet Kataloge und Reklamen
fiir Kleidung finden, einfache Ansagen und Werbespots aus der arabischen Welt
verstehen, sich im Internet Speisekarten arabischer Restaurants anschauen und
Bus- und Zugfahrpline suchen.”* Im zweiten Schuljahr sollen sie im Internet Blogs

und Artikel lesen, um mehr iiber den Alltag in der arabischen Welt zu lernen.

74 Vgl. Fairfax County Public Schools 2020a.
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Zudem sollen sie sich liber Gesundheit und Fitness sowie beliebte Freizeit-
aktivititen informieren und sich Karten und Broschiiren iiber verschiedene
arabische Linder beschaffen und analysieren.”” Im dritten Schuljahr sollen die
Schiiler*innen Internetrecherche zu Wahlen und politischer Partizipation betrei-
ben, sich durch Werbespots, Videos und Fernsehprogramme mit Jugendkultur
vertraut machen und sich in den Medien zu Themen wie Artenschutz erkundigen.’®
Im letzten Schuljahr werden deutlich komplexere Themenbereiche eingefiihrt,
welche unweigerlich durch die Benutzung neuer Technologien unterstiitzt werden.
Schiiler*innen sollen sich Fernsehprogramme iiber Gesundheitsprobleme anschau-
en, arabische und amerikanische Filme vergleichen, im Internet {iber aktuelle Er-
eignisse und politische Verdnderungen in den arabischen Landern recherchieren
und Nachrichtenberichte zu Themen wie Kriminalitit, historischen Konflikten,

und Stereotypen behandeln.

Zudem werden im letzten Schuljahr Medien und Technologie als separate
Themenbereiche behandelt. Hier geht es zum Beispiel darum zu diskutieren, wie
sich neue Technologien auf die Gesellschaft auswirken, wie sie zum Ldsen
gesellschaftlicher Probleme beitragen, wie sie zwischenmenschliche Kommuni-
kation verdndern und welche Rolle sie am Arbeitsplatz und in der Schule spielen.
In Bezug auf die arabische Welt soll erforscht werden, welche Technologien wie
verwendet werden, wie sie sich auf die arabische Sprache auswirken und wie sie
zum Beispiel in Werbespots und Kunst zum Einsatz kommen. Im Themenbereich
Medien soll deren Einfluss auf Berichterstattung, beispielsweise in Nachrichten-
sendungen und Zeitungsartikeln, diskutiert werden. AuBerdem sollen die
Schiiler*innen mediale Inhalte kritisch reflektieren und selbst Stellung beziehen,
sowie die Vor- und Nachteile moderner Massenmedien erkennen. Sie sollen darii-
ber hinaus kulturelle Aspekte und Einfliisse in verschiedenen Medien erkennen
und reflektieren und selbst authentische arabische Massenmedien finden, um ihre
Inhalte mit denen amerikanischer Medien zu vergleichen. All dies soll letzten
Endes auch dazu dienen, sich mit medialer Sprache vertraut zu machen und linguis-

tische Besonderheiten zu erkennen und, wenn angebracht, selbst zu verwenden.”’

75 Vgl. Fairfax County Public Schools 2020b.
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Der Lehrplan aus Fairfax County zeichnet sich dadurch aus, dass er einen
allgemeinen Rahmen fiir den gewinnbringenden Einsatz moderner Medien im
Fremdsprachenunterricht bietet und diesen durch verschiedene Themenbereiche
mit Bezug auf die arabische Sprache detailliert ausarbeitet. AuBBerdem werden im
letzten Schuljahr viele Aspekte der Medienbildung einbezogen, da die
Schiiler*innen den Einsatz neuer Technologien kritisch reflektieren und sich
eigene Meinungen iiber Medien und deren Einfluss auf ihr Leben bilden sollen.
Man konnte hier jedoch kritisieren, dass diese Themenbereiche schon frither
eingefiihrt werden sollten, um auch jlingeren Schiilern medienpddagogische
Inhalte zu vermitteln. Alles in allem wird aber in diesem Lehrplan deutlich, dass
neue Medien eine wichtige Rolle im Arabischunterricht spielen und zur

Vermittlung einer Bandbreite an Inhalten beitragen kdnnen.

3.3.5. Lehrplan fiir New South Wales, Australien

Den Arabischlehrplan fiir Kindergarten bis 10. Klasse fiir Schulen im Bundesstaat
New South Wales in Australien’® konnte man vielleicht als Paradebeispiel unter
den fiir die Masterarbeit analysierten Lehrpldnen betrachten. Der Lehrplan ist in
die weiteren Vorgaben fiir schulische Bildung im Bundesstaat New South Wales
und die Vorgaben fiir den Fremdsprachenunterricht eingebettet. Er beginnt mit
einer Auflistung der wichtigsten Kompetenzen, die Schiiler*innen wéhrend ihrer
schulischen Laufbahn erwerben sollen. Dazu gehort, dass sie sich produktiv,
kreativ und souverdn im Umgang mit Technologie zeigen und die Auswirkungen
technologischer Neuerungen auf die Gesellschaft verstehen.” Somit ist der aus-
tralische Lehrplan der erste, der gleich zu Beginn konkret Bezug auf Medien-
bildung und Medienkompetenz nimmt. Schiiler*innen sollen nicht nur in der
Verwendung technologischer Hilfsmittel geschult werden, sondern auch deren
potenzielle Auswirkungen verstehen. Des Weiteren verdeutlicht der Lehrplan,
warum der Finsatz neuer Medien vor allem fiir den Fremdsprachenunterricht

gewinnbringend ist: ,,The learning of languages is enriched through access to a

78 Vgl. Board of Studies New South Wales 2003.
7 Vgl. ebd., S. 5.
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variety of multimedia resources. When students can access diverse authentic

contexts with ease and speed, the boundaries of the classroom are extended.*°

Genau wie bereits im Lehrplan fiir Fairfax County formuliert, soll der Medien-
einsatz im Unterricht vor allem dazu dienen, die Grenzen des Klassenzimmers zu
erweitern, die Sprache und Kultur, die im Fremdsprachenunterricht behandelt
werden, in den Klassenraum zu holen und den Schiiler*innen authentische Mate-
rialien verfiigbar zu machen. Im Folgenden wird dann kurz zusammengefasst,
welche spezifischen Medienkompetenzen von Schiiler*innen der unteren Klassen-
stufen K—6 und der weiterfilhrenden Klassenstufen 7—10 erwartet werden. In der
Unterstufe sollen sie Text, Ton und Bilder verwenden, um Présentationen auf
Arabisch zu erstellen, sich Textverarbeitungsfahigkeiten mit Bezug auf die ara-
bische Sprache aneignen und Sprachlernsoftware kennenlernen. Dariiber hinaus
sollen sie lernen, elektronische Informationen zu sammeln und zu interpretieren,
sich iiber moralische Aspekte von technologischen Neuerungen bewusst werden
und Wissen im Bereich Technikethik erwerben.®! Auch hier zeigt sich wieder ein
klarer Unterschied zwischen Medienkompetenz und Medienbildung. Dieser Lehr-
plan ist der einzige unter den ausgewdihlten, der den Bereich Technikethik und

seine Wichtigkeit fiir schulische Bildung erwéhnt.

In den oberen Klassenstufen soll Technologie dann vor allem eingesetzt werden,
um mit Muttersprachler*innen zu kommunizieren und dabei sowohl Lese- als auch
Schreibkompetenzen zu verbessern. Hier ist anzunehmen, dass die Schiiler*innen
grundsétzlich im Schreiben mit Stift und Papier als auch im Schreiben mit arabi-
schen Tastaturen angeleitet werden. Weiterhin sollen sie im Internet Informationen
und Nachrichten {iber die arabischen Lander recherchieren und muttersprachliche
Audiomaterialien im Internet finden, anhdren und als Muster authentischer Sprach-
verwendung betrachten, um ihre eigenen rezeptiven und produktiven Féhigkeiten

zu verbessern.®?

Der Lehrplan ist in die Stages 1-5 und die zusétzliche Stage 5 Extension unterteilt.
Sinn und Zweck der Stages ist es, die angestrebten Ziele und Kompetenzen dem

tatsdchlichen Unterrichtspensum anzupassen, welches sich unter den betreffenden

80 Board of Studies New South Wales 2003, S. 20.
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82 Vgl. ebd,, S. 21.

32



Schulen und basierend auf der individuellen Facherauswahl der Schiiler*innen
unterscheiden kann. Die erwarteten Fahigkeiten innerhalb der vier Kompetenz-
bereiche Sprechen, Schreiben, Lesen und Horen sowie in den zwei zusétzlichen
Bereichen Making Linguistic Connections und Moving Between Cultures werden

in Bezug auf die bestimmten Stages dann ndher erldutert.

Ein Merkmal, das diesen Lehrplan auszeichnet, ist, dass die Kompetenzbereiche
jeweils in Students learn about und Students learn to unterteilt sind. Students learn
about bezieht sich auf das Wissen, dass die Schiiler*innen durch Anleitung erwer-
ben, wiahrend Students learn to beschreibt, wie die Schiiler*innen dieses Wissen
umsetzen und wozu sie eigenstindig fahig sind. Die Kompetenzbereiche nehmen
nicht unbedingt durchgédngig Bezug auf die Verwendung neuer Medien, obwohl
die Vermutung nahe liegt, dass wie im Lehrplan aus Fairfax County die Verwen-
dung authentischer Texte mit dem Einsatz neuer Medien Hand in Hand geht und
dementsprechend dort verstirkter Medieneinsatz zu erwarten ist. Trotzdem gibt es

ein paar explizitere Beispiele:

In Stage 3 und Stage 4 lernen die Schiiler*innen, wie neue Technologien zu Infor-
mationsaustausch und Kommunikation beitragen konnen und sollen dann selbst-
standig solche Technologien verwenden, um eigene Texte zu erstellen und Infor-
mationen zu vermitteln. Dies soll sowohl zur Verbesserung des Schreibens als auch
des Sprechens beitragen. Des Weiteren sollen sie erkennen konnen, inwiefern
technologische Neuerungen zur Evolution der arabischen Sprache beitragen und
sie beeinflussen. Im Bereich Moving Between Cultures, welchen man als den
Erwerb interkultureller Kompetenzen beschreiben konnte, lernen Schiiler*innen
der Stage 4 wie die Kulturen der arabischen Welt in Massenmedien und Filmen
dargestellt werden. Folglich sollen sie dann dazu imstande sein, Stereotypen und
Verallgemeinerungen in verschiedenen Medien zu erkennen. Auflerdem wird
ihnen beigebracht, wie sie kulturelle Informationen im Internet finden und sam-
meln konnen und welche ethischen Aspekte beachtet werden miissen, um andere
Kulturen moralisch vertretbar und reflektiert darzustellen. Darauf folgt die Ver-
wendung des Internets, um selbststandige Recherche iiber die arabische Welt zu
betreiben und beispielsweise Werbeanzeigen, Videos, Rezepte, Speisekarten und
arabische Literatur zu finden. Diese Zielsetzungen sind ausgezeichnete Beispiele

fiir den Unterschied zwischen Medienbildung und Medienkompetenz und die Inte-
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gration beider in den Arabischunterricht. Die Schiiler*innen werden im kritischen,
moralisch angebrachten und reflektierten Umgang mit Medien angeleitet und
lernen darauffolgend, wie sie verschiedene Medien fiir ihre eigenen Bildungs-

zwecke auf sichere und effektive Art und Weise anwenden konnen.

In Stage 5 beinhaltet der Bereich Lesekompetenz das Lernen iiber die Errungen-
schaften neuer Technologien fiir die Kommunikation. Dieses Wissen wird dann
verwendet, um via E-Mail und in Internetforen mit Muttersprachler*innen zu kom-
munizieren. Im Bereich Schreibkompetenz wird den Schiiler*innen vermittelt,
welche Hilfsmittel ihnen auch auBerhalb des Klassenzimmers zur Verfiigung ste-
hen, um ihre sprachlichen Mittel zu erweitern. Folglich sollen die Schiiler*innen
Internetseiten, Worterbiicher und authentische Texte im Internet finden und fiir ihr
selbststindiges Lernen verwenden. Um ihre interkulturellen Kompetenzen zu er-
weitern, befassen sich die Schiiler*innen mit kulturellen Einstellungen und Uber-
zeugungen und wie diese sich in verschiedenen Texten wiederfinden. Dies soll
dazu dienen, kulturelle Einfliisse in Videos, Zeitungsartikeln, Filmen und Werbung
zu erkennen und zu reflektieren. In Stage 5 Extension werden Medien vor allem
eingesetzt, um das eigenstidndige Lernen aullerhalb des Unterrichts zu férdern. So
erfahren die Schiiler*innen, wo sie authentische Audio- und Lesematerialien fin-
den konnen, um sich arabische Radioprogramme und Nachrichtensendungen an-

zuhoren und Sach- und Prosatexte auf verschiedenen Internetseiten zu lesen.

Zusammenfassend kann man sagen, dass dieser Lehrplan am deutlichsten Bezug
auf Medienbildung und Medienkompetenz als separate Bereiche nimmt. Die Wich-
tigkeit des reflektierten Umgangs mit Medien wird mehrmals hervorgehoben und
der Einsatz neuer Medien wird eindeutig mit bestimmten Kompetenzbereichen in
Verbindung gebracht. Uberdies werden gelegentlich mehrere Arten von Medien
aufgezdhlt und es wird durchweg ersichtlich, welche Rolle die Lehrkraft einnimmt
und wo die eigenstindige Verwendung von Medien seitens der Schiiler*innen
beginnt. Zudem zeigt dieser Lehrplan, wie Medien nutzbringend im Unterricht
selbst, aber auch auBlerhalb des Unterrichts eingesetzt werden konnen und dass sie
zur Ausbildung aller Kompetenzen beitragen. Erstaunlich ist vor allem die Tat-
sache, dass dieser Lehrplan, obgleich er aus dem Jahr 2003 stammt und somit nur
unwesentlich aktueller als der erste Thiiringer Lehrplan ist, dennoch viel deutlicher

die Rolle von Medienbildung erkennt und erldutert. Eine mogliche Erkldrung ist
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das ausdriickliche Interesse der australischen Regierung an verstirktem Medien-

einsatz in der schulischen Bildung.®?

3.4. Erkenntnisse in Bezug auf die Vorgaben der KMK

Nun stellt sich die Frage, inwiefern ein solcher Vergleich verschiedener Arabisch-
lehrpldne der Umsetzung von Medienbildung im Arabischunterricht in Deutsch-
land konkret dienen kann. Zum einen ist es interessant, zu sehen, inwieweit der
Bereich Medienpéadagogik iiberhaupt in den Lehrplédnen erwéhnt wird und ob man
eine Unterscheidung zwischen dem Lernen iiber Medien und dem Lernen mit
Medien erkennen kann. Zum anderen werden in einigen Lehrpldnen konkrete
Arten von Medien erwéhnt, die in der Ausbildung bestimmter Kompetenzbereiche
zum Finsatz kommen. Hier konnten sich auch Arabischlehrer*innen in Deutsch-
land inspirieren lassen. Des Weiteren zeigen zum Beispiel der Lehrplan aus Fairfax
County und die inhaltlichen Vorgaben aus Frankreich, wie Medieneinsatz die ver-
schiedensten Themenbereiche zielgerichtet unterstiitzen kann. Auch hier kdnnte es
sich lohnen, manche dieser Themenbereiche zu iibernehmen und durch mediale

Hilfsmittel zu bereichern.

Es ist jedoch wichtig zu bedenken, dass jegliche Neu- oder Umformulierungen von
Arabischlehrplidnen in Deutschland auch mit den Vorgaben der KMK iibereinstim-
men miissen und konkreten Bezug auf deren Vorstellungen zur Umsetzung von
Medienbildung im Unterricht nehmen sollten. Deshalb lohnt es sich an dieser
Stelle, die erwdhnten Beispiele fiir Medienbildung und -kompetenz aus den Lehr-
pldnen mit den von der KMK angestrebten digitalen Kompetenzen zu vergleichen,
um zu sehen, inwieweit diese libereinstimmen und dementsprechend auch fiir den

Arabischunterricht im deutschsprachigen Raum {ibernommen werden kénnten.

Basierend auf der Auswertung verschiedener Studien zur Medienbildung in
Deutschland und im Ausland, erstellte die Kultusministerkonferenz die Liste der
Kompetenzen in der digitalen Welt®*, um zu konkretisieren, welche Fihigkeiten

Schiiler*innen vermittelt werden sollen. Sie beinhaltet sechs Kompetenzbereiche:

8 Vgl. Australian Trade and Investment Commission 2017.
8 Vgl. Stindige Konferenz der Kultusminister der Lénder in der Bundesrepublik Deutschland
2016.
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1. Suchen, Verarbeiten und Aufbewahren, 2. Kommunizieren und Kooperieren,
3. Produzieren und Prisentieren, 4. Schiitzen und sicher Agieren, 5. Problemldsen
und Handeln, 6. Analysieren und Reflektieren.®> Laut KMK lohnt es sich, beste-
hende Lehrplane dahingehend zu iiberpriifen, welche Beitrége sie hinsichtlich des
Kompetenzrahmens bereits leisten und welche Anforderungen noch erginzt wer-

den miissen.®¢

Vergleicht man die Beispiele aus den Lehrpldanen mit den laut KMK angestrebten
digitalen Kompetenzen, wird deutlich, dass viele der genannten Bereiche schon
umgesetzt werden. Die Thiiringer Lehrplédne zum Beispiel verlangen die Verstan-
digung auf Arabisch via SMS, Chatnachrichten und E-Mails, wodurch die
Schiiler*innen lernen, mit Hilfe verschiedener digitaler Moglichkeiten zu kommu-
nizieren. Zudem sollen sie Medien selbststdndig auswéhlen und anwenden, was sie
dazu befdhigt, digitale Werkzeuge bedarfsgerecht einzusetzen. Im Lehrplan fiir das
Lycée wird Bezug auf Meinungsfreiheit und Zensur genommen, was dazu beitragt,
die Schiiler*innen mit der Bedeutung von digitalen Medien fiir die politische
Meinungsbildung vertraut zu machen und ihnen zu vermitteln, wie Mediennutzung
zu gesellschaftlicher Teilhabe beitragen kann. Im Lehrplan aus Kanada wird
zudem erwartet, dass die Schiiler*innen selbst multimediale Priasentationen und
Texte erstellen und sprachliche Mittel aus verschiedenen Medien extrahieren, um
thre Arabischkenntnisse zu erweitern und zu verbessern. Dadurch lernen die
Schiiler*innen, wie sie eine mediale Produktion planen, gestalten und prédsentieren
konnen und wie Informationen und Inhalte aus digitalen Medien in ihr bestehendes
Wissen integriert werden konnen. Im Lehrplan aus Fairfax County zeigt sich mehr-
mals die Bedeutung von Medien im Bereich Suchen und Verarbeiten, da die
Schiiler*innen in verschiedenen digitalen Umgebungen nach Informationen tiber
die arabische Welt suchen sollen. Des Weiteren gehdren zu ihrer Recherchearbeit,
wie von der KMK verlangt, das Analysieren, Interpretieren und Reflektieren
digitaler Informationen. Aulerdem werden die Schiiler*innen ermutigt, digitale
Lernmoglichkeiten zu finden und individuelle Lernressourcen zu organisieren und
zu nutzen. Auch im australischen Lehrplan werden die Schiiler*innen dazu an-

gehalten, Informationen zu suchen, weiterzuverarbeiten und durch Zuhilfenahme

85 Die vollstindige Liste ist verfiigbar unter https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/pdf/Presse-
UndAktuelles/2017/KMK_Kompetenzen - Bildung in der digitalen Welt Web.html
86 Vgl. Sekretariat der Kultusministerkonferenz 2016, S. 19.
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verschiedener Medien zu priasentieren. Des Weiteren sollen sie via Internetforen
mit Muttersprachlerin*innen kommunizieren. Dariiber hinaus hebt dieser Lehrplan
die Wichtigkeit von Technikethik hervor und verlangt von den Schiiler*innen,
ethische Prinzipien der Kommunikation zu kennen und kulturelle Vielfalt in digi-
talen Umgebungen zu beriicksichtigen, zum Beispiel durch Diskussionen zu kultu-
reller Représentation und Stereotypen in Medien. Im Folgenden werden sie auch
dazu angehalten, ihren eigenen Mediengebrauch zu reflektieren und gegebenen-
falls zu modifizieren sowie digitale Technologien fiir soziales Wohlergehen zu

nutzen.

Obwohl dies nur eine Auswahl einiger digitaler Kompetenzen ist, die in den
verschiedenen Lehrpldnen Beachtung finden, wird deutlich, dass keiner der Lehr-
plane alle digitalen Kompetenzbereiche umfasst und dass es viel Spielraum fiir die
Ausbildung digitaler Kompetenzen gibt. Dies ist auch nicht unbedingt problema-
tisch, denn auch die KMK erwartet nicht, dass ein einziger Fachlehrplan jeden der
aufgelisteten Bereiche umsetzt, sondern lediglich, dass jedes Fach ,,fiir seine fach-
bezogenen Kompetenzen Beziige und Ankniipfungspunkte zu dem Rahmen‘®’
definiert. Aulerdem ist zu bedenken, dass nicht alle Kompetenzen sinnvoll im
Arabischunterricht trainiert werden konnen und dass thre Umsetzung in anderen
Schulfachern mehr Sinn ergibt. Dazu gehort vor allem der Bereich ,,Schiitzen und
sicher Agieren®, welcher vorrangig Themen wie mediale Abhdngigkeit,
Datenschutz und Umweltauswirkungen digitaler Medien behandelt. Wiirde man
die hier analysierten Lehrpldne jedoch zusammenfiigen, beziehungsweise ihre
verschiedenen Ansitze fiir die Vermittlung von Medienkompetenzen in einen
neuen Arabischlehrplan ibernehmen, dann hitte man bereits eine Vielzahl der von
der KMK geforderten Kompetenzen einbezogen und eine solide Basis fiir einen
Arabischlehrplan geschaffen, der Medienbildung und -kompetenz als wichtig

anerkennt und umsetzt.

87 Sekretariat der Kultusministerkonferenz 2016, S. 20.
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4. Anwendungsbeispiele fiir digitale Medien im
Arabischunterricht

4.1. Theorie und Praxis

Der Vergleich der Lehrplédne zeigt, inwiefern Medienbildung in die Fachplanung
einbezogen wird und ob, bezichungsweise wie, medienpiddagogische Aspekte von
Anfang an als Teilziel des Arabischunterrichts betrachtet werden. Jedoch ist es
wichtig, zu bedenken, dass ein Lehrplan lediglich ein Rahmen von Vorgaben ist,
die aber oftmals nicht tatsidchlich so umgesetzt werden. Zudem ist die Verwirk-
lichung der Ziele und Aktivititen, die im Lehrplan beschrieben werden, abhingig
von der Lehrkraft und ihrer Unterrichtserfahrung, den Lehrmaterialien, schul-
internen Vorgaben, Absprachen mit Kolleg*innen und weiteren Faktoren.®® Aus
dem Lehrplan allein kann man nicht erschlieen, ob dieser immer noch genauso
im Unterricht umgesetzt wird, ob er liberhaupt jemals genauso umgesetzt wurde
und wie sich das tatsdchliche Unterrichtsgeschehen von den Zielsetzungen und
Kompetenzbeschreibungen im Lehrplan unterscheidet. Obwohl die Vorgaben aus
Fairfax County und New South Wales beispielsweise den Eindruck erwecken, dass
sowohl der Medienbildung als auch der Vermittlung von Medienkompetenzen
groBe Wichtigkeit beigemessen wird, ist es ohne direkte Nachfrage bei den
Arabischlehrer*innen und -schiiler*innen oder Hospitation im Unterricht nicht
moglich, die medienpiddagogische Realitdt des Unterrichts einzuschédtzen. Dement-
sprechend konnen die Lehrplédne nur einen Teil des Gesamtbildes zeigen und es
lohnt sich, wenn mdglich, den direkten Erfahrungsaustausch mit Arabisch-

lehrer*innen zu suchen.

Um einen potenziellen Arabischlehrplan fiir den Arabischunterricht an deutschen
Schulen mit Leben zu fiillen, und die darin enthaltenen theoretischen Vorgaben zur
Starkung medienpiddagogischer Ansidtze in die Praxis umzusetzen, bendtigen
Arabischlehrer®*innen konkrete Anwendungsbeispiele fiir den gewinnbringenden
Einsatz neuer Medien im Arabischunterricht, die ihnen als Inspiration und Aus-
gangsbasis dienen konnen. Zu diesem Zweck soll im folgenden Teil der vor-

liegenden Forschungsarbeit eine Auswahl von Beispielen fiir den nutzbringenden

8 Vgl. Vollstidt et al. 1999, S. 28.
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Medieneinsatz im Arabischunterricht aus verschiedenen Landern und Bildungs-
kontexten, vorrangig amerikanischen Universititen, vorgestellt werden. Obwohl
die Fragestellungen dieser Masterarbeit sich auf den deutschsprachigen schu-
lischen Kontext beziehen, fithrt der Mangel an empirischem Material aus den
deutschsprachigen Lidndern dazu, dass Institutionen in den USA und anderen
Landern Hauptquellen fiir Erfahrungsberichte aus dem Arabischunterricht sind.
Hinzu kommt, dass einige Beispiele bereits etwas iiberholt sind, aber aufgrund
mangelnder Studien zur Verwendung digitaler Medien im Arabischunterricht den-
noch hinzugezogen wurden. Bei den universitdaren Beispielen ist zu bedenken, dass
Student*innen einerseits verschiedene Vorkenntnisse und Interessen haben als
Schiiler*innen, andererseits aber auch mit dem Erlernen der arabischen Sprache
von ganz vorne beginnen und dementsprechend, trotz ihres fortgeschritteneren
Alters, ,,banale” Themenbereiche wie Tagesroutine, Freizeitaktivititen, Familie
und Freunde behandeln. In der folgenden Analyse wird untersucht, welche sprach-
lichen Ziele und Kompetenzen durch den Einsatz verschiedener Medien erreicht
werden sollen. Diese Erkenntnisse sollen dann in Kombination mit den Erkennt-
nissen aus den Lehrpldnen dazu dienen, potenzielle Anwendungsbereiche fiir neue
Medien im Arabischunterricht zu skizzieren. Weiterhin wird hervorgehoben, ob es
sich bei den genannten Medien um authentische Materialien oder Bildungsmedien
handelt, um nédher zu erforschen, welche Art von Medium fiir welche Zwecke

besonders sinnstiftend scheint.

4.2. Was sind authentische Texte?

Fast alle der verglichenen Lehrpldne nehmen ausdriicklich Bezug auf die Verwen-
dung authentischer Texte im Arabischunterricht und verbinden diese oft auto-
matisch mit der Verwendung neuer Medien. Folglich stellt sich die Frage, was
genau authentische Texte sind. Laut der allgemein anerkannten Definition von
Galloway handelt es sich bei authentischen Materialien um geschriebene und
miindliche Mitteilungen, die von Mitgliedern einer Sprach- und Kulturgruppe fiir
andere Mitglieder derselben Sprach- und Kulturgruppe erstellt wurden.® In Bezug

auf den Arabischunterricht konnte man authentische Texte somit als alle geschrie-

% Vgl. Galloway 1998, S. 133.
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benen und gesprochenen Texte auf Arabisch, welche von Muttersprachler*innen
fiir Muttersprachler*innen erstellt wurden, definieren. Al-Batal und Glakas
schlussfolgern aus ihrer Befragung von Arabischlernenden an der University of
Texas at Austin im Jahr 2015, dass authentische Texte einen wichtigen Stellenwert
im Arabischunterricht haben, da sie Einblicke in die Kultur und soziokulturelle
Realitéit von Arabischmuttersprachler*innen geben.”® Und obwohl es vor allem fiir
Lernende mit Anfdngerkenntnissen schwer sein kann, authentische Materialien zu
verstehen, wird gleichwohl oft angeraten, dass man Schiiler*innen so frith wie

moglich an authentische arabische Texte heranfiihrt.”!

Die Erfindung des Internets hat dazu gefiihrt, dass Millionen authentischer Texte
auf Knopfdruck verfiigbar sind, was auch von Fremdsprachenlehrer*innen als
groBBer Vorteil angesehen wird — eine Fiille an authentischen Audiomaterialien,
Videos und Lesetexten, die auf verschiedensten Internetseiten zu finden sind.’?
Dies erklart auch die Verbindung zwischen authentischen Texten und neuen
Medien: Arabische Filme, Serien, Lieder, Artikel, Videos, Reportagen, Nach-
richten und mehr kénnen durch das Internet ohne groBlen zeitlichen oder finan-

ziellen Aufwand im Unterricht und auch auBerhalb bereitgestellt werden.

4.3. Was sind Bildungsmedien?

Die KMK definiert Bildungsmedien als ,speziell fiir Unterrichtszwecke
aufbereitete Medien und Lernumgebungen mit konkretem Alltagsbezug fiir den
Einsatz in allgemeinbildenden Schulen.“”* Bildungsmedien vermitteln alters-
gerecht aufbereitete und didaktisierte Inhalte und umfassen beispielsweise Lehr-
biicher, Filme, Musikstiicke oder Bildungssoftware. Anders ausgedriickt konnte
man Bildungsmedien im schulischen Kontext auch als Gegenteil von authentischen
Medien beschreiben. Genau wie authentische Texte konnen sie in gedruckter oder
digitaler Form verfiigbar sein. Ein groBer Vorteil von Bildungsmedien im digitalen
Zeitalter ist, dass sie sich nicht nur auf ein Medium beschrinken miissen, wie es

zum Beispiel bei einem Buch, Arbeitsblatt oder Lied der Fall ist, sondern dass man

% Vgl. Al-Batal und Glakas 2018, S. 273.

91 Vgl. Stevens 2006, S. 256.

2 Vgl. ebd., S. 257.

93 Sekretariat der Kultusministerkonferenz 2016, S. 31.
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vor allem durch die Entwicklung von Bildungssoftware und Internetseiten multi-
mediale Lernumgebungen erstellen kann, welche verschiedene Elemente kombi-
nieren. Somit konnen Bildungsmedien in der heutigen Zeit auch viel indivi-
dualisierter gestaltet und eingesetzt werden und sich zielgerichteter an den Bediirf-
nissen und Interessen der Schiiler*innen orientieren.”* Bildungsmedien fiir den
Arabischunterricht kénnen eine Bandbreite an sprachlichem Input bieten, zum

Beispiel durch die Kombination audiovisueller Texte und interaktiver Ubungen.

Die KMK verdeutlicht in ihren Vorgaben zur Nutzung neuer Medien im Unterricht,
dass keinesfalls ausschlieBlich Bildungsmedien oder authentische Medien einge-
setzt werden miissen, sondern dass das Zusammenspiel beider bestimmte Lehr-
und Lernprozesse deutlich bereichern kann. Letzten Endes ist es der Lehrkraft
iiberlassen, zu wéhlen, wann welche Art von Medium den gréfiten Beitrag zum
Unterrichtsgeschehen leisten kann. Hier bietet es sich auch an, die Schiiler*innen
selbst in den Entscheidungsprozess einzubeziehen.”” Dieser Aspekt wird sich
mehrmals deutlich in den folgenden Beispielen zeigen, in denen die Erstellung be-
stimmter Bildungsmedien sich konkret an den Zielen und Interessen der Lernenden
orientiert und ihre Verwendung oft in Verbindung mit authentischen Materialien

geschieht.

4.4. Neue Medien und die Varietiten der arabischen Sprache

4.4.1. Erstellung passgenauer Bildungsmedien

An der Brigham Young University werden Hocharabisch und die Dialekte der
Levante®® gemeinsam unterrichtet. In diesem Falle bedingen sich Medienkonsum
und Medieneinsatz im Unterricht gegenseitig. Die Lernenden sind daran inte-
ressiert, arabische Fernsehserien anzuschauen und, um sie zu verstehen, miissen
die Student*innen beispielsweise den syrischen Dialekt oder dhnliche Dialekte
beherrschen. Folglich miissen die Lehrkrifte den Lernenden zumindest grund-
legende Kenntnisse der Umgangssprache vermitteln, auf die sie spiter aufbauen

konnen. Um dies zu tun, greifen die Lehrenden an der Brigham Young University

% Vgl. Sekretariat der Kultusministerkonferenz 2016, S. 31f.
% Vgl. ebd., S. 31.
% Gemeint sind hier die Dialekte Paldstinas, Syriens, Jordaniens und des Libanon.
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auf Bildungsmedien, die in Jordanien erstellt wurden, zuriick und entwickeln
zusétzlich ihre eigenen audiovisuellen Medien, um die Auswahl an verfiigbarem
Input zu erweitern.”” Dieser Losungsansatz ist verstindlich, wenn man bedenkt,
dass Arabischlehrkrifte immer wieder das Fehlen addquater Materialien bemén-
geln und folglich auf ihre eigene Kreativitit zuriickgreifen miissen.”® Auch die
KMK sieht einen groflen Vorteil in der Méglichkeit, dass Lehrer*innen Bildungs-
medien selbst gestalten konnen. Sie sind nicht mehr nur von professionellen
Produzenten wie Schulbuchverlagen oder 6ffentlich-rechtlichen Sendeanstalten
abhédngig, sondern konnen Materialien konzipieren, die passgenau den Bediirf-
nissen ihrer Klasse entsprechen. Zudem konnen Schiiler*innen viel mehr in diesen
Prozess einbezogen werden und bei der Entwicklung von Medien fiir den
Unterricht mithelfen.”® Dennoch ist zu bedenken, dass die Erstellung von Unter-
richtsmedien durch die Lehrkraft, womoglich ohne Konsultation mit erfahrenen
Verlagshdusern oder Entwicklern von Bildungsmedien, auch Risiken bergen kann.
Beispielsweise konnen die politischen, gesellschaftlichen und religiosen Ansichten
der Lehrkraft Einfluss finden. Bei der direkten Ubernahme von Unterrichts-
materialien aus arabischen Lindern oder anderen Lernkontexten sollte man zudem
das urspriingliche Publikum dieser Materialien bedenken und entscheiden, inwie-
fern die Inhalte tatsichlich relevant und angebracht sind. Es wiére deshalb
erstrebenswerter, Unterrichtsmaterialien in Kollaboration mit anderen Personen
aus dem Bildungsbereich zu erstellen, um Einheitlichkeit zu schaffen und

bestimmte qualitative Kriterien festzulegen und konsequent einzuhalten.

4.4.2 Arabischsprachige Fernsehserien

Auch an der University of North Texas spielen Fernsehserien eine wichtige Rolle
im Unterricht. Lernenden wurde beispielsweise aufgetragen, eine Folge einer ara-
bischen Fernsehserie anzuschauen und sie anschlieBend gemeinsam im Unterricht
zu besprechen. Hier fiel den Student*innen vor allem auf, dass in arabischen Serien
héufig mehrere Dialekte zusammenkommen und ein sprachliches Kaleidoskop bil-

den. Diese Beobachtung fiihrte zu einer Diskussion iiber die aktuelle sprachliche

97 Vgl. Belnap 2018, S. 39.
% Vgl. Snowden und Soliman, Rasha, Towler, Melissa 2016, S. 13f.
9 Vgl. Sekretariat der Kultusministerkonferenz 2016, S. 31.
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Realitit in der arabischen Welt und dass man in neuen Medien verschiedene
Sprachvarietidten erwarten sollte. Folglich wurden die Student*innen dazu ange-
halten, sich im Laufe ihrer Arabischstudien mit verschiedenen Varietdten vertraut
zu machen, um arabische Unterhaltungsmedien nutzen zu kénnen.'®® Das Medium
Fernsehserie wurde selbst zum Unterrichtsgegenstand, fiihrte zu einer kulturellen
und linguistischen Diskussion und motivierte die Lernenden dazu, ihre sprach-
lichen Kenntnisse zu erweitern. Dieses Beispiel veranschaulicht auch einige der
Vorteile, welche die KMK der Begegnung mit dem Medium Film zuschreibt. Dazu
gehoren beispielsweise die Forderung dsthetischer Sensibilitdt, die Geschmacks-
und Urteilsbildung sowie die Erweiterung der individuellen Ausdrucksfahigkeit.'*!
Obwohl sich Filme und Fernsehserien in vielerlei Hinsicht unterscheiden, kann vor
allem auch die Erweiterung der individuellen Ausdrucksféhigkeit durch den Ein-
satz von Fernsehserien im Arabischunterricht erzielt werden. Wie Najour verdeut-
licht, diente das Interesse an den Inhalten der Serie als Ausgangspunkt fiir den
Erwerb dialektaler Kenntnisse. Auch im Beispiel der Brigham Young University
bedingen sich der Konsum arabischsprachiger Fernsehserien und der Erwerb

umgangssprachlicher Mittel gegenseitig.

4.4.3. Ausbildung von Sprachbewusstheit

Laut Giolfo und Salvaggio tragen Informations- und Kommunikationstechno-
logien dazu bei, eine virtuelle Lernumgebung zu erstellen, die es den Lernenden
ermoglicht, den gleichen sprachlichen Input wie Arabischmuttersprachler*innen
zu erhalten.!®? Gemeint sind hiermit beispielsweise authentische Videos und Hor-
texte, in denen al-fusha und al- ‘Gmmiya ' zugleich verwendet werden und die es
den Lernenden erlauben, sich an diese fiir Muttersprachler*innen typische Sprech-
weise zu gewohnen. Des Weiteren konnen Lernende beispielsweise ein Video in
der Umgangssprache anhoren und im Anschluss schriftlich Fragen dazu auf Hoch-

arabisch beantworten. Dies konnte dazu beitragen, gleichermallen Horverstehen in

100 ygl. Najour 2018, S. 301.

101 ygl. Stéindige Konferenz der Kultusminister der Lénder in der Bundesrepublik Deutschland
2012, S. 5.

102 Vgl. Giolfo und Salvaggio 2018, S. 95.

103 Al-fusha bezeichnet das moderne Hocharabisch und al- ‘@mmiya die arabische
Umgangssprache bzw. die arabischen Dialekte.
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den Dialekten und Schreibkompetenz auf Hocharabisch auszubilden und den
Schiiler*innen ein Bewusstsein fiir beide Varietiten zu vermitteln.!® Trentman
stimmt dieser Ansicht zu und schldgt vor, Lernende entsprechende Videos und
Ausschnitte aus audiovisuellen Medien analysieren zu lassen, damit sie feststellen
konnen, inwiefern Hocharabisch oder die Dialekte iiberwiegen. Folglich konnen
sie anhand des bestimmten Kontextes reflektieren, warum Hocharabisch oder Um-
gangssprache in manchen Situationen angebrachter ist, als in anderen, um sich so
groflere Sprachbewusstheit anzueignen. Dies soll nicht zuletzt auch dazu dienen,
ihre eigenen sprachlichen Mittel zu erweitern und, je nach Anlass, passend mit
Muttersprachler*innen zu kommunizieren.!% Diese Zielsetzung fiir den Einsatz
moderner Medien deckt sich auch mit den Vorgaben der KMK, welche unter
anderem Sprachbewusstheit als wichtige Kompetenz fiir den Fremdsprachen-

unterricht im Sekundarbereich II auffiihrt.'%

4.4.4. Varietiten des geschriebenen Arabisch

Eine grundlegende Diskussion unter Arabischlehrer*innen ist, ob und wie man
dialektale Kenntnisse vermitteln soll.'®” Ein Argument fiir das Unterrichten ara-
bischer Dialekte ist, dass die Umgangssprache mittlerweile fiir verschiedenste
Aspekte alltdglicher Kommunikation verwendet wird — auch solche, die vor kurzer
Zeit noch vom Hocharabischen dominiert wurden.'®® Im Erfahrungsbericht der
University of Arizona wird beispielsweise hervorgehoben, dass man die Umgangs-
sprache vielerorts geschrieben sieht, zum Beispiel in Blogeintrdgen, wo sie ver-
wendet wird, um eine Bandbreite an Themen zu diskutieren und kommentieren.
Obwohl auch die Lehrkréfte der University of Arizona anerkennen, dass Dialekte
hiufiger gesprochen als geschrieben werden, halten sie ihre Student*innen dazu
an, geschriebenes ‘ammiya zu lesen und daraus zu lernen, beispielsweise durch die

Analyse von Posts und Kommentaren in den sozialen Medien.!” Obwohl dieses

104 ygl. Giolfo und Salvaggio 2018, S. 103.

105 ygl. Trentman 2018, S. 130.

106 v gl. Stindige Konferenz der Kultusminister der Léinder in der Bundesrepublik Deutschland
2011, S. 4.

107 Vgl. Al-Batal 2018, S. 3.

108 Vgl. Al-Batal 2018, S. 8.

109 Vgl, Shiri und Joukhadar 2018, S. 158.
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Beispiel banal erscheinen mag, trigt es doch zu der wichtigeren Diskussion bei,
wann und wo Umgangssprache angebracht ist und ob, bezichungsweise wie, man
Lernende an die tatséchliche sprachliche Realitit der arabischen Welt heranfiihren
kann. Zudem konnte man sich vor allem im schulischen Kontext vorstellen, dass
Schiiler*innen, die im Alltag bereits verschiedene soziale Medien verwenden, an
einer solchen Aktivitdt interessiert waren und sie als relevant fiir ihr eigenes Leben

bewerten wiirden.

4.4.5. Unterschiede in der Aussprache

Egal ob in Bezug auf die arabischen Dialekte oder nur auf das Hocharabische,
Schiiler*innen miissen an Unterschiede in der Aussprache des Arabischen heran-
gefiihrt werden, um die Sprache in ihrer Gesamtheit zu lernen. Selbst bei der Aus-
sprache des Hocharabischen gibt es von Sprecher*in zu Sprecher*in Unterschei-
dungen, denen Schiiler*innen ausgesetzt werden sollten. Hinzu kommen dann
moglicherweise noch die Unterschiede zwischen Hochsprache und den Dialekten
und die regionalen Unterschiede innerhalb der Umgangssprache eines arabischen
Landes oder einer Region. Hierbei sind manche Aussprachekonventionen leichter
zu lernen als andere. Laut Van Mol ist die Aussprache des Buchstaben gim in ver-
schiedenen Varietiten beispielsweise leichter zu erkennen und anzuwenden, als
das Auslassen mancher Vokale innerhalb der Dialekte.'!® Schiiler*innen kénnen
vor allem durch Hortexte und Videos mit der Bandbreite an Aussprache-
moglichkeiten konfrontiert werden, um diese zu erkennen, einzuordnen und resul-
tierende Worte und Sétze zu verstehen. Hortexte konnte man auch ohne das
Medium Internet finden und vorspielen. Jedoch ist nicht abzustreiten, dass man im
Internet eine grofere Auswahl an Hortexten finden kann, welche in Sekunden-

schnelle bereitgestellt werden konnen und auch tagesaktuelle Themen behandeln.

110 Vgl Van Mol 2006, S. 307f.
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4.4.6. Verstiarkung der Authentizitat sprachlicher Situationen

An der University of New Mexico wurde den Lernenden aufgetragen, ein fiir
Unterrichtszwecke erstelltes Video in dgyptischer Umgangssprache anzuschauen
und im Unterricht gemeinsam zu diskutieren. Im Video wird einer Person auf
Agyptisch in einem Telefongesprich eine traurige Nachricht iiberbracht, auf
welche die andere Person entsprechend reagiert. Die Lernenden sollten im Fol-
genden erkennen, welche Worte und Ausdriicke in einer solchen Situation
angebracht sind und sich dann gegenseitig auf Skype anrufen, um ein eigenes
Szenario zu kreieren, in welchem sie einander traurige Nachrichten tiberbringen
und sprachlich passend reagieren. Zum einen wurde das Video verwendet, um das
Unterrichtsthema zu présentieren und dialektale Kenntnisse zu vermitteln. Zum
anderen diente das Video als Ausgangsbasis fiir die zweite, medial-gestiitzte Akti-
vitét, in welcher die Lernenden sich selbst in die Rollen der Personen im Video
versetzen, und, statt einfach nur einen Dialog zu schreiben oder vorzuspielen, einen
Anruf durchfiihren, um die sprachliche Situation so authentisch wie moglich nach-
zustellen.!'! Was den letzten Punkt betrifft, kdnnte argumentiert werden, dass ein
Rollenspiel vor der Klasse genauso effektiv gewesen wire und es die Anwendung
von Skype nicht unbedingt gebraucht hitte, um die sprachlichen Mittel zu iiben und
authentisch auf die Situation zu reagieren. Trotzdem lohnt es sich gewiss, eine
solche Aktivitat einmal auszuprobieren, um dadurch einen Telefonanruf statt eines
personlichen Gesprichs zu simulieren. Ein potenzieller Vorteil hiervon ist, dass
sich die Lernenden beim Telefongespriach ohne Videofunktion nicht an Mimik und
Gestik ihres Gespriachspartners orientieren konnen, sondern allein durch ihr

Sprechen Informationen vermitteln und entsprechend reagieren miissen.

4.5. Kommunikation, Vernetzung und Austausch

4.5.1. Sofortnachrichtendienste

Laut Stevens sollten Arabischlehrer*innen das Chatten mithilfe von Sofortnach-
richtendiensten als potenziell sinnvolle Unterrichtsaktivitit in Betracht ziehen, da

die direkte Kommunikation mit Muttersprachler*innen entscheidenden Einfluss

"1'Vgl. Trentman 2018, S. 121f.
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auf die Motivation der Lernenden haben kann. Statt unauthentische sprachliche
Situationen im Unterricht nachzustellen oder sich mit leblosen Materialien zu be-
fassen, konnen Lernende ihre sprachlichen Mittel in muttersprachlichen Inter-
aktionen testen und anwenden, was vor allem dazu flihren kann, die Sprache auch
iiber einen lingeren Zeitraum hinweg lernen zu wollen.!'? Uberdies ist die digitale
Kommunikation ein von der KMK festgelegtes Kompetenzziel, welches die
Schiiler*innen auch aktiv an der Gesellschaft teilhaben l4sst. Zudem konnte die
Verwendung von Sofortnachrichtendiensten eine Gelegenheit bieten, deren poten-

zielle Risiken im Unterricht gemeinsam zu besprechen und zu reflektieren.!!?

4.5.2. Vernetzung von Lernenden — communities of practice

Stevens erwihnt zudem, dass digitale Medien auch zur Vernetzung von Arabisch-
lernenden untereinander beitragen konnen. Er sieht einen herausragenden Nutzen
des Internets darin, dass sich sogenannte communities of practice, beispielsweise
in Form von Diskussionsforen, bilden. Diese Gemeinschaften bestehen meist aus
Lernenden, die sich im gleichen Bereich spezialisieren und gemeinsam ihre
Kenntnisse und Fihigkeiten erweitern wollen.!'* Durch das Internet konnen
Schiiler*innen solchen communities of practice spontan, unkompliziert und meist
kostenlos beitreten und mit Gleichgesinnten in Kontakt treten. Fiir Arabisch-
schiiller*innen bedeutet dies, dass sie sich mit anderen Arabischlernenden auf der
ganzen Welt vernetzen, Erfahrungen und Tipps austauschen und Links zu Nach-
schlagewerken, Internetseiten und authentischen Texten teilen konnen. Dadurch
erweitert sich der Kreis der Mitstreiter*innen auf dem Weg zur Beherrschung der
arabischen Sprache und kann unter anderem Frustration und Motivationsverlust
vorbeugen. Deutschen Schiiler*innen solche communities of practice vorzustellen
und sie zu motivieren, sich mit anderen Lernenden zu vernetzen, kann ihnen
verdeutlichen, dass es sich lohnt, Arabisch zu lernen und dass sie auf diesem

Lernweg nicht allein sind.

12 ygl. Stevens 2006, S. 254f.

113 ygl. Stéindige Konferenz der Kultusminister der Lénder in der Bundesrepublik Deutschland
2016.

114 Vgl. Stevens 2006, S. 256.
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4.5.3. Schreiben mit E-Mail und Textverarbeitungsprogrammen

Madhany widmet sich in seinem Erfahrungsbericht aus der University of Chicago
zwei scheinbar banalen Medien der digitalen Welt und wie diese sinnstiftend in
den Arabischunterricht einbezogen werden kdnnen: Textverarbeitungsprogramme
und E-Mail. Sein Vorschlag ist es, Schiiler*innen mit einfachen Textverarbeitungs-
programmen auf Arabisch schreiben zu lassen. Einerseits, um sie an die Verwen-
dung der arabischen Tastatur heranzufiihren und andererseits, um ihnen das
Erstellen verschiedener Textsorten auf Arabisch zu vermitteln. Letzteres konnte
auch mit Stift und Papier geschehen, aber wie Madhany betont, bieten digitale
Textverarbeitungsprogramme ganz andere Moglichkeiten fiir das Uberarbeiten von
Texten und konnen zudem zur Ausbildung grundlegender Fihigkeiten in unserer
digitalen Welt beitragen. Er erwdhnt auch, dass Textverarbeitungsprogramme
Schreibfehler anstreichen und Losungsvorschldge anbieten konnen. Dies kann
Schiiler*innen helfen, sich ihrer Schreibfehler bewusster zu werden und durch die
Nutzung der integrierten Worterbuchfunktion auch andere passende Worte in Er-
wiigung zu ziehen und ihren Wortschatz zu erweitern.!'> Das Erstellen von E-Mails
auf Arabisch und der Austausch dieser E-Mails entweder zwischen Schiiler*innen
und Lehrer*innen, unter der Schiilerschaft oder auch mit Muttersprachler*innen
bietet den Vorteil, dass die Lernenden auch aul3erhalb des Unterrichts auf Arabisch
schreiben und lesen und dies zu Themen, die ihren Alltag und ihre Interessen be-
treffen. Uberdies ist davon auszugehen, dass Schiiler*innen bereits eigene E-Mail-
Konten haben und in ihrem Alltag regelmiBig verwenden. Ahnlich wie bei der
Verwendung von Nachrichtendiensten oder sozialen Medien, kann man sie hier in
threr Lebenswirklichkeit abholen und ihre bereits erworbenen Kenntnisse weiter
ausbauen. Dariiber hinaus kann das Erstellen von E-Mails zu verschiedenen The-
men und fiir verschiedene Adressaten dazu beitragen, zu erkennen, wann das
Schreiben auf fusha und das Schreiben auf ammiyya angebracht ist und Lernende
mit dem Lesen und Schreiben im Dialekt vertrauter machen. Aulerdem benutzen
immer noch einige Muttersprachler*innen Umschrift, wenn sie arabische E-Mails,
Chatnachrichten oder SMS verfassen.!!® Ein Beispiel ist arabizi, welches latei-

nische Buchstaben und Zahlen verwendet, um die arabischen Schriftzeichen aus-

115 Vgl. Madhany 2006, S. 297.
116 vgl. ebd., S. 298f.
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zudriicken. Diese Umschrift zumindest verstehen und lesen zu konnen, selbst wenn
man sie selbst nicht aktiv beherrscht, ist eine wichtige Fahigkeit, um arabische In-

halte in den sozialen Medien zu verstehen.

4.5.4. Vermittlung zwischen ,,West* und ,,Ost*

Laut Van Mol sollte Lernenden vor allem das Arabisch der Medien beigebracht
werden, vorrangig durch Zeitungsartikel und Berichte aus der arabischen Welt. Er
sieht ein grofBes Problem darin, dass in der ,,westlichen‘ Berichterstattung iiber die
arabische Welt selten mehr als nur ein paar arabische Quellen herangezogen
werden und Gastbeitrége, Leitartikel und Kolumnen, welche die Meinungen und
Ansichten von Muttersprachler*innen ausdriicken, oft ignoriert werden. Vielmehr
werden Artikel aus anderen europdischen und ,,westlichen* Léndern als Informa-
tionsquellen benutzt und in andere Sprachen {ibersetzt. Seiner Meinung nach liegt
das Problem vor allem darin, dass es im ,,Westen nicht geniigend Menschen gibt,
die Arabisch auf (fast) muttersprachlichem Niveau beherrschen und Artikel schnell
lesen, verstehen und weiterverarbeiten konnen und welchen auch sprachliche
Nuancen nicht entgehen. Vor allem arabische Stimmen, die sich zu aktuellen The-
men in ihrem Land oder der weiteren arabischen Welt dul3ern, werden oft nicht an
ein westliches Publikum herangetragen und stattdessen findet man in der allge-
meinen Berichterstattung europdische oder nordamerikanische Interpretationen der
aktuellen Lage. Van Mol ist deshalb der Meinung, dass man Schiiler*innen so
schnell wie moglich an authentische Materialien heranfiihren muss, damit sie sich
an synonyme Entsprechungen, die schiere Menge an Worten im Hocharabischen
und an die medientypische Sprache gewodhnen und so zukiinftig zur Vermittlung
von Informationen und Perspektiven zwischen West und Ost beitragen konnen.!!”
Hierfiir bietet das Internet einen groflen Fundus an Videos, Radiobeitrigen und
Zeitungsartikeln, die zum Unterrichten des medialen Arabisch verwendet werden

konnen und auch wichtige soziokulturelle und politische Inhalte transportieren.

7 Vgl. Van Mol 2006, S. 310.

49



4.6. Angeleitete und eigenstindige Recherche

4.6.1. Recherche mit geringen Arabischkenntnissen

Im Vergleich der Lehrpline wurde deutlich, dass das Internet unter anderem
eingesetzt werden soll, um Recherche {iber arabischsprachige Lénder zu betreiben
und Informationen zu verschiedensten Themen zu finden, von Gesundheit und
Sport bis Kunst und Jugendkultur. Ein weiteres Beispiel der University of New
Mexico zeigt, wie Lernende an die Recherche auf arabischsprachigen Internet-
seiten herangefiihrt werden konnen. In einer Aktivitdt zum Thema Reisen wurden
den Student*innen zuerst Vokabeln im Bereich Urlaub und Ferien beigebracht.
AnschlieBend sollten sie eigenstindig auf der Internetseite einer arabischen Reise-
agentur recherchieren und bestimmte Informationen zu Preisen, Hotelangeboten
und Aktivitéten fiir den Urlaub sammeln. Danach wurden die gesammelten Infor-
mationen verwendet, um eine Postkarte iiber einen fiktiven Urlaubsaufenthalt zu
verfassen. Die Benutzung der Internetseite wurde mit traditionelleren Materialien
wie Vokabellisten verbunden und sollte mehrere Kompetenzbereiche wie eigen-
standiges Recherchieren, Leseverstehen und Schreiben unterstiitzen. Au3erdem
konnte so der didaktisierte Teil der Vokabelvorstellung und -erkldrung mit den
authentischen Informationen auf der arabischsprachigen Internetseite verbunden
werden.!'® Obwohl es, wie zuvor erwihnt, schwierig sein kann, authentische Mate-
rialien in den anfénglichen Arabischunterricht einzubeziehen, zeigt dieses Bei-
spiel, dass es dennoch mdglich ist und dass selbst Lernende mit geringen Sprach-
kenntnissen, wie von der KMK vorgeschlagen, Recherche in verschiedenen digi-
talen Umgebungen durchfiihren konnen, um neue Informationen zu finden und zu

analysieren. '’

4.6.2. WebQuests

Um die Idee der eigenstdndigen Recherche weiter auszubauen, schlédgt Stevens vor,

das Internet zum Beispiel zum Erstellen von WebQuests zu nutzen.'?° WebQuests

118 Vgl. Trentman 2018, S. 123.

119 vgl. Stéindige Konferenz der Kultusminister der Lénder in der Bundesrepublik Deutschland
2016.

120 vgl. Stevens 2006, S. 259.
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werden hiufig als ,,abenteuerliche Spurensuche im Internet* oder als ,,virtuelle
Schnitzeljagd* beschrieben. Sie stellen Schiiler*innen vor eine Problemstellung,
die sie in Gruppen 16sen miissen. Dazu stehen ihnen normalerweise die von der
Lehrkraft erstellte WebQuest-Internetseite mit den entsprechenden Links und
Informationen zur Verfligung, sowie andere Materialien wie Biicher und CDs. Um
das vorgegebene Problem zu 16sen, miissen sie auf verschiedenen Internetseiten
recherchieren, Entscheidungen treffen, Informationen extrahieren und sinnvoll
nutzen, um zum nichsten Schritt zu gelangen. AnschlieBend werden die Ergeb-
nisse der Klasse priasentiert. Diese Prasentation soll idealerweise auch eine Refle-
xion des eigenen Suchprozesses beinhalten und die Schiiler*innen fiir sinnvolle
Internetnutzung sensibilisieren, was das Lernen mit dem Internet und das Lernen
iiber das Internet und seine Anwendungsbereiche verbindet.'*! WebQuests verei-
nen einige der laut KMK wichtigen Aspekte fiir schulische Medienbildung und

konnen beispielsweise kooperatives und problembasiertes Lernen anregen. '??

Die Erstellung von WebQuests fiir den Arabischunterricht lohnt sich aus mehreren
Griinden. Vorrangig, weil Schiiler*innen vor eine authentische sprachliche Proble-
matik gestellt werden, welche nur durch die Recherche und Benutzung authen-
tischer Materialien gelost werden kann. So konnen WebQuests auf spielerische und
entdeckerische Weise sprachliche und kulturelle Kenntnisse vermitteln. Zudem
kann die Lehrkraft die Schiiler*innen gezielt in der Benutzung arabischsprachiger
Internetseiten anleiten, in dem sie ausgesuchte Internetseiten in die WebQuests
einbaut und durch Hyperlinks sicherstellt, dass die Schiiler*innen sich nicht ziellos
im Internet verirren, sondern niitzliche und angebrachte Internetseiten besuchen
und erforschen. Zudem ist der WebQuest an sich ein Bildungsmedium, welches
sowohl authentische Inhalte préisentiert als auch andere Bildungsmedien wie Lehr-
biicher und Videos zur Bearbeitung der Aufgaben bereitstellt. Er kann dazu bei-
tragen, die Schiiler*innen in der sinnvollen, bediirfnisbezogenen Auswahl und
Nutzung dieser Medien zu schulen, was laut der KMK eines der Hauptziele im
Bereich Medienbildung ist.'>* Letztlich kann durch die gezielte Auswahl an Links

auch gewihrleistet werden, dass Schiiler*innen sich mit Lesetexten, Audio-

121 Vgl. Lehrerinnenfortbildung Baden-Wiirttemberg 2020.

122 Vgl. Stéindige Konferenz der Kultusminister der Lénder in der Bundesrepublik Deutschland
2012, S. 4.

123 Vgl. ebd,, S. 5.
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material, Videos, Bildern und anderen Medien beschéiftigen und so mehrere Arten

von Input erhalten.'?*

4.7. Multimediale Lernumgebungen

4.7.1. Individualisierte Internetseiten

Auch Mike Turner stellt in seinem Bericht zum Einsatz neuer Medien an der
University of Texas at Austin dar, wie die Erstellung einer Internetseite zur Ver-
wirklichung der Unterrichtsziele beitragen kann. Er beschreibt einen Arabischkurs,
in welchem modernes Hocharabisch und marokkanisches Arabisch gemeinsam
unterrichtet werden. Ausgangsbasis fiir den Unterricht ist das Lehrwerk A/-Kitaab
fii Ta ‘allum al- ‘Arabiyya, Part One, 3rd ed'*® welches Vokabeln, Aktivititen und
Texte auf Hocharabisch, levantinischem Arabisch und Agyptisch-Arabisch enthilt,
sowie die dazugehdrige Internetseite mit Hortexten und Videos. !¢ Turner erl4utert,
dass der Ansatz des Lehrwerks auch fiir seinen Kurs niitzlich ist, dass aber die
Erweiterung des Lehrwerks selbst um marokkanisch-arabische Inhalte unmoglich
sei und einer kompletten Uberarbeitung bediirfe. Folglich wurde stattdessen eine
neue Internetseite mit marokkanisch-arabischen Videos und Hortexten entwickelt,
welche den Stil der bereits existenten Internetseite nachahmt und fast alle
behandelten Themenbereiche auch auf Marokkanisch zugéinglich macht. Die
Internetseite bietet vor allem den Vorteil, dass ein besonderes Augenmerk auf kul-
turelle Gepflogenheiten Marokkos und deren Auswirkungen auf Kommunikation
gelegt werden kann, weil durch verschiedene Videos und Texte sowie Erklarungen
zu kulturellen Aspekten ein gesamtheitlicheres Bild der sprachlichen Realitét

Marokkos geschaffen wird.!?’

Konkret heiflt dies, dass die Internetseite interaktive Vokabellisten enthilt, in
denen jedes Wort mit einer Audiodatei verbunden ist. Marokkanische und hoch-
arabische Worte werden nebeneinander présentiert, wobei sich manchmal die

Orthografie und die Aussprache eines bestimmten Wortes unterscheiden, manch-

124 Vgl Samy 2006, S. 272.

125 Vgl. Brustad et al. 2015.

126 Vgl. Georgetown University Press.
127 Vgl. Turner 2018, S. 138.
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mal jedoch die Schreibweise gleichbleibt und lediglich die Aussprache abweicht.
Vor allem hier kommen die integrierten Audiodateien den Lernenden zugute,
durch welche sie die korrekte Aussprache so oft wie moglich anhdren und gleich-
zeitig nachsprechen kénnen.'?® Dariiber hinaus beinhaltet die Internetseite von
Arabischlehrkriften erstellte Videos und Hortexte, in denen die neuen Vokabeln
verwendet werden. Die Videos wurden an Orten in Marokko gefilmt, um den
Student*innen Einblicke in Architektur und Landschaft zu geben und Gesten und
Gepflogenheiten bei BegriiBungen und Verabschiedungen zu veranschaulichen.!'?’
AulBlerdem begriifit der von Turner beschriebene Kurs ausdriicklich die Idee, dass
kulturelles Wissen und interkulturelle Kompetenzen einen separaten Kompetenz-
bereich zu Sprechen, Horen, Schreiben und Lesen darstellen und entsprechend
gefordert werden sollten. Zu diesem Zweck beinhaltet die Internetseite vielféltige
kulturelle Informationen zu Themen wie Ehe und Familie, welche die Lernenden
eigenstindig lesen konnen, um sich kulturelles Wissen, welches moglicherweise
im Unterricht selbst zu kurz kommt, anzueignen. Die Student*innen sollen ihr
wachsendes Wissen zu angebrachten BegriiBungen, Ausrufen und Verabschie-

dungen regelmiBig auch im Unterricht einbringen. '

Die hier beschriebene Internetseite ist ein gutes Beispiel fiir den Anspruch der
KMK, multimediale Lernumgebungen zu gestalten, in denen Schiiler*innen eine
Bandbreite von Input und Aktivitéiten nutzen kénnen.!3! Sie verbindet inhaltliche
Texte zur Kultur Marokkos mit Audiodateien, die zum Nachsprechen anregen und
mit Videos, die zwar didaktisiert sind und von Lehrkriften erstellt wurden, jedoch
versuchen, so viel Authentizitit wie moglich zu schaffen. Wie Turner mehrmals
betont, liegt der groBte Vorteil der beschriebenen Internetseite darin, dass die
Student*innen sich alle Audio- und Videodateien so oft wie moglich, zu jeder Zeit
und an theoretisch jedem Ort anhoren kdnnen. Dadurch kénnen Lernunterschiede
ausgeglichen werden und jeder Lernende kann sich, entsprechend seiner
individuellen Bediirfnisse, auf die nichste Unterrichtseinheit vorbereiten.'*? Auch

die KMK betrachtet diesen Aspekt des Medieneinsatzes als besonders nutz-

128 Vgl. ebd., S. 142f.

129 Vol ebd., S.149.

130 Vgl. ebd., 2018, S. 149f.

131 Vgl. Sekretariat der Kultusministerkonferenz 2016, S. 32.
132 Vgl. Turner 2018, S. 147.
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bringend, weil Bildungsmedien wie die beschriebene Internetseite dazu beitragen
konnen, den personlichen Kompetenzstand eines jeden zu beriicksichtigen und
individuell verfiigbare Losungen anzubieten. Dadurch kdnnen Lehrer*innen auch
besser auf die Gegebenheiten in heterogenen Klassen reagieren.'’® Zudem
verfolgen die visuellen, interaktiven und informativen Hinweise auf die
marokkanische Kultur das Ziel, kulturelles Verstindnis auszubilden und Refle-
xionen seitens der Lernenden zu ihrer eigenen Kultur anzuregen. Dies ist einerseits
wichtig, weil interkulturelle Kompetenzen ein grundlegender Bestandteil der
fremdsprachlichen Ausbildung sind'** und andererseits, weil sie fiir Lernende
einen essenziellen Aspekt des Arabischunterrichts darstellen kdnnen'®, ohne

welchen ihre Lernerfahrung unzufriedenstellend und liickenhaft wire. '3

Die beschriebene Internetseite wurde noch nicht offiziell in die A/-Kitaab-Web-
prisenz von Georgetown University Press!®’ integriert und ist bisher nicht 6ffent-
lich verfiigbar. Um eine Vorstellung von den Vokabellisten zu bekommen, kann
man sich jedoch an den Beispielen in A/-Kitaab fii Ta ‘allum al-‘Arabiyya, Part
One, 3rd ed"® orientieren. Auch die marokkanisch-arabischen Videos sind denen

auf der Internetseite fiir Levantinisch und Agyptisch sehr dhnlich.!*

4.7.2. Interaktive Videos

Samy hebt den besonderen Nutzen von Videos, egal ob authentisch oder fiir den
Unterricht entwickelt, fiir den Fremdsprachenunterricht hervor. Durch Videos
konnen Lernende sehen, wie Muttersprachler*innen miteinander interagieren, wie
sie Korperhaltung, Gesten und Mimik einsetzen und was dadurch ausgedriickt
wird. AuBlerdem konnen Lernende ein Bewusstsein fiir suprasegmentale sprach-
liche Elemente bekommen, beispielsweise Geschwindigkeit, Rhythmus, Satzme-
lodie und Betonung. Statt diese Elemente nur im Unterricht zu besprechen oder sie

sich beim Lesen eines Textes vorzustellen, zeigt ihnen ein Video einen Gesamt-

133 Vgl. Sekretariat der Kultusministerkonferenz 2016, S. 32.

134 ygl. Sekretariat der Stéindigen Konferenz der Kultusminister 2012, S. 2.
135 Vgl. Behzadi et al. 2019, S. 421.

136 Vgl. Zaki und Palmer 2018, S. 290.

137 Vgl. Georgetown University Press.

138 Vgl. Brustad et al. 2015.

139 Vgl. Georgetown University Press.
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kontext, der alle Elemente auf natiirliche Art und Weise vereinigt und den
Lernenden hilft, sich diese wichtigen Aspekte der arabischen Sprache einzu-
prigen.'*’ Hinzu kommt die Tatsache, dass die hauptséchliche sprachliche Interak-
tion im Unterricht meist unter den Schiiler*innen oder zwischen Schiiler*innen
und Lehrkraft stattfindet. Durch Videos konnen Lernende an die Stimmen und
Ausdrucksweisen anderer Personen herangefiihrt werden, was sie auch auf

ungeplante Interaktionen mit Muttersprachler*innen vorbereitet.

Eine Besonderheit der zuvor erwéhnten Internetseite fiir Marokkanisch-Arabisch
sind die interaktiven Videos, in welchen beispielsweise eine virtuelle Person Fra-
gen stellt, worauf ein bestimmter Zeitraum folgt, in welchem die Lernenden darauf
antworten konnen. Dadurch wird das Sprachenlernen in den eigenen vier Winden
etwas interaktiver gestaltet, als es durch reines Horen oder Lesen neuer Vokabeln
und Texte der Fall wire.'*! Samy fiigt dem hinzu, dass man solche virtuellen In-
teraktionen beispielsweise so gestalten kann, dass der oder die Lernende vorgege-
bene Antworten vorlesen soll, welche am Ende einen gesamten Dialog ergeben,
den er oder sie sich so stiickweise einprigen kann. Jeder Teil des Dialogs und der
komplette Dialog in seiner Endform sollte aufgenommen werden kénnen, sodass
der oder die Lernende sich die gesamte Interaktion anhdren und den eigenen
Sprachgebrauch, vor allem in Bezug auf die Aussprache, reflektieren und bewerten
kann. Dazu sollte auch ein Musterdialog bereitgestellt werden, der die angestrebte,
korrekte Aussprache verdeutlicht.'** Der groBe Vorteil solcher virtuellen Interak-
tionen liegt darin, dass sie immer und immer wieder durchgefiihrt werden konnen
und dass die Lernenden durch den virtuellen Gesprachspartner direktes und objek-
tives Feedback erhalten.'* Einerseits kann so eine gewisse Angst, sich vor der ei-
genen Lehrkraft oder den Mitschiiler*innen im Unterricht zu blamieren, verringert
werden und andererseits konnen Lernende von einer anderen ,,Person® als der
Lehrkraft Riickmeldung erhalten, was zudem auch Zeit spart. Einfache, nach be-
stimmten Schemata verlaufende Konversationen konnen so regelmiBig geiibt und

bewertet werden und die Unterrichtszeit kann fiir komplexere Aktivititen genutzt

140 Vgl. Samy 2006, S. 264.

141 Vgl. Turner 2018, S. 147.

142 Vgl. Samy 2006, S. 268.

143 Vgl. Sekretariat der Kultusministerkonferenz 2016, S. 32.

55



werden, welche unbedingt Anleitung und Unterstiitzung durch eine reelle Person

bendtigen.!*

Trotzdem sieht Samy in interaktiven Internetseiten auch einige Nachteile, welcher
sich Lehrkrifte und Lernende bewusst sein miissen. Der Austausch mit virtuellen
Muttersprachler*innen kann dazu fiithren, dass das Sprachenlernen zu einer indi-
viduellen Aktivitit wird, die nicht mehr vorrangig im Klassenverbund oder einer
anderen Art von Gemeinschaft stattfindet. Gemeinschaftliches Sprachenlernen ist
jedoch essenziell, weil es die Schiiler*innen anregt, sich auszutauschen, aufein-
ander zu reagieren und voneinander zu lernen. Sprachliche Aktivitdten finden in
der Realitdt oft mit anderen Personen statt und sollten auch dementsprechend
vermittelt werden. Spontan auf die Fragen und Meinungen anderer zu reagieren,
trdgt zudem zur Entwicklung sozialer Kompetenzen bei, die auch auBerhalb des
Klassenzimmers relevant sind. Folglich sollten interaktive Internetseiten
zielgerichtet eingesetzt und den Bediirfnissen der Lernenden angepasst werden. Sie
sollten nicht als Universallosung angesehen, sondern vielmehr als ein
Unterrichtsmedium unter vielen betrachtet werden, welches fiir manche Situa-

tionen angebrachter ist als fiir andere.'*

4.8. Logistische Vorteile neuer Medien

Wie bereits von Samy erwéhnt, konnen digitale Hilfsmittel dazu beitragen, Zeit zu
sparen und die tatsdchliche Unterrichtseinheit besser zu nutzen. Brustad erldutert
beispielsweise, dass das Vorlesen zu den wichtigen Féhigkeiten in der Sprachaus-
bildung gehort, welche regelmifBig gelibt werden sollte. Jedoch ist es unrealistisch,
die Schiiler*innen im Unterricht ldngere Texte vorlesen zu lassen, da dies, vor al-
lem bei groferen Klassen, viel Zeit beansprucht. Sie schligt vor, dass Arabischler-
nende, vor allem auf fortgeschritteneren Niveaus, das Vorlesen eigenstindig zu
Hause iiben, sich dabei aufnehmen und die Aufnahme zur Kontrolle an die Lehr-
kraft schicken.!*® AuBerdem kénnen Aufnahmen von anderen sprachlichen Situa-

tionen gemacht werden, zum Beispiel Diskussionen oder Unterhaltungen auf

144 Vgl. Samy 2006, S. 268.
145 Vgl ebd., S. 273.
146 Vgl. Brustad 2006, S. 342.
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Arabisch im Unterricht. Diese konnen die Lernenden sich dann immer wieder an-
horen, beispielsweise auf dem Weg vom oder zum Unterricht. So kdnnen sie sich
die sprachlichen Mittel, die im Unterricht verwendet werden, immer wieder be-
wusst machen und sie eigenstiindig wiederholen.!*” Auf diese Weise kann auch die
Zeit auBBerhalb des Unterrichts fiir den Spracherwerb genutzt werden und die ge-
meinsame Unterrichtszeit kann fiir Aktivitdten verwendet werden, die Erklarungen
und Anleitungen durch die Lehrkraft bendtigen. Diese logistischen Vorteile, die
neue Medien erdffnen, sind vor allem von Bedeutung, da die arabische Sprache als
distante Sprache mehr Zeitaufwand benotigt und langsamere Lernfortschritte als
andere Schulfremdsprachen erwarten lisst.!*® Die tatséichliche Unterrichtszeit, in
welcher der Kontakt zwischen Lehrenden und Lernenden gewihrleistet ist, sollte
so effektiv wie moglich genutzt und technische Hilfsmittel, die auch aulerhalb des

Unterrichts zum Lernfortschritt beitragen konnen, sollten aktiv eingesetzt werden.

4.9. Erkenntnisse fiir den deutschen schulischen Kontext

Wie bereits erwdhnt, soll die Présentation konkreter Anwendungsbereiche fiir
digitale Medien im Arabischunterricht vor allem als Inspiration fiir Arabisch-
lehrer*innen in Deutschland dienen. Ein essenzieller Aspekt, der hierbei jedoch
bedacht werden muss, ist, dass sich deutsche Datenschutzrechte, vor allem im
schulischen Kontext, deutlich von denen anderer Lander unterscheiden konnen und
dass manche erwihnten Internetseiten moglicherweise nicht oder nur zum Teil in
Deutschland verfiigbar sind. Des Weiteren werden einige soziale Medien oder
Kommunikationsprogramme nicht fiir den schulischen Unterricht geeignet sein.
Dariiber hinaus sind viele der hier genannten Anwendungen fiir Englisch-
muttersprachler*innen oder zumindest fiir den Arabischunterricht im englisch-
sprachigen Kontext konzipiert. Man konnte viele Beispiele also nicht eins zu eins
iibernehmen, sondern miisste sie fiir den deutschsprachigen Kontext anpassen oder
zumindest sicherstellen, dass die Arabischschiiler*innen addquate Englischkennt-

nisse besitzen.

147 Vgl. Stevens 2006, S. 259.
148 Vgl. Behzadi et al. 2019, S. 416.
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Dennoch zeigt sich, dass mehrere der oben beschriebenen Beispiele die Vorgaben
der KMK bereits erfiillen wiirden oder zumindest gute Ausgangspunkte sind, um
entsprechende Aktivititen fiir den schulischen Arabischunterricht in Deutschland
zu entwickeln. Vor allem sollte hier deutlich werden, dass neue Medien die Aus-
bildung aller Kompetenzbereiche unterstiitzen konnen und zudem wichtige kultu-
relle Einblicke in die arabische Welt gewdhren. Ein besonderer Vorteil, der sich
durch neue Kommunikationsmedien und Sofortnachrichtendienste biectet, ist der
direkte und kostenfreie Austausch mit Arabischmuttersprachler*innen und die Tat-
sache, dass geografische Distanzen keine uniiberwindbare Hiirde fiir die Inter-
aktion mit der arabischen Gesellschaft mehr darstellen. Zudem kann auch die
auBerunterrichtliche Lernzeit effizienter gestaltet werden, sodass Lernende ihren
eigenen Bediirfnissen entsprechend auch ohne die Unterstiitzung der Lehrkraft an
der Festigung ihrer Arabischkenntnisse arbeiten konnen. Zuletzt bieten digitale
Medien verschiedenste Moglichkeiten fiir die Vermittlung dialektaler Kenntnisse
und die Ausbildung von groBBerem Bewusstsein in Bezug auf die sprachlichen Va-
rietdten des Arabischen. Jedoch sollte auch auffallen, dass, wie bereits in den Lehr-
planen beobachtet, in den verschiedenen Unterrichtsbeispielen viel mehr Wert auf

das Lernen mit digitalen Medien als auf das Lernen ziber sie gelegt wird.
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5. Vergleich existenter (Bildungs-)medien

Im folgenden Teil dieser Forschungsarbeit geht es darum, bereits existente digitale
Medien fiir den Arabischunterricht zu vergleichen und hervorzuheben, wie diese
zur Forderung bestimmter Kompetenzen beitragen konnen. Innerhalb dieses Ver-
gleichs sollen die jeweiligen Stirken und Schwéchen herausgearbeitet werden, um
zu verdeutlichen, inwiefern digitale Medien die Unterrichtsgestaltung sinnvoll un-

terstiitzen oder aber behindern koénnen.

Die KMK fordert von Lehrenden unter anderem, dass sie fahig sind, ,,aus der
Vielzahl der angebotenen Bildungsmedien (gewerbliche Angebote der Verlage
und Open Educational Resources/OER) anhand entsprechender Qualitétskriterien
fir die Einzel- oder Gruppenarbeit geeignete Materialien und Programme zu
identifizieren.“!*’ Der Lehrkraft fillt eine nicht zu unterschitzende Verantwortung
zu, denn idealerweise sollten die ausgewdhlten Medien datenschutzkonform und
inhaltlich anspruchsvoll sein, den Interessen der Schiiler*innen entsprechen und
sowohl individualisierte als auch kollaborative Lernprozesse unterstiitzen.'>°
Bedenkt man die anderen Verantwortungen und Aufgaben, die eine Lehrkraft im
schulischen Alltag zu iibernehmen hat, wird schnell klar, dass diese Anforderungen
die zeitliche Verfiigbarkeit der Lehrkraft schnell iibersteigen kénnen.'>! Die
medienpddagogische Rolle der Lehrkraft kann nur adiquat ausgefiillt werden,
wenn eine entsprechende Ausbildung in diesem Bereich gewahrleistet wird, die
passende Infrastruktur an der Schule existiert und die Unterstiitzung bundesweiter
Akteure, wie beispielsweise dem Institut fiir Film und Bild in Wissenschaft oder
dem Deutschen Bildungsserver, zur Verfiigung steht.!>> Wie in Kapitel 3 erwiihnt,
ist die Mehrzahl der Arabischlehrer*innen in Deutschland jedoch gewissermal3en
auf sich allein gestellt und bisher existieren fiir sie keine formellen Aus- oder
Weiterbildungsmoglichkeiten. Somit ist die Notwendigkeit fiir einen Rahmen oder
eine Strategie fiir die Auswahl niitzlicher, altersgerechter und inhaltlich anspruchs-
voller Medien fiir den Arabischunterricht umso wichtiger. Insbesondere beim un-

reflektierten Einsatz von OER besteht die Gefahr, dass sie die Interessen be-

149 Sekretariat der Kultusministerkonferenz 2016, S. 27.

150 vgl. ebd., S. 27.

151 Vgl. Verbraucherzentrale Bundesverband 2016, S. 3.

152 Vgl. Sekretariat der Kultusministerkonferenz 2016, S. 34.
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stimmter wirtschaftlicher Akteure vertreten und die gesetzlich verankerte Neu-
tralitdt von Schule beeintrachtigen. Hier werden Standards bendétigt, anhand derer
die Qualitit verfiigbarer OER fiir Unterrichtszwecke bewertet werden kann.!> Um
aus der Vielzahl arabischer Videos, Internetseiten, Lernspiele und anderer Mate-
rialien passend zu wihlen, bedarf es genereller Kriterien fiir die Auswahl geeig-
neter Medien und zusitzlich bestimmte Kriterien, durch die der Nutzen eines
Mediums fiir die Verwirklichung der Kompetenzziele des Arabischunterrichts
definiert werden kann. Letztere existieren noch nicht. Generelle Kriterien fiir sinn-
stiftende Bildungsmedien im schulischen Kontext gibt es jedoch einige, unter
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anderem von der KMK!>* und vom vzbv!>® zusammengestellt.

5.1. Die Kriterien

Laut den Qualitétskriterien fiir Bildungsmedien der KMK sollten gute Bildungs-
medien inhaltlich korrekt und lehrplankonform sein und den kompetenzorien-
tierten Unterricht sowie individuelle Lernprozesse unterstiitzen. Weiterhin gelten
Multimedialitit, Interaktivitit, Vernetzbarkeit, Veranderbarkeit und Teilbarkeit als
Aspekte sinnstiftender Bildungsmedien.!’® Die Bewertungskriterien fiir Unter-
richtsmaterial des vzbv sind in die Bereiche ,,Fachlicher Inhalt®, ,,Methodik und
Didaktik* und ,,Formale Gestaltung* aufgeteilt. Das Kriterium ,,Fachlicher Inhalt*
bewertet beispielsweise, ob das Medium Inhalte plural und multiperspektivisch
darstellt und den Lerngegenstand im gesellschaftlichen Kontext zeigt. Aulerdem
sollten Inhalte sachrichtig und unparteiisch gestaltet sein und weder Werbung noch
andere tendenzidse Darstellungen enthalten. Unter ,,Methodik und Didaktik* fallen
Kriterien wie die moderne und zeitgeméfe Vermittlung von Inhalten und die
Aufnahme der Interessen und Erfahrungen von Schiiler*innen. Dariiber hinaus
sollen Medien Bildungs- und Lernziele klar formulieren und methodisch abwechs-
lungsreich sein, vielseitige Arbeitsauftrige ermdglichen und, wenn moglich,
didaktische Begleittexte beinhalten. Zuletzt sollten Medien fiir den schulischen

Unterricht laut dem Kriterium ,,Formale Gestaltung™ eine gute inhaltliche

133 Vgl. Verbraucherzentrale Bundesverband 2016, S. 9.

154 Vgl. Sekretariat der Kultusministerkonferenz 2016, S. 33.
155 Vgl. Verbraucherzentrale Bundesverband.

156 Vgl. Sekretariat der Kultusministerkonferenz 2016, S. 33.
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Strukturierung und Gliederung aufweisen und zielgruppengerecht grafisch ge-

staltet sein, um den Stoff verstindlicher zu vermitteln.'>’

Im Folgenden soll auf verschiedene mediale Lernangebote eingegangen und die
Vor- und Nachteile ihrer Verwendung sollen herausgearbeitet werden. Hierbei
werden sowohl weniger geeignete als auch vielversprechende Lernangebote in
Betracht gezogen, um zu verdeutlichen, wo potenzielle Defizite und Vorteile bei
Online-Ressourcen liegen konnen. Da der Forschungsstand im Bereich AraF in
Deutschland gering und schulischer Arabischunterricht in Deutschland kaum
vorzufinden ist, sind alle beschriebenen Internetseiten und Anwendungen ur-
spriinglich fiir englischsprachige Lernende konzipiert. Dies ist bei einigen Ange-
boten aber nicht unbedingt problematisch und sie konnen trotzdem zur Unterrichts-

gestaltung im deutschsprachigen Kontext beitragen.

5.2. Duolingo'*®

Duolingo ist eine seit 2012 frei verfiigbare Lernapp, die laut eigener Aussage die
beste neue Methode ist, eine Sprache zu lernen.'>® Duolingo ist grundsitzlich kos-
tenfrei und von jedem Smartphone aus benutzbar.!*® Die Mission dieser Lernapp
ist es, ,,allen ein personliches Lernerlebnis mittels Technologie zu ermé')glichen.“161
Obwohl Duolingo bewusst versucht, viele Aspekte des Sprachenlernens spielerisch
zu gestalten, betont die Internetseite, dass das Design der App dennoch auf einer
Methodik basiert, ,,die nachweislich das Langzeitgeddchtnis fordert, und auf einem
Lehrplan, der an einem internationalen Standard ausgerichtet ist.*!°? Die Methodik
wird auf der offiziellen Internetseite etwas genauer beschrieben und soll einen
funktionalen Ansatz verfolgen, der Lernende dazu befdhigt, in realen kommunika-
tiven Situationen, beispielsweise im Restaurant, erfolgreich zu agieren. Des Wei-

teren sollen laut Duolingo die vier Kompetenzen Lesen, Schreiben, Horen und

Sprechen geschult werden. AuBerdem sollen ,,Sprachregeln® und Muster vom

157 Vgl. Verbraucherzentrale Bundesverband.

138 Duolingo ist als mobile Anwendungssoftware verfiigbar unter
https://apps.apple.com/de/app/duolingo/id570060128

159 Vgl. Duolingo (b).

160 Vgl. ebd.

161 Vgl. Duolingo (d).

162 Duolingo (c).
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Lernenden selbst entdeckt werden und somit den Ansatz des implizierten Lernens
unterstiitzen.'® Die internationalen Standards, an denen sich die Lektionen in der

App orientieren, werden jedoch nicht ndher ausgefiihrt.

Manche Vorteile, die man Duolingo zuschreiben konnte, sind die grafisch anspre-
chende Darstellung der Inhalte und das Schaffen von Abwechslung innerhalb der
App durch Animationen und Bilder. Zudem unterstiitzt die Verfligbarkeit der App
auf Smartphones die Mdglichkeit, auch aulerhalb des Unterrichts und unabhéngig
von Ort und Zeit zu lernen. Dartiber hinaus sind die Inhalte, welche sich vorrangig
aus Vokabeln zusammensetzen, in verschiedene Kategorien wie Geografie, Fa-
milie, Kleidung, Essen und Hobbies gegliedert, wodurch die Orientierung inner-
halb der App erleichtert und zur zielgerichteten Festigung bestimmter Vokabeln
beigetragen werden kann. Hinzu kommt die Tatsache, dass Duolingo anstrebt, Ler-
nenden individuelles Lernmaterial mit dem richtigen Schwierigkeitsgrad bereit-
zustellen. Dieser Prozess findet durch bestimmte Algorithmen innerhalb der App
statt, die das Lernverhalten der Lernenden beobachten und den Schwierigkeitsgrad
der Ubungen entsprechend anpassen.'¢* Theoretisch kénnte dies dazu beitragen,

Lernenden personalisiertes Feedback zu geben und sie individueller zu férdern.

Duolingo wird weltweit von iiber 300 Millionen Menschen benutzt und erfreut
sich, zumindest laut eigener Aussage, groBer Beliebtheit bei Lehrer*innen,
Schiiler*innen und sogar Regierungen.'® Fiir den deutschen schulischen Kontext
ist jedoch festzustellen, dass Duolingo kaum von Nutzen sein wird. Die erste Hiirde
ist, dass, obwohl einige Sprachen fiir Deutschmuttersprachler*innen verfiigbar
sind, die Arabischlektionen ausschlieBlich mit englischer Ubersetzung existieren.
Dies setzt also ein addquates Englischniveau unter den Schiiler*innen voraus.
Hinzu kommt die Tatsache, dass die App mit Lektionen zum Wiedererkennen und
Aussprechen der arabischen Schriftzeichen beginnt. Hierbei gibt es jedoch keine
Anleitung zu den verschiedenen Formen, welche die arabischen Buchstaben
innerhalb eines Wortes annehmen, je nachdem ob sie zu Beginn, in der Mitte oder
am Endes des Wortes stehen. Es wird auch nicht ndher darauf eingegangen, welche

Buchstaben sich rechts- und linksbiindig verbinden und welche nicht. Zudem

163 Vgl. Duolingo (c).
164 Vgl. ebd.
165 Vgl. Duolingo (a).
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bemerkt man bereits nach einigen Ubungen, dass vor allem die emphatischen Laute
in den Einflihrungslektionen anders ausgesprochen werden als dies in ganzen
Worten in den spdteren Lektionen der Fall ist. Dariiber hinaus ist nicht nach-
vollziehbar, wie Duolingo Sprechkompetenz ausbilden soll. Hier konnte mogli-
cherweise das individuelle Nachsprechen der vorgegebenen Vokabeln gemeint
sein. Zuletzt ist auch anzumerken, dass die eigentliche Schreibkompetenz auf keine
Weise gefordert wird, da Worter nie selbst aus Buchstaben zusammengesetzt
werden miissen und lediglich in ihrer digital dargestellten Form vermittelt werden,

die Lernenden also nie selbst auf Arabisch schreiben.

Uberdies ist zu beobachten, dass die Funktion einzelner Buchstaben wie des ta’
marbiita nicht ndher erklart wird und deshalb beispielsweise ohne Vorkenntnisse
nicht nachzuvollziehen ist, warum und wann der Buchstabe ta@’ marbiita seine
Form &ndert. AuBerdem wird das ta " marbiita innerhalb von Genitivverbindungen,
welche als grammatisches Konstrukt an sich auch nicht naher erklért werden, kon-
sequent falsch ausgesprochen. Dies ist lediglich ein Beispiel fiir die vielen Aus-
sprachefehler, die innerhalb der App auftreten. Auch die Aussprache des bestimm-
ten Artikels a/ nach der Priposition fi (,,in*) ist fehlerhaft und teilweise werden die
langen Vokale 7 und # als Diphthonge ausgesprochen, wo dies eigentlich nicht der
Fall ist. Ein weiterer Kritikpunkt ist, dass dialektale und hocharabische Elemente
teils frei gemischt werden, ohne dass zuvor erklidrt wurde, dass Unterschiede
zwischen der Hoch- und Umgangssprache im Arabischen existieren. Obwohl
dieser Aspekt die alltdgliche Kommunikation nicht unbedingt behindert, wire es
zumindest hilfreich, Lernenden grundlegende Kenntnisse iiber die sprachlichen

Varietidten des Arabischen zu vermitteln.

Die erwédhnten Ungereimtheiten innerhalb der App lassen die finale Einschitzung
zu, dass Duolingo als Anwendung dem tatséchlichen Lernprozess eher ab- als
zutrdglich ist und unter Lernenden wahrscheinlich mehr Verwirrung als sprach-
liches Wissen schafft. Sollte die Lehrkraft jedoch versuchen wollen, Duolingo in
den Unterricht einzubeziehen oder die Schiiler*innen zur eigenstindigen Verwen-
dung der App auBBerhalb des Unterrichts anzuhalten, miissen im Vor- und Nach-
hinein intensive Erkldarungen zu Orthografie, Ausspracheregeln, wichtigen gram-
matischen Konzepten und den Varietéten der arabischen Sprache folgen. Duolingo

kann keinesfalls angewendet werden, um diese Konzepte zu festigen oder ein-
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zuiiben, weil die App korrektem Sprachgebrauch tatsidchlich eher entgegenwirkt,
als ihn zu fordern. Der einzig denkbare Nutzen der App Duolingo ist die Wieder-
holung von Vokabeln in verschiedenen alltdglichen Bereichen, welche moglicher-

weise durch die Verwendung in verschiedenen Sétzen'®

oder in Verbindung mit
Illustrationen in der App leichter im Gedichtnis bleiben kénnen.'®” Zudem besteht
die Option, sich mit anderen Lernenden auf Duolingo auszutauschen und gegen-
einander anzutreten. Diese Wettbewerbsfunktion konnte auf Schiiler*innen moti-
vierend wirken und zur langfristigen Festigung der Vokabeln beitragen.'®
AbschlieBend ist jedoch auch anzumerken, dass innerhalb der App regelmiflig
Werbeanzeigen verschiedener Anbieter auftreten. Somit ist Duolingo als Lernapp
weder sachrichtig noch neutral. Die Zeit, die erforderlich ist, um Schiiler*innen im
sinnstiftenden Gebrauch der App anzuleiten und die Unstimmigkeiten innerhalb
der App zu erkléren, lohnt sich keinesfalls, wenn man den geringen Nutzen be-

denkt, den die Ubungen in der App erzielen kénnen.

5.3. InterLingo'®”

InterLingo ist eine britische Internetseite, die sich vor allem an Lehrkréfte des Ara-
bischen an britischen Schulen richtet.!”® Obwohl InterLingo grundsitzlich fiir
Lehrkréfte und Schiiler*innen im englischsprachigen Raum konzipiert ist, kann sie
trotzdem auch fiir Arabischlehrer*innen in Deutschland sinnvolle Anregungen und
Materialien bieten, da sich die Inhalte und Ubungen speziell an Schiiler*innen der
Sekundarschulen richten. Entsprechend sind einige Themen bereits altersgeméif
aufbereitet und oft bedarf es lediglich weniger Anpassungen der Ubungen, um die
Inhalte und Arbeitsblitter auch fiir deutschsprachige Schiiler*innen mit geringeren

Englischkenntnissen bereitzustellen.

InterLingo zeichnet sich als Internetseite dadurch aus, dass Inhalte und Ubungen
zum einen nach Kompetenzbereichen — Schreiben, Lesen, Horen und Sprechen —

sortiert sind und zum anderen ein zusétzlicher Bereich fiir Grammatik verfligbar

166 Vgl. Baicheng 2009, S. 183.

167 Vgl. Nikolova 2002, S. 115.

168 Vgl. Wei et al. 2018, S. 156.

169 InterLingo ist verfiigbar unter https://www.interlingo.co.uk/
170 Vgl. InterLingo Languages 2020b.
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ist. AuBBerdem sind die jeweiligen Kompetenzbereiche in drei Niveaustufen —
Beginner, Intermediate und Advanced — unterteilt. Dies erleichtert die Auswahl
passender Ubungen fiir die Lehrkraft und die Schiiler*innen. Die komplette
Nutzung der Internetseite verlangt eine Registrierung und einen Mitgliedsbeitrag;
einige Ressourcen sind aber auch frei zugédnglich und kostenlos nutzbar. Der
Bereich Sample Resources bietet eine Auswahl an kostenlosen Ubungen, die das
Prinzip von InterLingo veranschaulichen: Hier gibt es beispielsweise Ubungen, bei
denen die Schiiler*innen Bilder auf Arabisch beschreiben sollen. Die Beschrei-
bung kann direkt auf der Internetseite als Audiodatei aufgenommen und herunter-
geladen werden, sodass diese dann von der Lehrkraft kontrolliert werden kann.
Andere Ubungen beinhalten fiir den Unterricht konzipierte Hortexte, beispiels-
weise eine kurze Beschreibung einer Person und eine dazugehorige Multiple-
Choice-Aufgabe. Darauf folgt eine Ubung, bei der die arabischen Vokabeln ihren
englischen Entsprechungen hinzugefiigt werden miissen. Im Bereich fiir fort-
geschrittene Lernende gibt es auch Horiibungen, bei denen sich die Aufgaben auf
authentische Videos bezichen, beispielsweise von Sendern wie A/ Jazeera, und im
Anschluss Liickentexte ausgefiillt oder Verstindnisfragen beantwortet werden
miissen. Die meisten Horaufgaben umfassen nur hocharabische Inhalte und auch
die Ubungen in den anderen Kompetenzbereichen sind vorrangig auf Hocharabisch
verfasst. Ein groBer Vorteil der Horaufgaben ist, dass sie in der Regel ein vollstén-

diges Transkript beinhalten.

Auf der Internetseite finden sich auch einige Lese- und Schreibiibungen, bei denen
beispielsweise Liickentexte mit passenden Vokabeln vervollstindigt oder eigene
Antworten zu bestimmten Fragestellungen verfasst werden sollen. Der Vorteil
dieser Ubungen ist, dass sie entweder direkt online ausgefiihrt werden kénnen oder
zum Ausdrucken bereitstehen. So kann je nach Bediirfnissen der Schiiler*innen
das Schreiben mit der Hand oder auf dem Computer geiibt werden. Bei den fort-
geschritteneren Aufgaben gibt es auch keine englischsprachigen Fragen oder
Aufgabenstellungen mehr, was bedeutet, dass hierfiir keine Englischkenntnisse
vonndten sind und die Aufgaben fiir deutsche Schiiler*innen auf dem gleichen

Arabischniveau iibernommen werden konnen.

InterLingo ist eine gut strukturierte Internetseite, auf welcher Aufgaben in

verschiedenen Kompetenzbereichen und fiir verschiedene Lernniveaus schnell

65



gefunden werden konnen. Die angebotenen Ubungen und Arbeitsblitter unter-
scheiden sich inhaltlich stark und beinhalten oft verschiedene Aktivitdten, was
einen gewissen Grad an Abwechslung garantiert. Die Ubungen sind leicht mit an-
deren Lehrkriften oder Schiiler*innen zu teilen und konnen, auch wenn sie sich
urspriinglich an ein englischsprachiges Publikum richten, fiir den deutsch-
sprachigen Kontext verdndert und angepasst werden. Dies setzt jedoch entspre-
chende Englischkenntnisse der Lehrkraft voraus. Den fachlichen Inhalt betreffend,
fillt es der Lehrkraft zu, die Arbeitsblitter und Ubungen genauestens zu kon-
trollieren und die sprachliche Richtigkeit zu bestétigen. Die authentischen Videos
und Hortexte zeichnen sich insofern durch Sachrichtigkeit und Neutralitit aus, als
dass sie unverdndert als Teil der Aufgabe prisentiert werden. Jedoch behandeln
manche Ubungen Themen wie beispielsweise den palistinensischen Tag des
Bodens, welche zusitzlicher Erkldrungen zu geschichtlichen und politischen
Geschehnissen bediirfen und gegebenenfalls erheblich modifiziert werden miissen.
Werbung findet sich auf InterLingo keine. Die Ubungen an sich verlangen durch
die verschiedenen Aufgabenstellungen vielseitige Arbeitsauftrige, welche aber
durchaus von der Lehrkraft weiter ausgebaut und anderweitig kreativ umgesetzt

werden konnen.

5.4. Defense Language Institute Foreign Language Center

eLearning'”

Das Defense Language Institute (DLI) ist eine Bildungs- und Forschungs-
einrichtung des US-Verteidigungsministeriums, die aus zwei Abteilungen besteht,
welche Mitarbeiter*innen des Verteidigungsministeriums und anderer Bundes-
behodrden, vor allem Mitgliedern des US-Militédrs, Fremdsprachenunterricht er-
teilen. Eine der beiden Einrichtungen ist das Defense Language Institute Foreign
Language Center (DLIFLC), welches seinen Sitz im Bundesstaat Kalifornien hat
und Unterricht in iiber 12 Sprachen anbietet. Es gilt als eine der renommiertesten

Institutionen im Bereich der fremdsprachlichen Ausbildung in den USA und

17! Das eLearning-Portal ist verfiigbar unter https://www.dliflc.edu/online-learning/
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zeichnet sich durch Ganztagsunterricht an fiinf Tagen in der Woche sowie

fakultative immersion programs aus.'!’?

Die offizielle Internetseite des DLIFLC bietet eine Fiille an eLearning-Materialien
fiir Arabisch, welche nach aktuellem Stand frei verfiigbar und in den meisten Fal-
len kostenlos downloadbar sind. Die Datenbank an Texten und Ubungen ist sehr
grof3 und wire flir Schiiler*innen vermutlich relativ undurchsichtig. Fiir Arabisch-
lehrkrifte kann sie jedoch einige qualitativ hochwertige Materialien zur Unterstiit-
zung des Unterrichts anbieten. Da die verfligbaren Materialien vor allem in der
Fremdsprachenausbildung des Militirs verwendet werden, sind viele Texte und
Ubungen inhaltlich nicht relevant fiir den schulischen Kontext. Die Benutzung die-
ser Datenbank erfordert in jedem Falle eine kritische Auswahl seitens der Lehrkraft
und eine genaue Priifung der Inhalte, obwohl dies theoretisch bei jeder Suche nach
Unterrichtsmaterialien im Internet vonndten ist. Im Folgenden sollen die wichtigs-

ten Elemente des eLearning-Portals des DLIFLC kurz zusammengefasst werden.

5.4.1. Arabic Phone Conversations'”

Diese Datenbank beinhaltet, wie der Name vermuten ldsst, iiber 300 Telefon-
gespriche auf Arabisch. Hierbei kann zwischen Gesprichen auf Agyptisch,
Irakisch oder Levantinisch gewdhlt werden, da die Telefongespriche vor allem
dazu beitragen sollen, Schiiler*innen mit den Dialekten der arabischen Welt
vertraut zu machen. Die Gespriache sind nach Sprachniveaus unterteilt und konnen
aus verschiedenen Themenbereichen wie beispielsweise Bildung, Einkaufen oder
Essen und Trinken gewihlt werden. Zu jeder Audiodatei gibt es Arbeitsblitter auf
Englisch und Arabisch, mit der Moglichkeit, diese entweder unveridndert oder als
Muster fiir neue Unterrichtsaktivititen zu iibernehmen. Die verfiligbaren Gespriache
sind nicht fiir Anfinger geeignet, sondern erfordern gute Vorkenntnisse der

Dialekte.

172 Vgl. DLIFLC — Defense Language Institute Foreign Language Center.
173 Die Arabic Phone Conversations sind verfiigbar unter https://phone.dliflc.edu/default ara-
bic.asp
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5.4.2. Arabic Accents Library'™

Diese elektronische Bibliothek umfasst eine Sammlung von Audiodateien, welche
die sprachlichen Varietéiten des Arabischen darstellen. Die Hortexte sind auch hier
nach verschiedenen Niveaus und Themenbereichen sortiert und setzen solide Vor-
kenntnisse voraus. Die verfligbaren Themen sind ausgesprochen vielfaltig und
beinhalten Texte zu Architektur, Verkehr, Bildung, Hochzeiten, arabischen Stad-
ten und vielen anderen Bereichen. Dazu gehdren unter anderem Militdr, Politik und
Sicherheit. Die Inhalte miissen von der Lehrkraft kritisch und zielgerichtet aus-
gesucht werden und gegebenenfalls notwendiges Hintergrundwissen muss entspre-
chend vermittelt werden, um diese Hortexte in einen groBBeren Kontext einzubetten.
Der Vorteil dieser Sammlung ist, dass jeder Hortext sowohl auf Hocharabisch als
auch in zehn weiteren arabischen Dialekten verfligbar ist. Der Inhalt und der
Autfbau des Textes sind gleich; lediglich die Vokabeln und die Aussprache unter-
scheiden sich je nach Dialekt, weshalb diese Dateien sich vor allem fiir sprachliche
Vergleiche anbieten und beispielsweise in der Vermittlung dialektaler Kenntnisse
auf Basis des Hocharabischen niitzen konnen. Alle Dateien konnen herunter-

geladen und geteilt werden.

5.4.3. Language Survival Kits'”

Die Language Survival Kits sind eigentlich als Ressource fiir das Militdr gedacht
und beinhalten Vokabeln und Sétze sowie dazugehorige Audioaufnahmen fiir
bestimmte Einsatzbereiche. Einige dieser Einsatzbereiche sind fiir den schulischen
Fremdsprachenunterricht irrelevant, weil sie sich beispielsweise mit Marine-
kommandos und Waffen beschiftigen. Es gibt jedoch auch Bereiche wie ,,grund-
legende Sprache®, welche durchaus niitzliches Vokabular und entsprechende Au-
dioaufnahmen umfassen. Die Inhalte sind ausschlieBlich in Dialekten verfiigbar,
wobei aus zwolf Dialekten gewéhlt werden kann. Entscheidet man sich beispiels-
weise fiir Jordanisch-Arabisch und ,,grundlegende Sprache®, erfolgt eine Weiter-

leitung auf eine Seite mit genaueren Mdoglichkeiten zur Eingrenzung des Themen-

174 Die Arabic Accents Library ist verfiigbar unter https://accents.dliflc.edu/
175 Die Language Survival Kits sind verfiigbar unter https://fieldsupport.dliflc.edu/pro-
ductList.aspx?v=Isk
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bereichs, unter anderem mit Fokus auf Richtungsangaben, Wochentage, Familie
und Wetter. AnschlieBend erscheint eine Liste relevanter Vokabeln, welche auf
Arabisch, Englisch und in Umschrift ausgeschrieben sind und deren Aussprache
man sich anhdren kann. Sowohl die Vokabellisten als auch die Audiodateien stehen
zum Download zur Verfligung. Diese Vokabellisten richten sich speziell an An-
fanger und konnten, Kenntnis der arabischen Schriftzeichen vorausgesetzt, von

Lernenden eines jeden Sprachniveaus genutzt werden.

5.4.4. Global Language Online Support System (GLOSS)'"®

GLOSS ist eine Datenbank von Online-Ubungen in den Bereichen Hér- und
Leseverstehen, welche sich vorrangig an fortgeschrittene und selbststindige
Lernende richten. Es sind jedoch auch einige Ubungen auf dem Anféingerniveau
verfiigbar. Auf GLOSS konnen Aufgaben auf Hocharabisch und in sechs weiteren
Dialekten gewihlt werden. Die Ubungen konnen nach Niveaustufe, Kompetenz-
bereich — Lesen oder Horen — und Themenbereich ausgesucht werden. Typische
Aufgaben beinhalten entweder einen Lese- oder Hortext, Vokabelfragen, Ver-
stindnisfragen auf Englisch, Liickentexte und ein abschlieBendes Quiz. Da die
Aufgabenstellungen innerhalb von GLOSS oft auf Englisch sind und auch viele der
Verstiandnisfragen auf Englisch beantwortet werden miissen, setzt die Verwendung
dieser Datenbank gute bis sehr gute Englischkenntnisse unter den Schiiler*innen
voraus. Zudem gibt es fehlerhafte Audiodateien, die nicht den verfligbaren Trans-
kripten entsprechen, weshalb auch hier die Inhalte vorerst von der Lehrkraft ge-
priift und etwaige Fehler erkannt werden miissen. GLOSS ist leicht zu navigieren,
kann aber durch die Fiille an Inhalten schnell iiberfordern. Fiir die eigenstindige
Verwendung seitens der Schiiler*innen kann diese Internetseite nicht empfohlen
werden. Fiir Lehrkrifte konnen die verfiigbaren Aufgaben jedoch Anregungen zur

Gestaltung eigener Ubungen bieten.

Bei der Nutzung der Ressourcen des DLIFLC muss bedacht werden, dass die
verfiigbaren Materialien vorrangig der Ausbildung des Militdrs dienen und oftmals

fiir den schulischen Arabischunterricht irrelevant sind. Die Lehrkraft sollte hier

176 GLOSS ist verfiigbar unter https:/gloss.dliflc.edu/
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kritisch und bediirfnisbezogen wihlen. Grundsétzlich unterstiitzen die verfligbaren
Materialien nur die Festigung der Lese- und Horkompetenz und bieten keine
Gelegenheiten fiir interaktive Sprechiibungen oder den Ausbau schriftlicher
Kompetenzen. Die Datenbanken sind insofern multimedial angelegt, als dass Hor-
und Lesetexte sowie vereinzelte Videos bereitgestellt werden. Der grofle Vorteil
dieser Internetseite ist, dass fast alle Dateien heruntergeladen, geteilt und
weiterverarbeitet werden konnen. Tatsdchlich bietet das sehr weit gefasste
Themenspektrum einen hohen Grad an Abwechslung hinsichtlich der vermittelten
Inhalte. Die Datenbanken sind gut strukturiert und gegliedert, beinhalten aber keine
grafischen Darstellungen, die bei der Vermittlung neuer Inhalte helfen konnten.
Die Zuhilfenahme der Ressourcen des DLIFLC bietet sich vor allem fiir das
Unterrichten der arabischen Dialekte und fiir sprachliche Vergleiche der Varietéiten
des Arabischen an. Eine grofe Hiirde in der Benutzung der Datenbanken des
DLIFLC ist, dass sie gute bis sehr gute Englischkenntnisse auf Seiten der Lehrkraft
voraussetzt, um aus den angebotenen Materialien zu wéhlen und auf Seiten der

Schiiler*innen, um Online-Ubungen selbststéindig zu bearbeiten.

5.5. Lingualism'"

Die Internetseite Lingualism versucht vorrangig dazu beizutragen, mehr Materia-
lien fiir das Erlernen der arabischen Dialekte bereitzustellen und widmet sich dem-
entsprechend vor allem Hortexten in den verschiedenen Varietiten des Arabi-
schen.!”® Gleichwohl sind auch Inhalte auf Hocharabisch verfiigbar. Lingualism ist
nicht ausschlieBlich online zu finden, sondern funktioniert hauptsichlich in Ver-
bindung mit den Lingualism-Lehrbiichern. Eines davon ist Arabic Voices, welches

aus zwei Teilen besteht. Arabic Voices 1'"°

umfasst 28 Audio-Essays zu einer Viel-
zahl von Themen, jeder von einem Muttersprachler oder einer Muttersprachlerin
gesprochen. Das Buch enthilt Hortexte auf Hocharabisch und den Dialekten Agyp-
tens, Tunesiens, Marokkos, Jordaniens, Paléstinas, des Libanon, des Irak und des
Jemen. Zu jedem Hortext gehdren verschiedene Aufgaben zum Horverstehen auf

Englisch und Arabisch, ein vokalisiertes Transkript mit englischer Ubersetzung

177 Die Lingualism-Internetseite ist verfiigbar unter https://lingualism.com/#languages
178 Vgl. Lingualism 2020b.
179 Vgl. Aldrich 2014.
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und wichtige Anmerkungen zu bestimmten Ausdriicken. Zudem folgt oft eine Er-
klarung der wichtigsten grammatischen Konzepte, die in einem Hortext vorkom-
men. Im ersten Kapitel beispielsweise wird ein Hortext auf Hocharabisch behan-
delt und die Verwendung des Konjunktivs anhand konkreter Beispiele aus dem
Text erklért. Jedes Kapitel beinhaltet mehrere Aufgabenstellungen, obwohl sich
die Formate der Ubungen innerhalb des Buches wiederholen. Die Themenbereiche
sind jedoch sehr vielfdltig und reichen von Kleidung, 6ffentlichen Verkehrsmitteln,
Heirat und Dating bis zu den Revolutionen der arabischen Lénder und den arabi-

schen Konigsfamilien.

Idealerweise sollten die von Lingualism bereitgestellten Hortexte in Verbindung
mit dem jeweiligen Lehrbuch im Unterricht verwendet werden, um einen maxi-
malen Nutzen zu erzielen. Trotzdem ist nicht auBBer Acht zu lassen, dass Lingualism
alle Hortexte aus allen Lehrbiichern kostenlos auf der Internetseite und auch auf

dem gleichnamigen YouTube-Kanal'®

zur Verfligung stellt. Dies allein bietet
einen groflen Bestand an authentischem Audiomaterial, welches zur Vermittlung
hocharabischer und dialektaler Kenntnisse genutzt werden kann. Dieser Bestand
umfasst unter anderem die bereits erwahnten Hortexte aus Arabic Voices, die
Egyptian Arabic Diaries, eine Libanesisch-Arabische Serie namens Haki Kill
Yoom, die Aussprache verschiedener Verben auf Agyptisch-Arabisch und Levan-
tinisch-Arabisch sowie Alltagsvokabeln in den Dialekten Tunesiens und Marok-
kos. Hinzu kommt eine Reihe namens Syrian Arabic Voices mit alleinigem Fokus

auf die verschiedenen Varietiten Syriens und das Kinderbuch Mido, welches auf

Hocharabisch, Levantinisch, Agyptisch und Tunesisch zur Verfiigung steht.

Die Internetseite und der YouTube-Kanal sind gut strukturiert, da alle Audiodateien
nach Lehrbiichern bzw. nach Sprachvarietit sortiert sind. Zudem stehen alle
Audiomaterialien auch zum Download bereit. Die Lingualism-Internetseite ver-
wendet keine Werbung, ist aber kommerziell gestaltet und verlinkt an vielen
Stellen auf den Lingualism-Shop. Durch die Verwendung von Hormaterialien,
Lehrbiichern und Videos der Lingualism-Serie kann ein hoher Grad an Multi-
medialitdt geschaffen werden. Lingualisms Produkte konnen hauptséchlich zur

Ausbildung besseren Horverstehens beitragen und wichtige Einblicke in die

130 Der YouTube-Kanal ist verfiigbar unter https://www.youtube.com/user/lingualism
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arabische Kultur gewihren. Die Texte selbst sind insofern unparteiisch, als dass
Muttersprachler*innen ihre Gedanken und Meinungen frei ausdriicken. Hier muss
jedoch bedacht werden, dass bestimmte Themenbereiche und Fragen vorgegeben
wurden, um die Hortexte zu produzieren. Dennoch schafft Lingualism es, Themen
auch multiperspektivisch darzustellen. Das Thema Heirat beispielsweise wird von
verschiedenen Personen aus verschiedenen Landern besprochen. Was Lingualism
jedoch grundsétzlich fehlt, sind Hintergrundinformationen zu den sprachlichen
Varietdten der arabischen Welt. Die sprachlichen Inhalte werden neutral dar-
gestellt, aber die Entstechung einzelner Ausdriicke, deren Verwendung in
bestimmten soziokulturellen Kontexten oder die Beziehungen zwischen den
Dialekten und Hocharabisch werden nicht thematisiert. Hier kommt es der Lehr-
kraft zu, Schiiler*innen addquates Hintergrundwissen zu vermitteln und die einzel-
nen Hortexte in einen groBeren Kontext einzubetten. Zudem ist zu beachten, dass
sich Lingualism vorrangig an fortgeschrittenere Schiiler*innen auf den Niveaus

B1/B2 laut Europiischem Referenzrahmen'®! und dariiber richtet.

Lingualism bietet jedoch eine zweite wichtige Dimension des Arabischlernens, und
zwar die grofere Lingualism-Gemeinschaft. Auf der Internetseite kann man ein
kostenloses Profil erstellen, welches einem dann erlaubt, mehreren Gruppen
beizutreten und sich an den Diskussionen in den Foren zu beteiligen, wobei die
Gruppen nach Sprachvarietdten unterteilt sind. Auf den Foren kdnnen Fragen zu
verschiedensten Aspekten der arabischen Sprache gestellt werden, worauf andere
Mitglieder und Mitarbeiter*innen des Lingualism-Teams antworten konnen. So
kann ein freier Austausch unter Arabischlernenden entstehen, der es Schiiler*innen
erlaubt, Fragen zu stellen, die im Unterricht zur kurz gekommen sind oder
grundsétzlich von den Erfahrungen anderer Arabischlernender zu profitieren. Jede
Gruppe eroffnet zudem weitere Mdoglichkeiten fiir die selbststindige Vertiefung
der Arabischkenntnisse. In der Levantinisch-Arabisch-Gruppe beispielsweise
finden sich Links zu Musikvideos mit kompletten Transkripten und zusitzlicher
englischer Ubersetzung. AuBerdem hat man Zugriff auf Vokabellisten zu ver-
schiedenen Themen wie Korperteile und Adjektive, welche Begriffe im Dialekt
mit zusitzlicher Umschrift und englischer Ubersetzung enthalten. AuBerdem wird

die Aussprache aller Vokabeln als Audiodatei bereitgestellt. Jede Gruppe bein-

181 Vgl. Council of Europe.
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haltet auch eine tigliche Frage, die zur Beantwortung in schriftlicher Form
animieren soll. Zuletzt gibt es die Moglichkeit, Blog- und Tagebucheintrige zu
lesen, welche Aspekte des alltdglichen Lebens in der arabischen Welt beschreiben

und konkrete Tipps fiir Interaktionen in den arabischsprachigen Landern geben.

Lingualism bietet viele Ressourcen fiir die selbststindige Erweiterung und
Festigung der im Unterricht erworbenen sprachlichen Mittel und versucht dariiber
hinaus, kulturelle und gesellschaftliche Kenntnisse iiber die arabische Welt zu ver-
mitteln. Zudem erlauben die Gruppen und Foren es Arabischlernenden, sich mit-
einander zu vernetzen und sich in den bereits erwahnten communities of practice,
die fiir Lernende wichtige Vorteile bringen konnen, einzubringen. Hier wird auch
mehr Interaktivitit geschaffen, indem direkter Austausch iiber verschiedene
Themen und linguistische Fragen stattfinden kann. Theoretisch bietet Lingualism
durch die Kombination der Internetseite, des YouTube-Kanals und der Gruppen
viele Moglichkeiten, das individuelle Sprachenlernen zu unterstiitzen. Jedoch muss
hierbei bedacht werden, dass Schiiler*innen iiber die entsprechende Motivation
und Zeit verfligen miissen, um diese Mdglichkeiten zu nutzen. Auflerdem ist die
Lingualism-Internetseite den sozialen Medien dhnlicher als traditionellen Lern-
plattformen, weshalb hier potenzielle Risiken auftreten konnen, beispielsweise die
Vernetzung mit negativen Akteuren oder das unbedachte Teilen personlicher
Informationen. Dementsprechend sollte Lingualism unter Anleitung der Lehrkraft
verwendet werden und potenzielle Risiken sowie angebrachtes Verhalten in
Online-Foren sollten im Vorfeld besprochen werden. Letztlich ist zu bedenken,
dass sich Lingualism an ein englischsprachiges Publikum richtet und Fragen vor-
rangig auf Englisch gestellt und beantwortet werden. Auch die Blogeintrige und
Ubersetzungen zu Musikvideos sind lediglich auf Englisch verfiigbar. Um sich also
aktiv in dieser Gemeinschaft zu beteiligen und von ihren Ressourcen zu profitieren,

bedarf es guter bis sehr guter Englischkenntnisse.
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5.6. Al Jazeeras Learning Arabic'**

Eine speziell fiir Lernende des Arabischen konzipierte Internetseite ist ta ‘allum al-

183~ Auf dieser Internetseite finden

‘arabiya oder Learning Arabic von Al Jazeera
sich Ubungen fiir Anfinger bis Fortgeschrittene, welche in die Lernbereiche
General Language und Language of the Media unterteilt sind. Die verfiigbaren
Sprachniveaus sind genau abgesteckt und umfassen Beginner, Elementary,
Intermediate, Upper Intermediate und Advanced, was die Suche nach passenden
Ubungen deutlich erleichtert. Hat man sich zwischen den Bereichen allgemeine
Sprache und Sprache der Medien entschieden, werden verschiedene Aufgaben
vorgestellt. Inhaltlich sind diese sehr abwechslungsreich und behandeln Themen
wie aktuelle Nachrichten, historische Ereignisse, kulturelle Aspekte der arabischen
Welt wie Kalligrafie, Literatur und Feiertage sowie Interviews mit arabischen
Personlichkeiten. Im Bereich Sprache der Medien finden sich hauptsédchlich
Zeitungsartikel oder Nachrichtenbeitrige von Al Jazeera. Auf dem Anfanger-
niveau gibt es Videos zu den arabischen Buchstaben, zur Aussprache grund-
legender Worter und kurze Dialoge, die teilweise mit arabischen Untertiteln und
englischen und franzdsischen Ubersetzungen arbeiten. Ab der zweiten Stufe,
Elementary, wird innerhalb der Videos nicht mehr mit Untertiteln oder Uber-
setzungen gearbeitet und der Schwierigkeitsgrad der Ubungen liegt deutlich héher.
Bis Niveaustufe Intermediate stellen Videos den Hauptteil der Aufgaben dar und
der Fokus liegt auf Horkompetenz. In den darauffolgenden Stufen Upper
Intermediate und Advanced werden vorrangig Lesetexte bereitgestellt und die

Aufgaben konzentrieren sich auf die Ausbildung von Lesekompetenz.

Die Internetseite Learning Arabic beriicksichtigt einige konkrete Bediirfnisse
Arabischlernender. Zum einen sind bis zur Stufe Intermediate alle Aufgaben-
stellungen und Uberschriften voll vokalisiert, was beim Lesen und Verstehen der
Angaben hilft. Die Vokalisierung kann aber auch ausgeschaltet werden, um das
Lesen ohne Vokalzeichen zu unterstiitzen. Dariiber hinaus beinhaltet jede Aufgabe
eine vokalisierte Vokabelliste mit den wichtigsten Ausdriicken des zu bearbei-
tenden Videos oder Textes. Hier wird zwischen einzelnen Wortern und Phrasen

deutlich unterschieden und eine englische Ubersetzung bereitgestellt. Jedes Video

182 [earning Arabic ist verfligbar unter https://learning.aljazeera.net/en
183 Vgl. Aljazeera Media Network 2020.
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wird auch mit dem jeweiligen, vollstdndigen Transkript auf Arabisch bereitgestellt,
wobei das Transkript entweder vokalisiert oder unvokalisiert genutzt werden kann.
Ein weiterer lobenswerter Aspekt der A/ Jazeera Learning-Internetseite ist, dass
jede Aufgabe, egal ob sie sich auf ein Video oder auf einen Lesetext bezieht, bis
zu sechs verschiedene Ubungen beinhaltet. Diese umfassen vielfiltige Arbeits-
auftrage wie das Verbinden von Satzteilen, die Beantwortung textbezogener
Fragen, die Zuordnung bestimmter inhaltlicher Elemente zu passenden Uber-
schriften, die Vervollstdndigung eines Liickentextes oder die Verwendung neuer
Vokabeln in eigenen Sétzen. Bei Schreibaufgaben kann entweder mit der eigenen
arabischen Tastatur geschrieben werden oder mit einer elektronisch bereit-
gestellten. Folglich bemiiht sich die Internetseite auch, verschiedene Kompetenz-
bereiche, wie etwa Horen und Schreiben, gleichzeitig zu stirken und die

Verwendung neuer Vokabeln in komplexeren Kontexten und Sétzen zu fordern.

Abgesehen von den einzelnen Hor- und Leseaufgaben bietet die Internetseite die
Moglichkeit, das integrierte Worterbuch zu verwenden, Fragen an eine Arabisch-
lehrkraft zu stellen oder sich in der Community einzubringen. Diese bietet Ara-
bischlernenden die Moglichkeit, Videos anzuschauen, die beispielsweise Tipps
zum Lernen der arabischen Sprache geben, arabische Rezepte veranschaulichen
oder die Erfahrungen anderer Arabischlernender auf der Welt vorstellen. Zuletzt
gibt es auch die Moglichkeit, im Bereich Blogs Eintrage zu Themen wie der Schrei-
bung des Buchstaben hamza oder der Vorteile des Online-Sprachenlernens zu

lesen.

Learning Arabic wird von Al Jazeera betrieben; somit ist grundsétzlich nicht von
Neutralitit auszugehen. Die angebotenen Videos und Texte werden von A/ Jazeera
produziert und fallen in die weitere A/ Jazeera-Berichterstattung hinein. Auf der
einen Seite muss hierbei bedacht werden, dass A/ Jazeera als Nachrichtendienst oft
in die offentliche Kritik gerdt und beispielsweise als Instrument katarischer
AuBlenpolitik beschrieben wird. Dem Nachrichtendienst werden zudem die
Finanzierung terroristischer Organisationen'®* und eine einseitige Berichterstat-
tung im Israel-Palistina-Konflikt vorgeworfen.'3> Auf der anderen Seite ist nicht

abzustreiten, dass vor allem die Vorwiirfe beziiglich Subjektivitit in der Bericht-

184 Vgl. Ramadan 2017.
185 Vgl. Batrawy 2017.
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erstattung zu Israel-Paldstina auf die meisten arabischen Nachrichtensender
zutreffen wiirden. Zudem gehort A/ Jazeera zu den grofiten Nachrichtendiensten
der Welt und erreicht mit seiner Berichterstattung Millionen von Menschen, vor
allem in den arabischen Lindern.!®¢ Dariiber hinaus ist zu bedenken, dass jedes
Nachrichtenportal, das im Unterricht Verwendung findet, kritisch reflektiert
werden sollte und dass auch andere Anbieter von Sprachlernmaterialien und -
programmen nicht als wertfrei gelten konnen. Das Goethe-Institut beispielsweise
agiert aufgrund seiner Beziehung zum Auswirtigen Amt nicht nur als Institution
fiir Deutschunterricht, sondern auch als Mittlerorganisation deutscher Kultur-
politik.'®” Es wiire der kritischen Medienbildung im Unterricht nicht zutriglich, 4/
Jazeeras Inhalte einfach zu ignorieren. Vielmehr konnte die Benutzung von
Learning Arabic eine Moglichkeit sein, die Berichterstattung in der arabischen
Welt ndher zu besprechen und mit den Schiiler*innen potenzielle Kritikpunkte zu
diskutieren. Man konnte die Videos und Artikel auf Learning Arabic also nicht nur
nutzen, um sprachliche Mittel zu festigen, sondern auch, um mediale Inhalte
kritisch zu beleuchten und Voreingenommenheit zu erkennen und zu thema-

tisieren.

Fiir die Ubungen auf den niedrigen Sprachniveaus sind Englischkenntnisse teil-
weise notwendig. Wenn aber bereits ausreichende Arabischkenntnisse vorhanden
sind, dann sollten auch deutsche Schiiler*innen die Internetseite problemlos nutzen
konnen. Da die Aufgabenstellungen innerhalb der Ubungen oft gleich formuliert
sind, sollte eine kurze Anleitung geniigen, damit Schiiler*innen Learning Arabic
auch selbststdndig verwenden konnen. Die angebotenen Videos und Lesetexte
zeichnen sich vor allem durch abwechslungsreiche Inhalte und viele tagesaktuelle
Themen aus. Durch den gut strukturierten Aufbau ist es nicht schwierig, Ubungen
nach Sprachniveau oder Themenbereich auszuwidhlen, weshalb Schiiler*innen hier
je nach Bediirfnissen und Interessen Prioritdten setzen konnen. Auch fiir die Lehr-
kraft erleichtert die iibersichtliche Navigation der Internetseite die Auswahl von

Materialien und Ubungen fiir den Unterricht.

Ein Vorteil von Learning Arabic ist, dass alle Videos mit Transkripten zur

Verfligung gestellt werden, was zusdtzliche Unterstiitzung bei Horverstindnis-

186 Vgl. Kiihn et al. 2013.
187 Vgl. Sommer 2020.
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aufgaben bietet. Zudem fordern die angebotenen Ubungen nicht nur die
Kompetenzen Lesen, Horen und Schreiben, sondern beinhalten oft auch wichtige
und gut aufbereitete kulturelle und historische Informationen. Au3erdem zeichnen
sich die Themenbereiche auf den héheren Sprachniveaus durch die Verwendung
qualitativ hochwertigen, authentischen Materials aus. Die Mdéglichkeit, sich in der
Community einzubringen oder Fragen an eine Arabischlehrkraft zu stellen, tragt zu
einem gewissen Grad an Interaktivitdt bei. Dariiber hinaus sind die verfiigbaren
Ubungen leicht und auf mehreren Wegen teilbar. Ein wichtiger Aspekt von
Learning Arabic fir Lehrkrifte ist, dass im Vergleich zu anderen Portalen, auf
denen einzelne Lehrer*innen Materialien ohne nochmalige Priifung hochladen
konnen, die Inhalte und Ubungen auf Learning Arabic professionell erstellt und
regelmiBig aktualisiert werden. So kann grundsétzlich von sprachlicher Korrekt-
heit ausgegangen werden. Ein potenzieller Nachteil der Seite Learning Arabic ist,
dass keine Inhalte in den arabischen Dialekten angeboten werden und die

Materialien ausschlieBlich zur Festigung des Hocharabischen beitragen konnen.

5.7. Playaling'®®

Das Konzept von Playaling ist simpel und dennoch erstaunlich effektiv: Die
Internetseite bietet eine Vielzahl arabischsprachiger Videos mit arabischen Trans-
kripten und englischen Untertiteln. Playalings Ziel ist es, authentische und anwen-
dungsorientierte Inhalte verfligbar zu machen, die einen didaktischen Mehrwert fiir
Lernende des Arabischen darstellen konnen. Der didaktische Ansatz liegt darin,
dass Lernende sich an der Sprechweise von Muttersprachler*innen orientieren
sollen, um selbst funktionale kommunikative Fahigkeiten zu erwerben. Laut
Griinder der Internetseite Playaling geht es hier vor allem darum, konkrete Bei-
spiele fiir das sogenannte Educated Spoken Arabic (ESA) bereitzustellen's’,
welches von gebildeten Arabischmuttersprachler*innen gesprochen wird und sich
durch die parallele Verwendung hocharabischer und dialektaler Elemente aus-
zeichnet. Folglich konnen gebildete Muttersprachler*innen ihre Sprechweise je

nach sozialem, kulturellem und politischem Kontext anpassen und verschiedene

188 Playaling ist verfiigbar unter https://playaling.com/
139 Vgl. Playaling (b).
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Sprachregister ausdriicken.!”® Laut Playalings Internetseite ist die Orientierung an
ESA eine Moglichkeit, dem ausschlieBlichen Unterrichten von Hocharabisch
entgegenzuwirken und Schiiler*innen auf echte, alltdgliche kommunikative Situa-
tionen vorzubereiten. Da ESA ein weitgefasster Begriff ist und je nach Land,
Region, Situation, Gespréachspartner und eigenen Sprachkenntnissen anders aus-
sehen kann, versucht Playaling grundsitzlich, so viele verschiedene sprachliche
Beispiele wie moglich verfiigbar zu machen. Dies soll Lernende auch dazu be-

fihigen, bediirfnisbezogen zu wihlen.'*!

Die Videos auf Playaling konnen nach Sprachniveau, Inhalt und sprachlicher Va-
rietdt — Hocharabisch, einige der arabischen Dialekte oder ESA — gefiltert werden.
Alle Videos sind mit interaktiven Untertiteln ausgestattet, welche das Gesprochene
genauestens transkribieren. Ist der Inhalt des Videos im Dialekt gesprochen, so
sind auch die dazugehorigen Untertitel im Dialekt. Diese sind jedoch optional und
konnen jederzeit ein- oder ausgeschaltet werden. Manche Videos beinhalten
zudem die Funktion, dialektale Inhalte in hocharabische Untertitel umzuwandeln.
Dariiber hinaus gibt es zu jedem Video Untertitel auf englischer Sprache und eine
kurze Einfiihrung in den Inhalt des Videos. Die verfiigbaren Niveaustufen sind
Novice, Beginner, Intermediate und Advanced und es kann unter den Dialekten aus
Agyptisch, Levantinisch und Nordafrikanisch gewihlt werden. Nicht alle Videos
auf der Internetseite sind als £SA kategorisiert, sondern lediglich solche, bei denen
tatsdchlich eine konsequente Mischung von Hocharabisch und Dialekt stattfindet.
In diesen Féllen ist vorher angegeben, um welchen Dialekt es sich handelt.
Trotzdem gibt es beispielsweise Videos im levantinischen Dialekt, welche auch
Elemente des Hocharabischen enthalten und Videos auf Hocharabisch, in denen
dialektale Ausdriicke verwendet werden. Die angebotenen Themenbereiche sind
vielfdltig und reichen unter anderem von Geschichte, Alltag, Religion und Kultur
bis zu ,,ausgefallen und kontrovers* und ,,zum Wohlfiihlen und inspirierend*. Die
Inhalte sind verschiedenen Quellen entnommen und umfassen Nachrichten-
beitrdge, Musikvideos, Ausschnitte aus Interviews, Talkshows und Fernsehserien

und animierte Videos fir Kinder.

190 Vgl. Ryding 2015, S. 74.
191 Vgl. Playaling.
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Das Alleinstellungsmerkmal von Playaling ist, dass die arabischen Untertitel nicht
einfach nur den gesprochenen Inhalt transkribieren, was an sich schon eine wich-
tige Errungenschaft ist, da genaue arabische Untertitel auch auf anderen Internet-
seiten schwer zu finden sein konnen, sondern, dass jedes Wort markiert werden
kann und folglich die Radikale des Wortes bzw. die Wortwurzel angezeigt wird.
AuBerdem wird die Ubersetzung des Wortes auf Englisch vorgegeben und es wer-
den etwaige Wortverwandtschaften eines dialektalen Ausdrucks zum Hocharabi-
schen erklért. Zudem werden wichtige grammatische Aspekte des Wortes, wie bei-
spielsweise die Verwendung der Nunation, kurz erldutert. Fiir Substantive wird oft
der Plural mit angegeben, Eigennamen werden als solche hervorgehoben und zu-
sammenhéngende Wortgruppen werden auch zusammenhéngend iibersetzt und er-
klart. Auch Genitivverbindungen werden teils zusammen iibersetzt, was dabei

hilft, die einzelnen Satzteile und ihre entsprechenden Funktionen zu erkennen.

Beziiglich der Kriterien fiir sinnstiftende Bildungsmedien des vzbv tut sich
Playaling vor allem im Bereich ,,Methodik und Didaktik* hervor, da die verfiig-
baren Inhalte zeitgemiB sind und sich an den Interessen junger Lernender orien-
tieren. Zudem behandeln viele der Videos auf Playaling kontroverse Inhalte, wie
beispielsweise das mehrteilige Interview mit der libanesischen Band Mashrou
Leila'??, welches Themen wie Homosexualitit, Kritik an politischen Systemen und
Jugendarbeitslosigkeit in der arabischen Welt anspricht. Aulerdem hilft der kurze
Einleitungstext zum Thema des Videos dabei, Schiiler*innen mental und sprach-
lich vorzubereiten und bereits vor Anschauen des Videos Assoziationen zu finden
und themenrelevantes Vokabular zu reaktivieren. Obwohl das Hauptziel von
Playaling ist, die Horkompetenz der Lernenden zu verbessern, eignen sich die
Videos und ihre Transkriptionen auch als Ausgangspunkt fiir weitere Arbeits-
auftrage: Die Erkldarung der Wortwurzeln kann beispielsweise zu weiterfithrender
Worterbucharbeit animieren, es kann innerhalb der Transkripte nach Wortver-
wandtschaften gesucht werden, die Transkripte, welche unvokalisiert sind, kénnen
zur Einiibung der Kasusendungen und Vokalzeichen dienen und die vielféltigen
Inhalte der Videos konnen zu Ausgangspunkten fiir Diskussionen oder Aufsitze
werden. Playaling hat den Vorteil, dass es authentische Inhalte durch genaue

Transkription und zusétzliche linguistische Anmerkungen didaktisch aufbereitet

192 Der erste Teil des Interviews ist verfiigbar unter https://playaling.com/preview/159
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und so auch fiir Schiiler*innen auf dem Anfangerniveau niitzlich ist. Die Internet-
seite selbst enthélt keine Werbung oder tendenziésen Darstellungen. Die Inhalte
sind unverdndert aus den urspriinglichen Quellen {ibernommen und sind insofern
sachrichtig und unparteiisch, als dass sie in ihrer Originalform verfligbar gemacht

werden.

Playaling eignet sich als Quelle fiir Audiomaterial auf Hocharabisch und in den
Dialekten. Hinzu kommt die Tatsache, dass besonderer Wert auf authentische
Texte gelegt wird, welche die Kombination mehrerer Varietdten zeigen und somit
als Ressource fiir die Ausbildung groBerer Sprachbewusstheit dienen konnen.
Schiiler*innen erhalten durch die Videos Einblicke in verschiedene soziokulturelle
Kontexte und Medienformate und kdnnen analysieren, weshalb bestimmte Varie-
tdten zu bestimmten Zeiten und an bestimmten Orten verwendet werden. Die Seite
ist sehr einfach aufgebaut und sollte sowohl fiir die Lehrkraft als auch fiir die
Schiiler*innen leicht zu navigieren sein. Playaling eignet sich gut fiir individuelles
Lernen aullerhalb des Unterrichts, da viele relevante Informationen bereits durch
die Internetseite bereitgestellt werden und Lernende die verwendeten Worter und
Ausdriicke selbststindig ndher analysieren konnen. Da die Untertitel und An-
merkungen nur auf Englisch vorhanden sind, benétigen die Schiiler*innen jedoch
ein addquates Englischniveau, um vor allem die linguistischen Hinweise zu ver-
stehen. Andererseits konnten deutschsprachige Lernende auch von vornherein die
englischen Untertitel ignorieren und lediglich mit den arabischen Transkripten

sinnvoll arbeiten.

5.8. Khallina'?

Khallina beschreibt sich selbst als ein Open-Source-Tool, mit dem Arabisch-
lehrer*innen und Lernende die arabische Kultur entdecken kénnen.'* Die Internet-
seite bietet fiinfzehn Module auf drei verschiedenen Sprachniveaus an — Novice,
Intermediate und Advanced. Jedes Modul widmet sich einem bestimmten kultu-
rellen Thema. Die Inhalte sind abwechslungsreich und umfassen beispielsweise die

Bedeutung von Brot in der arabischen Welt, Comics und grafische Romane, die

193 Khallina ist verfiigbar unter https://khallina.org/
194 Vgl, Khallina 2020a.
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Teilhabe der Frau in den arabischen Lindern, marokkanisches Kunsthandwerk und
alternative Musik. Die Module setzen sich aus verschiedenen Schritten zusammen,
wobei jeder Schritt einen anderen Arbeitsauftrag enthélt und durch die Verwen-
dung von Videos, Zeitungsartikeln, grafischen Darstellungen und grammatischen
Erklarungen multimediale, abwechslungsreiche Module geschaffen werden. Jedes
Modul verweist abschlieend auch auf weitere Ressourcen fiir die Vertiefung der

Inhalte und das eigenstdndige Lernen.

Khallinas Themenspektrum richtet sich deutlich an ein jlingeres Publikum und ist
inhaltlich flir den schulischen Kontext relevant. In den Modulen auf dem Anfan-
gerniveau wird noch viel Englisch verwendet, wahrend die Inhalte auf den folgen-
den Niveaus fast ausschlieBlich auf Arabisch sind. Der Autbau eines typischen
Moduls innerhalb Khallinas kann am Beispiel von Women Empowerment auf dem

195

Sprachniveau Intermediate'”> verdeutlicht werden:

Das Modul beginnt mit einer kurzen Einfiihrung in das Thema auf Englisch und
einer Liste von angestrebten Lernzielen. In diesem Falle gehort dazu beispiels-
weise das Kennenlernen einflussreicher arabischer Frauen und Frauenbewegungen
in den arabischen Landern. Danach steigen die Lernenden in das Modul ein,
welches sich aus zehn Schritten zusammensetzt. Der erste Schritt beginnt oft mit
einem Lesetext, in diesem Falle werden die Kurzbiografien vierzehn bekannter
Frauen aus der arabischen Welt vorgestellt und sollen den entsprechenden Bildern
zugeordnet werden. Im zweiten Schritt geht es weiter mit einem Video, aus
welchem wichtige neue Vokabeln extrahiert werden sollen, um sie im Folgenden
in einem eigenen Text zu verwenden. Im dritten Schritt finden die Lernenden die
integrierte Karteikartenfunktion und kdnnen so einige neue Vokabeln lernen und
festigen. AuBlerdem werden hier ein neues Video und eine Frage présentiert, die zu
weiteren Diskussionen anregen sollen. In diesem Modul beispielsweise sollen die
Schiiler*innen diskutieren, wie sie iiber typisch ménnliche und typisch weibliche
Berufe denken. Im vierten Schritt folgt ein Video von A/ Jazeera, welches die erste
Lokfiihrerin in den Emiraten vorstellt. Das Video ist hauptsdchlich auf Hoch-
arabisch und beinhaltet ein paar dialektale Elemente. Dieser sprachliche Aspekt

unterscheidet sich von Modul zu Modul, wobei manche Module vorrangig Inhalte

195 Vgl. Khallina 2020b.
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auf Hocharabisch vorstellen, wahrend andere Inhalte in der Umgangssprache prio-
risieren. Die Lernenden sollen hier das Video mehrmals anschauen und zwei
Liickentexte vervollstindigen. Im fiinften Schritt werden den Lernenden mehrere
Annoncen fiir freie Stellen in der arabischen Welt priasentiert und es soll analysiert
werden, ob speziell nach Frauen gesucht wird und inwiefern diese Stellenanzeigen
versuchen, Frauen professionell zu fordern. Der sechste Schritt heiit ‘ammiya'®®
und bezieht sich auf die dialektalen Aspekte, die im vorigen Video zu erkennen
waren. Hier wird erklart, was sogenannte loan verbs sind, also Verben, die aus dem
Englischen in das umgangssprachliche Arabisch iibernommen werden. Da die
Erkldrungen auf Englisch sind, miisste die Lehrkraft im deutschen Kontext ent-
sprechend {iibersetzen und moglicherweise eine eigene Erkldrung auf Deutsch
erstellen. Im siebten Schritt folgen Erlduterungen zur Grammatik des Imperativ.
Auch hier ist der GroBteil der Erklarung auf Englisch und miisste fiir deutsch-
sprachige Schiiler*innen eventuell angepasst werden. Im achten Schritt folgt eine
Wiederholung der wichtigsten Vokabeln. Der neunte Schritt namens dawrak (,,Du
bist dran!*) beinhaltet normalerweise eine konkrete Aufgabenstellung, welche die
Schiiler*innen dazu auffordert, ihr erworbenes Wissen kreativ anzuwenden. In die-
sem Modul lautet der Auftrag beispielsweise, eine Kampagne zu erstellen, die
durch Slogans, Bilder und andere grafische Darstellungen auf die Diskriminierung
von Frauen aufmerksam macht. Der zehnte und letzte Schritt beinhaltet weitere
Ressourcen zum Thema, in diesem Falle unter anderem den Trailer zum saudi-
arabischen Film Wajda, das Musikvideo zu Bashar Murads Lied Ana Zalameh
(,,Jch bin ein Mann*) und Interviews mit verschiedenen Frauen aus der arabischen

Welt, die sich zum Thema adullern.

Khallina sticht unter den frei verfligbaren Ressourcen fiir das Erlernen bzw. die
Vermittlung der arabischen Sprache aus mehreren Griinden hervor. Zum einen
wird deutlich, dass Khallina den bereits in Kapitel 4 erwéhnten Ansatz, dass kultu-
relles und soziokulturelles Wissen im Arabischunterricht einen festen Platz ein-
nehmen sollte, umsetzt und anstrebt, die arabischsprachige Welt aus verschiedenen
Perspektiven zu prasentieren. Die Lesetexte und Videos versuchen, Schiiler*innen
den gesellschaftlichen Kontext nidherzubringen und einseitigen Darstellungen der

arabischen Gesellschaften entgegenzuwirken. Inhalte werden auf moderne und

196 Das Wort ‘@mmiya beschreibt auf Arabisch die Umgangssprache bzw. die arabischen Dialekte.
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zeitgemdfle Art vermittelt und richten sich vorrangig an die Interessen und
Bediirfnisse von Jugendlichen und jungen Erwachsenen. Die grafische Gestaltung
auf der Internetseite Khallina ist deutlich hochwertiger als auf anderen Lern-
plattformen und zeichnet sich durch eine Mischung aus Diagrammen, Bildern und
Videos sowie einem leicht verstandlichen und intuitiven Navigationsmenii aus. Die
Gliederung in drei Sprachniveaus erleichtert die Suche nach passenden Modulen.
Der Einfiihrungstext eines jeden Moduls hilft dabei, Schiiler*innen die konkreten
Lernziele zu verdeutlichen und sie auf die folgenden Inhalte des Moduls
vorzubereiten. Die Ubungen innerhalb der Module sind methodisch abwechslungs-
reich und zielen auf die Ausbildung verschiedener Kompetenzen ab, wobei vor
allem Hor- und Leseverstehen durch die vielfdltigen Videos und Lesetexte
unterstiitzt werden. Gleichwohl wird auch versucht, Schreib- und Sprech-
kompetenz zu fordern, beispielsweise durch kontroverse Thesen oder Fragen, die
in miindlichen Diskussionen oder schriftlichen Aufsidtzen behandelt werden sollen.
Alle Aufgaben auf Khallina konnen auch als Arbeitsblétter heruntergeladen und
ausgedruckt werden und beinhalten sowohl individuelle Arbeitsauftriage als auch
Ubungen, die in Gruppen bearbeitet werden sollen. Die Internetseite prisentiert

keine Werbung oder Links zu kommerziellen Anbietern.

Der Aufbau von Khallina orientiert sich an den verschiedenen Phasen, die auch
eine normale Unterrichtsstunde durchlaufen wiirde. Innerhalb der Module von
Khallina ist eine deutliche Progression von der Prisentation neuer Inhalte zur
Ubung dieser Inhalte bis hin zur Anwendung'®’, vor allem im Schritt dawrak, zu
erkennen. Es kann argumentiert werden, dass die Phasen Einiibung und Transfer,
welche vor der eigenstindigen, kreativen Anwendung neuer Inhalte stehen'®®, auf
Khallina zu kurz kommen, da der Prasentation neuer Vokabeln und grammatischer
Inhalte kaum Moglichkeiten folgen, diese auch zu {iben. Hier zeigt sich ein wich-
tiger Aspekt der Verwendung neuer Medien im Unterricht, ndmlich dass das
Medium selbst, sei es noch so professionell gestaltet und padagogisch durchdacht,
die Lehrkraft nicht ersetzen kann oder sollte, sondern lediglich als zusétzliches
Werkzeug und niitzliche Ressource dient.!*” Es fillt der Lehrkraft immer noch zu,

einen sinnstiftenden, abwechslungsreichen und kompetenzorientierten Unterricht

197 Vgl. Nieweler 2017, S. 195.
198 Vgl. ebd.
199 Vgl Madhany 2006, S. 301.

83



zu gestalten und die Defizite, die sich unweigerlich in jeder Form von Bildungs-
medium finden werden, wettzumachen. Es empfiehlt sich beispielsweise, Ubungen
und Arbeitsblétter zu gestalten, die Schiiler*innen verstirkt zur Benutzung der

neuen Inhalte von Khallina anhalten.

Ein Alleinstellungsmerkmal von Khallina ist in jedem Falle die Behandlung viel-
faltiger, teilweise kontroverser Themen auf multiperspektivische Art. Unter den
fiinfzehn Modulen findet man beispielsweise auf dem Sprachniveau Novice das
Modul Comix and Graphic Novels, in welchem unter anderem behandelt wird,
inwiefern Comics als Werkzeug fiir Systemkritik dienen und wie grafische Ro-
mane gesellschaftliche Probleme wie die Beldstigung von Frauen ansprechen
konnen. Das Modul Bread liasst vom Titel her auf wenig kontroversen Inhalt
schlieflen, befasst sich aber unter anderem damit, welche Rolle das Wort und das
Konzept Brot in der dgyptischen Revolution gespielt haben. Im Modul Across
Borders geht es um das Thema Migration und Flucht und im Modul Civil Society
erfahren Lernende mehr tiber zivilgesellschaftliche Initiativen in der arabischen

Welt, die Problemfelder wie Frauen- und Arbeiterrechte thematisieren.

5.9. Ergebnisse des Vergleichs

Wie sich deutlich zeigt, verfiigt jede der analysierten Internetseiten und Platt-
formen iiber besondere Vor- und Nachteile und kann bestimmte sprachliche
Kompetenzen und Lernziele sinnvoll unterstiitzen. Keines der verglichenen
Medien kann in gleichem Mal3e alle Bereiche des Arabischunterrichts unterstiitzen
und es sollte zielgerichtet und bediirfnisgebunden gewéhlt werden. Ein Problem-
feld in der Vermittlung der arabischen Sprache, welches beispielsweise durch
InterLingo, Lingualism, Learning Arabic und Playaling vereinfacht werden kann,
ist das Fehlen von Transkripten fiir arabisches Audiomaterial. Laut van Mol liegt
ndmlich eine besondere Schwierigkeit der arabischen Sprache fiir europiische
Lernende darin, dass sie generell viele Synonyme beinhaltet und dass es wenige
Lehnworter aus dem Englischen oder anderen lateinischen Sprachen gibt, die man
in gesprochenen oder geschriebenen Texten schnell identifizieren und verstehen

kann. Diese Gegebenheiten fithren dazu, dass Arabischlernende vor allem bei
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Hoéraufgaben schnell iiberfordert sein konnen.?”’ Hinzu kommt eine generelle
Schnelligkeit in authentischen Texten wie Nachrichtenbeitrdgen oder Talkshows,
welche jedoch keinesfalls exklusiv auf Arabisch zutrifft. Dementsprechend miissen
authentische Hortexte wie Radio- und Fernsehprogramme mit Transkripten bereit-
gestellt werden, um den Lernenden Anhaltspunkte zu bieten und das Horverstehen
unter Zuhilfenahme von verschriftetem Material zu schulen.?’! Wihrend Learning
Arabic und InterLingo vorrangig Hortexte und Transkripte auf Hocharabisch an-
bieten, stellen Lingualism und Playaling auch Transkripte fiir Videos und Hortexte

in den Dialekten bereit.

Lingualism, Playaling, Khallina und die Ressourcen des DLIFLC sind zudem fiir
die Uberwindung einer zweiten Hiirde im Bereich AraF empfehlenswert, nimlich
dem Fehlen von Lehrmaterialien fiir die Dialekte.?°? Hinzu kommt, dass beispiels-
weise Playaling und Khallina, welche Videos in verschiedensten Sprachregistern
anbieten und viele Inhalte verfiigbar machen, in denen Hocharabisch und Dialekte
authentisch gemischt werden, auf deutsche Schiiler*innen besonders motivierend
wirken?®® und zur Ausbildung der essenziellen Kompetenz Sprachbewusstheit bei-

tragen konnten. 2%

Wie in Kapitel 4 beschrieben, plddiert unter anderem Turner fiir die verstirkte Ver-
mittlung kulturellen Wissens.””> Auch Behzadi et al. merken an, ,,dass ein Ara-
bischunterricht, der nicht auch kulturellen, landeskundlichen und aufklirerisch-
religidsen Inhalten einen angemessenen Raum einrdumt, (Bildungs-)Potenziale auf
Seiten der Schiilerinnen und Schiiler verschenkt.*?°® Um diesen Ansatz zu verwirk-
lichen, bietet sich vor allem die Verwendung der Internetseite Khallina an, welche
innerhalb der Module verschiedene gesellschaftliche, politische, kulturelle und
landeskundliche Themen aufgreift und kontroversen Diskussionen nicht aus dem
Weg geht, sondern sie gezielt anregt. Auch Learning Arabic und Lingualism

stechen durch ihre Themenvielfalt und die vielfaltigen Informationen iiber die ara-

200 Vgl. Van Mol 2006, S. 306.

201'ygl. ebd., S. 308.

202 Vgl. Snowden und Soliman, Rasha, Towler, Melissa 2016, S. 14.

203 Vgl. Behzadi et al. 2019, S. 414.

204 vgl. Stindige Konferenz der Kultusminister der Linder in der Bundesrepublik Deutschland
2011, S. 4

205 Vgl. Turner 2018, S. 149f.

206 Vgl. Behzadi et al. 2019, S. 421.

85



bischen Lander, vorrangig von Muttersprachler*innen in authentischen Videos und
Hortexten prasentiert, hervor. Die Verwendung dieser Internetseiten kann einer-
seits zur geforderten Vermittlung wichtiger kultureller Aspekte im Arabisch-
unterricht beitragen und andererseits Schiiler*innen dazu anregen, sich mit ihrer
eigenen Kulturgebundenheit auseinanderzusetzen und mit gesellschaftlicher Kom-

plexitit umzugehen.?"’

Innerhalb des Vergleichs wird deutlich, dass die Lehrkraft nicht nur in der Auswahl
der verfiigbaren Medien eine wichtige Rolle spielt, sondern auch in der Anleitung
der Schiiler*innen. Einige der vorgestellten Medien konnten ohne Einfiihrung und
zusiétzliche Erkldarungen der Lehrkraft nicht sinnvoll verwendet werden. Zudem
zeigt sich, dass viele digitale Medien und deren Inhalte nicht direkt in den Ara-
bischunterricht {ibernommen werden konnen, sondern oftmals einer Anpassung,

Umarbeitung oder Ubersetzung seitens der Lehrkraft bediirfen.

207 Vgl. Behzadi et al. 2019, S. 4071,
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6. Theoretische Unterrichtseinheit

Die wichtigste Erkenntnis, die sich innerhalb der Recherche zum Thema Medien-
bildung im Fremdsprachenunterricht und durch die Analyse der Arabischlehrpléne
gezeigt hat, ist, dass dem Lernen mit Medien viel groere Bedeutung zukommt als
dem Lernen ziber Medien. Die kritische Auswahl verfligbarer Medien, die Refle-
xion ihrer Vor- und Nachteile und die kompetente Anleitung von Schiiler*innen in
der bediirfnisbezogenen und altersgerechten Auswahl neuer Medien kommt in al-
len Lehrplédnen, mit Ausnahme des Lehrplans aus New South Wales, deutlich zu
kurz oder wird gar nicht erwihnt. Auch in den vorgestellten Anwendungsbeispie-
len und -vorschlidgen werden digitale Medien fast ausschlieBlich als Hilfsmittel fiir
bestimmte Aufgabenstellungen verwendet, wihrend ihre kritische Bewertung und
Betrachtung kaum angestrebt werden. Zudem wird in den meisten Lehrplédnen und
Anwendungsbeispielen kein padagogisches Konzept fiir die Verwendung neuer
Medien erldutert. Wie die KMK jedoch betont, muss der Einsatz digitaler Medien
im Unterricht dem Primat des Padagogischen folgen. Dementsprechend soll im
letzten Teil dieser Forschungsarbeit ein theoretisches Konzept fiir eine Unterrichts-
einheit vorgelegt werden, welche diese Probleme aufgreift und potenzielle Lo-
sungsansitze prasentiert. Um sicherzustellen, dass die vorgeschlagenen Inhalte
und Aktivititen klare paddagogische Ziele verfolgen, wurde die Unterrichtseinheit
unter Zuhilfenahme der Prinzipien der kritisch-konstruktiven Didaktik nach
Klafki’**® und des Lehrphasenmodells von Zimmermann®® entworfen. Der prisen-
tierte Vorschlag ist ausschlieSlich theoretischer Natur und wurde noch nicht in der

Praxis umgesetzt oder empirisch gepriift.

6.1. Zielgruppe

Zu Beginn soll beschrieben werden, welches konkrete Szenario bei der Konzi-
pierung der Unterrichtseinheit bedacht wurde. Die Unterrichtseinheit richtet sich
an Lernende des Arabischen als Fremdsprache an einer Sekundarschule, welche

sich hinsichtlich ihrer Kenntnisse des Hocharabischen auf Niveau B1 laut Global-

208 Vgl. Klafki 2007, S. 272.
209 Vgl. Zimmermann 1988, zitiert nach Nieweler 2017, S. 194-196.
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skala des Europiischen Referenzrahmens?!'? befinden. Sie beschiftigen sich bereits
seit mehreren Jahren mit der arabischen Sprache und der Arabischunterricht findet
oOfter als einmal pro Woche statt. Die Schiiler*innen sind Jugendliche iiber 14
Jahre. In Bezug auf die KlassengroBe sollte die Unterrichtseinheit flexibel ein-
gesetzt werden konnen und es kann durchaus in Betracht gezogen werden, die
beschriebene Progression iiber einen lidngeren Zeitraum hinweg zu durchlaufen,

beispielsweise innerhalb von ein oder zwei Wochen.

6.2. Thema

Der Ansatz der kritisch-konstruktiven Didaktik gliedert sich in fiinf Grundfragen,
wobei die ersten drei Grundfragen vor allem der Legitimation des im Unterricht
behandelten Themas dienen. In der ersten Grundfrage geht es um die Gegenwarts-
bedeutung des ausgewihlten Themas fiir die Schiiler*innen.?!! Fiir diese Unter-
richtseinheit wurde das Thema soziale Medien gewéhlt, mit der Begriindung, dass
soziale Medien eine wichtige Rolle im Alltag der jugendlichen Schiiler*innen spie-
len und ihnen das Thema so bereits aus dem auBBerschulischen Kontext bekannt ist.
Zudem konnte man sich vorstellen, dass das Thema der sozialen Medien moglich-
erweise selbst von den Schiiler*innen im Unterricht aufgeworfen wurde und dass
beispielsweise gefragt wurde, ob und wie Menschen in der arabischsprachigen
Welt soziale Medien verwenden. In diesem Falle wére dieses Thema sowohl eine
Moglichkeit, Schiiler*innen an einem Punkt in ihrer Lebenswirklichkeit abzuho-
len, der ihnen bereits vertraut ist, und zudem auf ihre artikulierten Interessen ein-
zugehen. Dariiber hinaus ist das Thema padagogisch wertvoll, da der Umgang mit
sozialen Medien Chancen und Gefahren birgt, welche innerhalb des Unterrichts
angesprochen werden sollen. Folglich erhalten die Schiiler*innen ein besseres Ver-
standnis iiber die Rolle und den Effekt sozialer Medien in unserer Gesellschaft und
werden zugleich zur Selbstreflexion in Bezug auf ihre eigene alltdgliche Verwen-

dung sozialer Medien angehalten.

210 ygl. Council of Europe.
211 ygl. Klafki 2007, S. 273.
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Die zweite Grundfrage bezieht sich auf die Zukunftsbedeutung des Themas?'? und
inwieweit es Kulturtechniken aufzeigen kann, die fiir zukiinftige private und be-
rufliche Zwecke wichtig sind.?!* Wie bereits in der Einleitung erwihnt, ist die Ver-
wendung digitaler Medien in unserer Gesellschaft zu einer wichtigen Kulturtech-
nik geworden, welche Rechnen und Schreiben gleichwertig ist. Die Implikation ist,
dass junge Menschen Medien kompetent und verantwortlich verwenden kénnen
miissen, um sich erfolgreich in unserer Gesellschaft einzubringen. Zudem steigen
die Bedeutung des Internets und der sozialen Medien stetig an und es ist davon
auszugehen, dass in Zukunft noch mehr soziale Medien verfiigbar sein werden,
welche durch die Weiterentwicklung mobiler Endgerite zunehmend jeden Aspekt
des alltdglichen Lebens beeinflussen werden. Soziale Medien werden zudem so-
wohl fiir private als auch fiir berufliche Zwecke eingesetzt, weshalb ihre verant-

wortungsvolle Verwendung auf beiden Ebenen von Bedeutung ist.

Die dritte didaktische Grundfrage bezieht sich auf die exemplarische Bedeutung
des Themas. Konkret wird hier gefragt, auf welchen allgemeinen Sachverhalt das
Thema hinweist und welches iibergreifende Problem dadurch behandelt wird. Es
sollen sich unter anderem Zusammenhénge, GesetzmiBigkeiten, Strukturen und
Widerspriiche erarbeiten lassen.?!* Das Thema der sozialen Medien ist hier didak-
tisch gerechtfertigt, weil es die grofBere Frage der Meinungsfreiheit und Teilhabe
am politischen und gesellschaftlichen Diskurs behandelt und beispielsweise Wi-
derspriiche wie freie Meinungsiduflerung im digitalen Raum und Zensur sowie die
Zusammenhinge zwischen digitaler Kommunikation und dem Verlust zwischen-

menschlicher Kontakte darstellt.

Im Folgenden war zu iiberlegen, wie die entworfene Unterrichtseinheit aufgebaut
sein sollte und welche Struktur eine nachvollziehbare und sinnvolle Progression
von der Prisentation des neuen Themas iiber das Aufnehmen neuer themenbezo-
gener und sprachlicher Informationen bis hin zur Einiibung und eigenstindigen
Anwendung des erworbenen Wissens bietet. Es wurde entschieden, die Unter-
richtseinheit entsprechend der von Zimmermann beschriebenen fiinf Phasen des

215

fremdsprachlichen Grammatikunterrichts®'> aufzubauen. Obwohl diese urspriing-

212 ygl. Klafki 2007, S. 273-275.

213 Vgl. Vormbaum.

214 vgl. Klafki 2007, S. 275.

215 Vgl. Zimmermann 1988, zitiert nach Nieweler 2017, S. 194-196.
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lich fiir die Vermittlung grammatischer Kenntnisse entworfen wurden, werden sie

mittlerweile auch fur weitreichendere Unterrichtszwecke verwendet.

Die fiinf Phasen setzen sich wie folgt zusammen: Présentation, Einlibung, Transfer,
Anwendung und Kognitivierung. In der Pridsentationsphase geht es darum, die
neuen, bisher unbekannten Strukturen in kommunikativen Situationen oder zumin-
dest in situativen Zusammenhangen zu prisentieren. Dies beinhaltet beispielsweise
auch die Prisentation neuer Vokabeln und deren Nachsprechen.?!® Die Einiibung
dient der aktiven Anwendung der neuen Inhalte. Es geht vorrangig um das

217 sowie die Vermittlung

,Geldufigmachen® der neuen Konzepte und Ausdriicke
der wichtigen Merkmale neuer grammatischer Strukturen.?!® Auf die Einiibung
folgt der Transfer, in welchem die Anwendbarkeit der neuen Strukturen in noch
ungeiibten Minimalsituationen erzielt werden soll.?!® Diese Phase soll ein produk-
tives, kreatives Verhalten fordern und kognitive Entscheidungen erforderlich
machen.??® Zuletzt folgt die Anwendungsphase, in welcher die neuen Strukturen
komplett eigenstindig verwendet werden sollen.??! Hier wird mehr Fokus auf den

Inhalt sprachlicher AuBerungen als auf die neue Struktur selbst gelegt.?** Die An-

wendung findet hdufig nicht im Unterricht, sondern als Teil der Hausaufgabe statt.

Die Kognitivierungsphase ist als einzige flexibel anzuordnen und beinhaltet kon-
krete Erkldrungen zu neuen grammatischen Strukturen, entweder durch die Lehr-
kraft, ein Lehrwerk oder durch Erarbeitung der Schiiler*innen unter Anleitung der
Lehrkraft. Diese Phase passt jedoch am sinnvollsten in die Priasentation oder Ein-
iibung.?** Zudem kann die Kognitivierungsphase auch ganz ausgelassen werden,
wenn kein Bediirfnis nach expliziten Erklarungen besteht, weil die grammatischen

Strukturen selbst erschlossen werden kénnen®2*

oder schon bekannt sind. Es emp-
fiehlt sich auBlerdem, der Prdsentation einen kurzen Einstieg voranzustellen,

welcher einen ersten Zugang zum Unterrichtsthema bietet und Schiiler*innen dazu

216 Vgl. Nieweler 2017, S. 195.
217 Vgl. ebd.

218 Vgl. Plassmann 1992, S. 346.
219 Vgl. Nieweler 2017, S. 195.
220 Vgl. Plassmann 1992, S. 346.
221 Vgl. Nieweler 2017, S. 195.
222 Vgl. Plassmann 1992, S. 346.
223 Vgl. Nieweler 2017, S. 195.
224 Vgl. ebd.
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anregt, bereits vorhandenes Vokabular zu reaktivieren und sich sprachlich und

mental auf die Prisentation einzustellen.??

6.3. Aufbau

Im Folgenden soll nun dargestellt werden, wie eine Unterrichtseinheit zum Thema
soziale Medien im Arabischunterricht anhand der fiinf Phasen nach Zimmermann,

inklusive optionalem Einstieg, aufgebaut werden konnte.

6.3.1. Einstieg

Den Schiiler*innen wird ein Bild gezeigt, auf dem die Logos von Twitter,
Instagram und Facebook zu sehen sind. Darauthin wirft die Lehrkraft mehrere
Fragen in den Raum und erkundigt sich beispielsweise, ob die Schiiler*innen diese
Logos kennen, welche Assoziationen sie mit diesen Logos verbinden, inwiefern
diese Logos und die dahinterstehenden Plattformen fiir sie personlich von Bedeu-
tung sind und welches Unterrichtsthema sich anhand dieser Einleitung ergeben
konnte. Beispielhafte Antworten konnten das Thema Internet oder Kommunikation
sein. Der Oberbegriff fiir soziale Medien — wasa il at-tawasul al-igtima 7 — sollte

ihnen bis hierher noch unbekannt sein.

6.3.2. Prisentation

Die Présentation setzt sich aus zwei Teilen zusammen. Einerseits beinhaltet sie die
ersten flinfzig Sekunden eines Videos der Sendung Shabab Talk**°, welche von
Deutsche Welle produziert und mittlerweile in das Format Jaafar Talk umge-
wandelt wurde. Shabab Talk wurde vom Moderator Jaafar Abdul Karim selbst als
»dtimme der arabischen Jugend® bezeichnet und widmete sich gesellschafts-
kritischen Themen wie Presse- und Meinungsfreiheit, Religion und Homo-
sexualitiit. Allein in Agypten hatte die Sendung zeitweise {iber vier Millionen

Zuschauer*innen und war auch in anderen arabischsprachigen Léndern ausge-

225 Vgl. Technische Universitit Dresden 2017.
26 Vg, DW &l ina 2015.
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sprochen beliebt.??” In der ausgewihlten Folge geht es darum, inwiefern junge
Menschen in den Golfstaaten in den sozialen Medien ihre Meinung frei dulern
konnen und wozu sie soziale Medien vorzugsweise verwenden. Obwohl nur die
ersten flinfzig Sekunden des Videos in dieser Unterrichtseinheit angeschaut
werden sollen, sind diese bereits sprachlich sehr anspruchsvoll und beinhalten viele
neue Vokabeln und Ausdriicke. Der Videoausschnitt kann in dieser Phase mehr-
mals angeschaut werden und es kann gefragt werden, was die Schiiler*innen schon
verstanden haben und ob sie bereits bestimmte Ausdriicke gehort haben, die ihnen
noch unbekannt sind. Diese konnen dann gemeinsam besprochen werden. Der
zweite Teil der Prisentation ist das Transkript des Gesprochenen, welches die
Lehrkraft anfertigt und an die Schiiler*innen verteilt. Hierbei kann der unter dem
Video stehende Text auf YouTube, welcher den Inhalt der Folge zusammenfasst,
hilfreich sein, da er bereits den GroBteil des Inhalts der ersten Minute beschreibt.
Um diesen Schritt zu verdeutlichen, wurde ein solches Transkript erstellt, welches
in Anhang I zu sehen ist. Das Transkript soll eigenstéindig von den Schiiler*innen
gelesen werden, damit sie im Anschluss gezielte Fragen stellen kdnnen. Es wird
zusammen mit einer Liste neuer Vokabeln und ihrer deutschen Ubersetzungen,
welche in Anhang II zu sehen ist, prasentiert. Die neuen Vokabeln sind auch im

Transkript hervorgehoben.

Idealerweise konnen die Schiiler*innen sich den Inhalt des Transkripts, und somit
des Videoausschnitts, unter Zuhilfenahme der Vokabelliste erschliefen. Das Video
kann auch noch mehrere Male gemeinsam mit dem Transkript angeschaut werden,
wodurch sich auch die entsprechende Aussprache der neuen Worte festigen ldsst.
Dariiber hinaus kann die Lehrkraft die neuen Vokabeln vorsprechen und die
Schiiler*innen individuell oder in der Gruppe auffordern, sie nachzusprechen.
Auch einzelne Sétze des Transkripts konnten hier vorgelesen werden oder es kann
direkt anhand des Sprachbeispiels im Video nachgesprochen werden. Idealerweise
beginnen die Schiiler*innen bereits in dieser Phase, sich ndher mit der Verwendung
sozialer Medien in den arabischsprachigen Lédndern zu befassen und den Inhalt des
Videoausschnitts in Bezug auf ihr eigenes Leben zu reflektieren. Etwaige Ver-

standnisfragen werden in diesem Teil der Stunde geklért.

227 Vgl. Sasse 2015.
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Die Prasentation verfolgt noch ein zweites Ziel, das {iber die Vorstellung neuer
Ausdriicke hinausgeht: Da viele der im Video verwendeten und in der Vokabelliste
iibersetzen Ausdriicke bestimmte Genitivverbindungen sind, soll dieses gram-
matische Thema noch einmal aufgegriffen werden. Bei Schiiler*innen, die sich auf
Niveau B1 befinden, sollte das Thema auf jeden Fall schon einmal behandelt
worden sein. Hier kommt die optionale Kognitivierung ins Spiel. Moglicherweise
erinnern sich die Schiiler*innen noch an den Aufbau der bestimmten Genitiv-
verbindung, beispielsweise die korrekte Verwendung des bestimmten Artikels, und
bendtigen keine explizite Wiederholung. Besteht jedoch Wiederholungsbedarf, so
kann die Lehrkraft jetzt noch einmal das Konzept der bestimmten Genitiv-
verbindung erkldren. Ein positiver Nebeneffekt dieses Videoausschnitts ist, dass er
nicht nur grundsétzlich mehrere Genitivverbindungen enthilt, sondern auch zwei
Beispiele fiir eine dreiteilige Genitivverbindung — mawdii * halgat al-yawm und
hayat Sabab al-halig — sowie zwei Genitivverbindungen, an die Adjektive an-
schlieBen — mawagqi * at-tawasul al-igtima 7T und wasa’il at-tawasul al-igtima 7.
Folglich konnen diese konkreten Beispiele aus dem Transkript dazu dienen, das
Thema mehrteiliger Genitvverbindungen und die Regeln fiir Adjektive, welche
Teile einer Genitivverbindung beschreiben, zu wiederholen. Die Schiiler*innen

konnen hierzu im Transkript Markierungen und Annotationen vornehmen.

6.3.3. Einiibung

Den Schiiler*innen werden einfache Liickensétze prisentiert, in welche sie die
neuen Vokabeln sinnvoll einsetzen miissen. Des Weiteren werden ihnen Wortgrup-
pen vorgegeben, unter denen sie bestimmte Genitvverbindungen erkennen und bei-
spielsweise zwischen einer Genitivverbindung und einer lediglich aus Substantiv
und Adjektiv bestehenden Wortgruppe unterscheiden miissen. Hierbei soll sowohl
die Verwendung der neuen Vokabeln in einem strukturierten Kontext geiibt als
auch das Thema Genitivverbindung gefestigt werden. Die Sédtze und Wortgruppen
werden von der Lehrkraft erstellt und beinhalten, abgesehen von den neuen Aus-
driicken, die eingefiigt werden miissen, lediglich bereits bekanntes Vokabular, um
sicherzustellen, dass die Schiiler*innen die Aufgabe bewiltigen kénnen. Die fiir

diese Unterrichtseinheit erstellten Liickensdtze und Wortgruppen sind jeweils in
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Anhang Il und Anhang IV zu sehen. Die Liickensétze konnen in zukiinftigen Pra-
xisversuchen je nach Kenntnisstand der Schiiler*innen angepasst werden, solange
das Ziel, neue Ausdriicke sinnvoll einzufiligen, erhalten bleibt. Das gleiche Prinzip
gilt fiir die Wortgruppen zur Festigung der bestimmten Genitivverbindung. Beide
Aufgaben werden jeweils eigenstiandig erledigt und dann in der Gruppe verglichen,

wobei die Lehrkraft sicherstellt, dass alle Arbeitsblitter korrekt ausgefiillt sind.

6.3.4. Transfer

Auch der Transfer beinhaltet zwei unterschiedliche Aufgaben, um sowohl das
Wissen iiber die Genitivverbindung als auch die neuen Vokabeln anzuwenden. In
der ersten Aufgabe werden die Schiiler*innen in Gruppen von zwei bis drei
Personen aufgeteilt. Jede Gruppe erhélt einen Stapel Karten, auf denen Substantive
stehen und einen Stapel mit Adjektiven. Ein Beispielkartensatz ist in Anhang V zu
sehen. Die Karten umfassen sowohl neue Worter aus dem Text als auch bereits
bekannte Vokabeln. Diese sollen sie individuell zusammenfiigen, um fiinf Genitiv-
verbindungen mit zwei oder drei Teilen zu bilden und jeweils ein sinnvolles
Adjektiv hinzuzufiigen. Die Worter werden ohne den bestimmten Artikel pré-
sentiert, welcher selbst an gegebener Stelle von den Schiiler*innen beigefiigt
werden muss. Die Lehrkraft ist wihrend dieser Aktivitit ansprechbar, ldsst die
Schiiler*innen aber weitestgehend eigenstindig arbeiten. Die Gruppen stellen
thren Mitschiiler*innen ihre Ergebnisse anschliefend vor, indem sie die Karten in
der richtigen Reihenfolge mit Magneten an der Tafel befestigen und den bestimm-
ten Artikel dazuschreiben. Danach versuchen die Schiiler*innen der anderen

Gruppen, die vorgestellten Beispiele in miindlichen Sétzen zu verwenden.

In der zweiten Transferiibung sollen die neuen Vokabeln gefestigt werden. Zudem
soll hier verstirkt der Aspekt der kritischen Auseinandersetzung mit den sozialen
Medien eingebracht werden, weshalb die Ubung auf einem Text zu den Vor- und
Nachteilen der Benutzung sozialer Medien basiert. Hierzu konnte sich die Lehr-
kraft einen eigenen Text ausdenken, oder aber einen bereits vorhandenen Text

umschreiben und anpassen. Auf der Internetseite mawdoo3 findet sich beispiels-
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weise ein Artikel??®, der viele positive und negative Effekte sozialer Medien auf
das Individuum und die Gesellschaft anspricht. Der Artikel ist lang und fiir diese
Ubung sollten je nach Kenntnisstand der Schiiler*innen und verfiigbarer Zeit nur
zwei bis fiinf Abschnitte iibernommen werden. Dabei empfiehlt es sich, die Stellen
auszuwihlen, deren Informationen am relevantesten fiir Schiiler*innen der
Sekundarstufe sind. Beispielsweise gibt es Abschnitte, die den Nutzen sozialer
Medien fiir Unternehmer*innen erldutern, was mit der Lebenswirklichkeit jugend-
licher Schiiler*innen vermutlich wenig zu tun hat. Der Text wurde fiir diese
Unterrichtseinheit insofern umgearbeitet, als dass schwierige und unbekannte
Worter durch leichtere ersetzt wurden. Zudem wurden dort Liicken gelassen, wo
die neuen Vokabeln sinnvoll hineinpassen wiirden. Die Schiiler*innen sollen nun
in Eigenarbeit den Liickentext mit den neuen Vokabeln aus dieser Stunde aus-
fiillen. Hier sollte angestrebt werden, dass ihnen keines der Worter unbekannt ist
und sie den Inhalt der Absétze selbststindig erschlieBen konnen. Der Text, der fiir

diese Unterrichtseinheit erstellt wurde, ist in Anhang VI zu sehen.

6.3.5. Anwendung

Die Anwendungsphase ist die kreativste der fiinf Unterrichtsphasen, in welcher die
Schiiler*innen ihr erworbenes Wissen ohne jegliche Anleitung der Lehrkraft ein-
setzen. Die Anwendung wird hédufig in der Hausaufgabe und nicht in der tat-
sachlichen Unterrichtsstunde durchgefiihrt. Fiir die hier vorgeschlagene Unter-
richtseinheit wire die Hausaufgabe, dass Schiiler*innen einen Text verfassen, in
dem sie ihre eigene Benutzung sozialer Medien reflektieren. Dieser Text soll
beinhalten, welche sozialen Medien sie vorrangig verwenden und zu welchen
Zwecken. Aullerdem sollen sie bestimmte Vor- und Nachteile sozialer Medien in
ihrem Leben erldutern, wobei sie sich auf die im vorangegangen Liickentext er-
wihnten Beispiele beziehen konnen. Die Schiiler*innen sollen dazu angehalten
werden, im Text so viele der neuen Vokabeln und Genitivverbindungen wie

moglich zu verwenden.

228 Vgl. Mawdoo3 2020.
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6.4. Mogliche Modifizierungen

Wie zu Beginn erwéhnt, konnte diese Unterrichtseinheit auch iiber mehrere Stun-
den hinweg durchgefiihrt werden. Je mehr Zeit dafiir verfiigbar ist, desto mehr
konnen die individuellen Phasen ausgeweitet und verstirkt werden. Eine andere
mogliche Anwendung wire zum Beispiel, dass die Schiiler*innen die Vor- und
Nachteile sozialer Medien aus dem Liickentext und aus ihrer Hausaufgabe dazu
verwenden, im Unterricht eine Debatte liber die sozialen Medien zu fithren, wobei
eine Klassenhilfte ihre Verwendung befiirwortet und die andere dagegen hilt.
Zudem konnten die Schiiler*innen untereinander Interviews durchfiihren, in denen
sie sich gegenseitig nach ihrer individuellen Einstellung zu und Verwendung von
sozialen Medien befragen. Es ist auch vorstellbar, dass diese Unterrichtseinheit nur
ein Teil eines groferen, libergeordneten Themenbereichs ist und noch weitere
Unterrichtsstunden zu den sozialen Medien folgen. In anschlieBenden Stunden
konnten beispielsweise individuelle Plattformen wie Facebook, Twitter und
Instagram auf Arabisch behandelt werden, wobei man Posts oder Kommentare
analysieren konnte. Dies konnte weiterhin zur Diskussion von Netiquette fiihren
und Kommentare und Posts konnten gleichzeitig als Basis fiir die Erforschung der
arabischen Sprache im Netz dienen. Wie Griinewald hervorhebt, unterscheidet sich
die Sprache der sozialen Medien oft von der Standardsprache. Sich im Fremd-
sprachenunterricht gezielt mit den soziolinguistischen Besonderheiten der netz-
spezifischen Kommunikation auseinanderzusetzen kann deshalb interessant und
forderlich sein.??° Zudem kénnten weitere Zeitungsartikel oder Expertenvideos zu
den Chancen und Gefahren sozialer Medien auf Arabisch folgen und den
Schiiler*innen konnte aufgetragen werden, ihre eigene Sensibilisierungskampagne

zum Thema soziale Medien auf Arabisch zu erstellen.

Dariiber hinaus bietet sich die Mdglichkeit, den Aspekt der Meinungsfreiheit,
welcher im Video erwédhnt wird und eine wichtige neue Vokabel darstellt, nédher
zu besprechen. Was ist Meinungsfreiheit? Ist die Prasenz oder Abwesenheit von
Meinungsfreiheit in den sozialen Medien fiir deutsche Schiiler*innen relevant?
Warum ist sie fiir junge Menschen in den arabischen Léndern ein brisantes Thema?

Diese und andere Fragen konnten neue, sprachlich komplexe Diskussionen in der

229 Vgl. Griinewald 2016, S. 465.
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Klasse anregen und der Lehrkraft eine weitere Moglichkeit bieten, gesellschafts-
relevante Themen zu besprechen. Eine zusitzliche Aktivitét, die sich in diesem
Themenbereich anbietet, ist die néhere Erforschung der Verschriftung englischer
Worter auf Arabisch. Einerseits werden die Schiiler*innen in der hier vorgestellten
Unterrichtseinheit mit den arabischen Entsprechungen fiir Twitter, Facebook,
Instagram und YouTube bekannt gemacht und andererseits ist bei ndherer Betrach-
tung der arabischen Internetsprache zu erwarten, dass noch weitere solcher Lehn-
worter zu finden sind. Obwohl dieser Ansatz banal erscheinen mag, ist zu be-
denken, dass das Erkennen von Lehnwortern im Arabischen fiir Nicht-Mutter-

t230

sprachler*innen tatsichlich oft sehr schwierig ist*”” und eine wichtige sprachliche

Ubung darstellen kann.

Das Video von Shabab Talk wurde fiir diese Unterrichtseinheit gezielt gewihlt, da
die Sendung selbst aufkldrerische Ziele verfolgt und aktuelle, kontroverse Themen,
welche vor allem die arabischsprachige Jugend beschiftigen, multiperspektivisch
darstellt. Die Sendung eignet sich demnach auch gut als arabischsprachiges
Medium fiir die eigenstindige Verwendung auflerhalb des Unterrichts. Die Lehr-
kraft konnte diesen Aspekt im Unterricht verdeutlichen und als Beispiel nehmen,
um Schiiler*innen auf der Suche nach altersgerechten und gehaltvollen medialen

Inhalten zu unterstiitzen.

Die Unterrichtsstunde versucht innerhalb verschiedener Arbeitsauftrige, die Kom-
petenzen Horen, Lesen, Sprechen und Schreiben zu fordern und zudem Gram-
matikkenntnisse zu festigen. Es wire aber auch denkbar, in einer Stunde nur das
Thema der neuen Vokabeln aufzugreifen und die entsprechenden Ubungen zu
durchlaufen und in der nédchsten Stunde die Grammatik der bestimmten Genitv-
verbindung zu vertiefen. Die Arbeitsauftrage beinhalten Mdoglichkeiten fiir Einzel-
und Partnerarbeit sowie die Diskussion im Klassenverband. Die verwendeten
Materialien umfassen sowohl digitale Medien als auch Materialien wie Stift, Papier
und Tafel. Lernziel soll zum einen sein, neue Vokabeln aufzunehmen und zu
verwenden sowie bestehende Kenntnisse der bestimmten Genitivverbindung
auszubauen. Andererseits sollen die Schiiler*innen auch Wissen iiber die Verwen-

dungszwecke und die Vor- und Nachteile sozialer Medien erhalten, dies auf ihr

230 Vgl. Van Mol 2006, S. 306.
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eigenes Leben beziehen und ihren eigenen Konsum sozialer Medien kritisch reflek-
tieren. Dies soll unter anderem dazu beitragen, die Vielfalt der digitalen Medien-
landschaft ndher kennenzulernen und die Nutzung privater Internetdienste dif-

ferenzierter zu betrachten.?!

6.5. Einschatzung

Eine Schwierigkeit beim Entwurf dieser theoretischen Unterrichtseinheit war,
sprachliche Inhalte mit Inhalten zur Medienbildung und Mediennutzung zu ver-
binden. Die Versuchung ist grof3, Aspekte der kritischen Medienbildung zum
Hauptthema des Unterrichts zu machen, ohne dabei konkretes und niitzliches
sprachliches Wissen zu vermitteln. Andererseits ist es leicht, die Unterrichtsstunde
auf Basis der Vokabeln und grammatischen Strukturen, die vermittelt werden
sollen, zu planen und dabei jegliche Aspekte von Medienbildung oder Ausbildung
von Medienkompetenz zu ignorieren. Gerade im Arabischunterricht, der aufgrund
der linguistischen und kulturellen Distanz der arabischen Sprache zum Deutschen
von Vornherein mehr Zeit in Anspruch nimmt als der Unterricht anderer euro-
piischer Sprachen®*, ist die Gefahr groB, sich allein an den sprachlichen Zielen,
die innerhalb des Schuljahres erreicht werden sollen, zu orientieren und keine Ver-
antwortung flir die Ausbildung konkreter Medienkompetenzen oder fiir die Ver-
mittlung medienpiddagogischen Wissens zu iibernehmen. Dies bestirkt auch die
Forderung, Medienbildung grundsétzlich als Auftrag des Arabischunterrichts zu
erkennen und im Lehrplan zu verankern, damit diese Zielsetzung nicht verloren
geht und kontinuierlich in verschiedenen Unterrichtsstunden umgesetzt werden
kann. Die Erwartungshaltung sollte auf keinen Fall sein, dass jede Unterrichts-
stunde sowohl sprachliche als auch medienpddagogische Ziele verfolgt. Vielmehr
sollte sichergestellt werden, dass sich Medienbildung regelmiflig im Unterricht
wiederfindet und neue Medien oft und sinnstiftend im Unterricht verwendet

werden.

21 vgl. Stindige Konferenz der Kultusminister der Lénder in der Bundesrepublik Deutschland
2016.
232 Vgl. Guder 2005, S. 66.
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Es wird deutlich, dass jede Phase der vorgestellten Unterrichtsstunde gedndert
werden konnte, dass die konkrete Vermittlung medienspezifischen Wissens auf
verschiedene Arten und Weisen geschehen kann, dass je nach Zeitrahmen, Bediirf-
nissen und Interessen andere Schwerpunkte gesetzt werden konnen und dass
Schiiler*innen die vermittelten Inhalte unterschiedlich reflektieren und anwenden
werden. Der prisentierte Vorschlag ist also nur ein mogliches Beispiel fiir die
Verbindung des Lernens mit und iiber Medien im Arabischunterricht, der vor allem

dazu dient, zu verdeutlichen, dass diese Verbindung moglich und sinnvoll ist.
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7. Fazit

Die Forderung von Medienbildung im schulischen Arabischunterricht beginnt
damit, zwischen den Begriffen Medienbildung und Medienkompetenz zu unter-
scheiden und zu erkennen, dass beide im Unterricht Beachtung finden miissen.
Medienbildung ist das péddagogische Auseinandersetzen mit Medien und be-
schreibt einen konkreten Bildungsauftrag, der sich an die Lehrkraft wendet. Ziel
der Medienbildung soll es sein, Schiiler*innen Medienkompetenzen zu vermitteln,
also konkrete Fahigkeiten, die sie zum verantwortungsvollen, zielgerichteten und
bediirfnisbezogenen Umgang mit neuen Medien befihigen. Dementsprechend
muss der Unterricht sowohl das Lernen éiber Medien als auch das Lernen mit ihnen
umfassen. Medienbildung als schulischer Pflichtauftrag soll nicht nur in aus-
gewihlten Schulfachern umgesetzt werden, sondern muss in jedem Fachlehrplan
verankert sein und entsprechend in jedem Unterrichtsfach verwirklicht werden.
Folglich miissen auch die fremdsprachlichen Facher — und somit der Arabisch-
unterricht — dieser Forderung nachkommen und fachspezifische Moglichkeiten
schaffen, Schiiler*innen zur kritischen Betrachtung neuer Medien anzuleiten und
sie im kompetenten Umgang mit diesen Medien zu unterstiitzen. Hierbei ist
essenziell, dass Medienbildung dem Primat des Pddagogischen folgt und zuerst die
padagogische Zielsetzung definiert werden muss, um neue Medien dann als Hilfs-
mittel in der Verwirklichung dieser Ziele einzusetzen. Medienverwendung ist nie

Selbstzweck.

Bei der Umsetzung medienpddagogischer Ziele fallt der Lehrkraft eine ent-
scheidende Rolle zu, da sie die Medienerfahrungen ihrer Schiiler*innen verstehen
und daran ankniipfen, Lernenden bei der Bewertung und Analyse verschiedener
Medien helfen, positive und negative Effekte neuer Medien veranschaulichen und
Schiiler*innen in der kreativen Verwendung dieser Medien anleiten soll. Die Lehr-
kraft muss folglich nicht nur allgemeine Medienkenntnisse besitzen, sondern auch
iiber fachspezifische Medienkompetenz verfiigen. Der Erwerb dieser geforderten
Kenntnisse soll idealerweise als Teil des Lehramtsstudiums stattfinden und auch
fiir bereits aktive Lehrkréifte durch Fort- und Weiterbildungen stetig gefordert
werden. Da es flir Arabischlehrer®*innen in Deutschland weder einen Lehramts-

studiengang noch formalisierte Fort- und Weiterbildungsangebote gibt, ist anzu-
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nehmen, dass bereits tdtige Arabischlehrkrifte tiber eingeschriankte Kenntnisse im
Bereich Medienbildung verfiigen, was Lehrer*innen und Schiiler*innen gleicher-
malen vor groe Herausforderungen stellt. Fiir die entfernte Zukunft konnte die
institutionelle Verankerung der Arabischdidaktik und ein entsprechendes Lehr-
amtsstudium diese Defizite ausgleichen. Fiir den Moment sollte jedoch weiter in
die Vernetzung von Arabischlehrer*innen in Deutschland investiert und bereits
existente Initiativen fiir Online-Angebote im Bereich Lehrerbildung ausgebaut

werden.

Die Analyse der Arabischlehrpléne zeigt, dass Medienbildung und die Ausbildung
von Medienkompetenzen auf verschiedene Weise in den Lehrplidnen verankert
sind. In einigen Lehrplédnen werden konkrete neue Medien erwéhnt, die innerhalb
des Unterrichts Verwendung finden sollen. In anderen wird lediglich von multi-
medialen Texten gesprochen, wobei nicht weiter erldutert wird, welche Medien
hier zum Einsatz kommen. In manchen Lehrplidnen ist zudem eine deutliche
Einbettung digitaler Medien in bestimmte Themengebiete zu erkennen und ange-
strebte Kompetenzziele in den Bereichen Lesen, Horen, Sprechen und Schreiben
sollen bewusst durch den Einsatz neuer Medien unterstiitzt werden. Des Weiteren
wird in den Lehrpldnen oft vom Einsatz neuer Medien zur Bereitstellung von
authentischen Materialien gesprochen. Jedoch wird nicht immer genau erlautert,
um welche Materialien es sich handelt und es bleibt zu vermuten, dass dies von

Internetseiten liber Nachrichtenbeitréige bis Fernsehserien alles einschlieen kann.

Es zeigt sich jedoch auch deutlich, dass viele Lehrpline den Einsatz neuer Medien
vor allem als nutzbringend fiir die Vermittlung kulturellen Wissens betrachten und
dass digitale Angebote wie Chatforen dazu beitragen konnen, Schiiler*innen den
direkten Austausch mit Arabischmuttersprachler*innen zu ermdglichen. Auf3er-
dem wird mehrmals hervorgehoben, dass digitale Medien den Schiiler*innen bei
der eigenstidndigen Recherche iiber die arabischsprachigen Linder behilflich sein
konnen und zudem zur Ausbildung besseren Horverstehens und der Vermittlung
der arabischen Dialekte beitragen. Der Lehrplan aus Australien hebt sich im Ver-
gleich deutlich ab, denn er beinhaltet als einziger Lehrplan explizite Beziige zum
Thema Technikethik und erwartet beispielsweise, dass die Schiiler*innen im
Arabischunterricht lernen, wie Kulturkreise in neuen Medien moralisch vertretbar

dargestellt werden konnen. Der Vergleich der Lehrpldne mit den von der KMK
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formulierten Kompetenzen in der digitalen Welt verdeutlicht, dass die Lehrpléne
die Vermittlung bestimmter Kompetenzen bereits anstreben. Grundsitzlich ist
jedoch auch zu beobachten, dass die meisten Lehrpline mehr Wert auf die Verwen-
dung neuer Medien als auf deren kritische Betrachtung legen. Hier wird das Lernen
mit Medien deutlich priorisiert und dem Lernen #iber Medien wird zu wenig

Bedeutung beigemessen.

Die présentierten Anwendungsbeispiele weisen deutliche Gemeinsamkeiten mit
den Vorschldgen in den Lehrpldnen auf. Auch hier zeigt sich, dass vor allem eigen-
standige Recherche, beispielsweise in Form von WebQuests, durch digitale Medien
unterstiitzt werden kann. Auflerdem verweisen mehrere der genannten Beispiele
auf die Bereitstellung authentischer Materialien durch neue Medien, welche zum
Erwerb soziokultureller Kenntnisse beitragen und den Lernenden beispielsweise
durch authentische Videos Einblicke in den Alltag der arabischsprachigen Linder
gewidhren sollen. Zudem bieten authentische Materialien vielfiltige Moglich-
keiten, um Lernende auch mit den sprachlichen Varietiten der arabischen Welt
vertraut zu machen und beispielsweise Hormaterial in verschiedenen Dialekten
bereitzustellen. Dariiber hinaus kénnen durch das Internet auch Videos und Hor-
texte verfiigbar gemacht werden, in denen Arabischmuttersprachler*innen Hoch-
arabisch und Umgangssprache parallel verwenden. Dies kann den Lernenden
helfen, groBere Sprachbewusstheit auszubilden und zu erkennen, welche sozio-
linguistischen Situationen welche Varietdt verlangen. Zudem konnen vor allem die
sozialen Medien Mdglichkeiten bieten, Lernende auch an verschriftete Umgangs-

sprache heranzufiihren.

Hinzu kommt, dass Lehrkréifte durch digitale Medien eigene Bildungsmedien und
Materialien fiir den Unterricht erstellen konnen. Dies beinhaltet beispielsweise
Internetseiten, welche durch Videos, Hor- und Lesetexte, kulturelle Informationen
und interaktive Aktivitdten multimediale Lernumgebungen bieten, die mehrere
Kompetenzbereiche unterstiitzen konnen. Vor allem interaktive Videos stellen hier
einen groflen Mehrwert dar, da sie es den Lernenden ermdglichen, ihre sprach-
lichen Mittel auch aufBerhalb des Unterrichts in kommunikativen Situationen zu
festigen. Dies schafft auch einige logistische Vorteile, da Riickmeldungen nicht
ausschlieBflich im Unterricht gegeben werden miissen, sondern beispielsweise

durch virtuelle Interaktionen bereitgestellt werden. Zuletzt konnen neue Medien
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auch zur Vernetzung Lernender in sogenannten communities of practice beitragen
und den Austausch zwischen Lernenden und Muttersprachler*innen fordern,

beispielsweise durch Sofortnachrichtendienste und Chatforen.

Laut KMK spielt die Lehrkraft vor allem bei der Auswahl gehaltvoller, alters-
gerechter und padagogisch wertvoller Medien eine wichtige Rolle. Diese Auswahl
sollte nach Moglichkeit unter Zuhilfenahme bestimmter Kriterien geschehen. In
der Analyse verfiigbarer Medien fiir den Arabischunterricht laut Kriterien der
KMK und des vzbv sticht Duolingo als Negativbeispiel heraus. Die einzigen posi-
tiven Aspekte dieser Lernapp sind die spielerische Gestaltung, welche vor allem
jingeren Schiiler*innen gefallen konnte und die Vermittlung alltagsrelevanter Vo-
kabeln. Leider finden sich in der App aber zahlreiche Beispiele fiir eine fehlerhafte
Aussprache und Mischung von hocharabischen und umgangssprachlichen Elemen-
ten ohne nihere Erkldrung. Im Vergleich dazu ist InterLingo eine angemessene
Internetseite, welche Lehrer*innen und Schiiler*innen niitzen kann. InterLingo
zeichnet sich durch ihre gute Strukturierung aus und prisentiert Ubungen fiir die
Ausbildung der vier Kompetenzen — Horen, Lesen, Sprechen, Schreiben. Trotzdem
sind einige Inhalte fiir Schiiler*innen ohne gute Englischkenntnisse nicht zugédng-

lich und brauchten viel Anleitung und Anpassung durch die Lehrkraft.

Die Internetseite des Defense Language Institute Foreign Language Center
zeichnet sich vorrangig durch die Fiille an Materialien in den arabischen Dialekten
aus, wobei die Accents Library beispielsweise Hortexte auf Hocharabisch und in
zehn weiteren Dialekten bereitstellt. Diese Materialien konnten vor allem fiir ver-
gleichende Ubungen im Unterricht niitzlich sein. Die Inhalte richten sich jedoch
vorrangig an das US-Militédr, weshalb sie oftmals fiir den schulischen Unterricht
irrelevant sind. Zudem sind die meisten Ubungen nur fiir fortgeschrittene Lernende
geeignet. Auch Lingualism eignet sich vor allem als Quelle fiir vielféltige Mate-
rialien in den arabischen Dialekten. Im Vergleich zum DLIFLC sind die Themen,
die in den Biichern und in den Hortexten behandelt werden, fiir Schiiler*innen
relevant und vor allem die vokalisierten Transkripte fiir die Hortexte konnen zur
Ausbildung von differenziertem Horverstehen beitragen. Des Weiteren fungiert die
Lingualism-Internetseite als ein Beispiel fiir communities of practice, in denen sich
Arabischlernende austauschen konnen und Zugang zu Ressourcen fiir eigen-

standiges Lernen bekommen. Jedoch bendtigen die Schiiler*innen gute bis sehr
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gute Englischkenntnisse und viel Eigeninitiative, um die verfiigbaren Ressourcen

tatsdachlich sinnvoll zu nutzen.

Die Internetseite Learning Arabic von Al Jazeera sticht hauptsidchlich durch eine
grofle Auswahl an Themen auf differenzierten Sprachniveaus hervor und stellt
viele abwechslungsreiche Ubungen fiir Arabischlernende bereit. Dadurch kénnen
vor allem Schreiben, Horen und Lesen gefordert werden. Die angebotenen Inhalte
sind jedoch fast ausschlieBlich auf Hocharabisch verfligbar und da jegliche Hor-
und Lesetexte von Al Jazeera produziert sind, kann man hier nicht von einem neu-
tralen Medium sprechen. Im Vergleich zu Learning Arabic ist Playaling viel
simpler aufgebaut, kann aber dennoch ein niitzliches Medium fiir den Arabisch-
unterricht darstellen. Vor allem fiir die Ausbildung von Horverstehen, sowohl in
den Dialekten als auch auf Hocharabisch, eignen sich die Videos inklusive inter-
aktiver Transkripte sehr gut. Die Anmerkungen in den Transkripten konnen zudem
beispielsweise eigenstindige Worterbucharbeit unterstiitzen. Auch der gut struktu-
rierte Aufbau, die Abwesenheit jeglicher Werbung und die vielfiltige Themenaus-
wahl machen Playaling zu einer geeigneten Ressource fiir individuelles Lernen im
schulischen Kontext. Um die Internetseite, und vor allem die grammatischen
Anmerkungen in vollem Rahmen nutzen zu konnen, sind jedoch gute Englisch-

kenntnisse vonnoten.

Unter den analysierten Bildungsmedien sticht vor allem Khallina positiv hervor.
Die Internetseite bietet flinfzehn umfangreiche Module zu verschiedenen kultu-
rellen und sprachlichen Themen. Jedes Modul beinhaltet abwechslungsreiche
Arbeitsauftrage und eine Vielfalt an authentischen Materialien auf Hocharabisch
und Umgangssprache. Zudem wird deutlich, dass Khallina versucht, kontroverse
Themen multiperspektivisch darzustellen und sie Schiiler*innen zugénglich zu
machen. Der Aufbau der Module zeigt eine nachvollziehbare Progression von
Prisentation zu Anwendung, bietet aber oft zu wenige Gelegenheiten, neue Inhalte

hinreichend einzuiiben.

Der Vergleich existenter digitaler Medien zeigt, dass vor allem die Kompetenz-
bereiche Horen und Lesen vom Einsatz neuer Medien profitieren kdnnen. Be-
sonders die Kombination von Hortexten und Transkripten erdffnet vielfaltige

Moglichkeiten, differenzierteres Horverstehen unter Lernenden auszubilden. Des
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Weiteren konnen digitale Medien Materialien in den arabischen Dialekten
bereitstellen, und vor allem Videos, in denen mehrere Sprachregister verwendet
werden, konnen zur Ausbildung groBerer Sprachbewusstheit beitragen. Zuletzt
verdeutlichen Internetseiten wie Learning Arabic, Playaling und Khallina auch,
dass neue Medien wichtige Einblicke in die arabischsprachigen Gesellschaften

gewihren und fiir Schiiler*innen relevante Themenbereiche ansprechen konnen.

Als Antwort auf die anfangs gestellte Forschungsfrage ist festzuhalten, dass, wie
in den Lehrpldnen und Anwendungsbeispielen zu sehen, die Ausbildung konkreter
Medienkompetenzen bereits auf vielféltige Weise im Arabischunterricht statt-
findet, dem kritischen Umgang und der reflektierten Auseinandersetzung mit der
modernen Medienlandschaft jedoch kaum Beachtung geschenkt wird. In Bezug auf
die Frage, ob und wie man neue Medien sinnvoll im Arabischunterricht einsetzen
kann, prisentiert diese Forschungsarbeit einige Anwendungsvorschldge, die zur
Ausbildung der Kompetenzen Lesen, Horen, Sprechen und Schreiben beitragen
und zudem Sprachbewusstheit und vertieftes Wissen iiber die Kulturen und Gesell-
schaften der arabischsprachigen Welt fordern. Um Medienbildung im schulischen
Arabischunterricht auszubauen, bedarf es jedoch eines verstirkten Fokus auf das
Lernen iéiber Medien seitens der Lehrkrifte und Schiiler*innen. Um diese Heraus-
forderung anzugehen, legt diese Forschungsarbeit eine konkrete Unterrichtseinheit
vor, welche die medienpadagogischen Ziele des Lernens mit und iiber Medien im

fremdsprachlichen Arabischunterricht vereint.

Wie in der Einleitung erwéhnt, stellt die vorliegende Forschungsarbeit einen ersten
Versuch dar, die konkreten Ziele der schulischen Medienbildung mit den ange-
strebten Zielen und Kompetenzen des fremdsprachlichen Arabischunterrichts zu
verbinden. Da es kaum Forschung zum schulischen Arabischunterricht in Deutsch-
land gibt, bedeuten die priasentierten Erkenntnisse einen wichtigen Schritt in der
wissenschaftlichen Auseinandersetzung mit dem Feld der Arabischdidaktik. Die
vorliegende Forschungsarbeit konnte feststellen, dass Medienbildung im Arabisch-
unterricht nicht optional, sondern, zumindest laut Empfehlungen der KMK,
verpflichtend ist. Das grofere Ziel sollte sein, den schulischen Arabischunterricht
in Deutschland weiter auszubauen, was unter anderem die Erstellung formalisierter
Lehrpldane beinhaltet. Die hier dargestellten Moglichkeiten, Medienbildung im

Lehrplan zu verankern und neue Medien im Unterricht einzusetzen, kdnnten

105



maligeblich zur Entwicklung eines zukiinftigen Arabischlehrplans beitragen,
welcher die Vorgaben der KMK fiir schulische Bildung, unter anderem auch
Medienbildung, erfiillt. Somit versucht diese Forschungsarbeit, einen Beitrag zur
Forderung des fremdsprachlichen Arabischunterrichts an deutschen Schulen zu

leisten.

Im Rahmen dieser Forschungsarbeit war es nicht moglich, umfangreiche Informa-
tionen zu bereits existenten Arabischprogrammen an deutschen Schulen zu priasen-
tieren. Auch konnte nicht ndher auf den Bildungshintergrund der in Deutschland
tatigen Arabischlehrer*innen eingegangen werden. Zudem wurden lediglich drei
Lehrplédne aus Europa analysiert und fast ausschlielich Anwendungsbeispiele aus
den USA vorgestellt. Zukiinftige Forschungen in diesem Bereich sollten umfang-
reiche Studien zum Arabischunterricht in Deutschland und den Qualifikationen der
tatigen Arabischlehrkrifte durchfiihren, um ein ganzheitliches Bild zu schaffen.
Zudem wire es empfehlenswert, auch den Arabischunterricht in verschiedenen
europdischen Léndern niher zu erforschen und die Suche nach Arabischlehrplanen
in Europa auszuweiten. Letztlich wire es interessant, die im Rahmen dieser Arbeit
entwickelte Unterrichtseinheit in der Praxis umzusetzen und zu sehen, inwiefern

sie tatsdchlich zur Férderung von Medienbildung beitragen kann.

Einer Disziplin wie der Arabischdidaktik, die bisher ein eher marginales Dasein
fristet, wére es in jedem Falle zutrdglich, die Vorgaben der KMK so gut wie mog-
lich umzusetzen und ein Umfeld zu schaffen, in dem Arabischlehrer*innen ver-
netzt sind und gemeinsam medienpddagogische Ziele verfolgen. Dies wiirde nicht
nur dazu beitragen, die Arabischdidaktik als ernst zu nehmende Disziplin zu eta-
blieren, sondern auch dafiir sorgen, dass von Anfang an ein Mal3 an Leistungs-
verantwortung und Vereinheitlichung geschaffen wird, an dem sich Arabisch-
lehrer*innen jeglicher Schulen und Bundesldnder orientieren konnen. Dariiber
hinaus hilft ein abgestimmtes Konzept in Bezug auf Medienbildung auch dabei,

zukiinftige Fortschritte in diesem Bereich messen und vergleichen zu kdnnen.

Arabischlehrer*innen sollten die stetig zu beobachtenden technologischen Verén-
derungen in unserer Welt nicht ignorieren. Stattdessen sollten sie diese als real
anerkennen und sich offen fiir technologische Neuerungen zeigen und sich auf die

neuen Moglichkeiten, die sich aus dieser Realitit fiir den Arabischunterricht
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ergeben, einlassen. Die Arabischdidaktik ist gerade erst dabei in Deutschland Fuf}
zu fassen. Auf der einen Seite konnte man das kleine Netzwerk an Arabisch-
lehrer*innen im deutschsprachigen Raum und die vergleichsweise iiberschaubare
Menge an Ressourcen fiir den Arabischunterricht als Hindernis wahrnehmen und
schlussfolgern, dass Arabischlehrkriafte in Deutschland viel ldnger brauchen
werden, um innovative Lehrmethoden und Aktivitdten fiir zielgerichteten Medien-
einsatz im Arabischunterricht zu entwickeln. Auf der anderen Seite konnte man
aber auch die einzigartige Chance sehen, die sich dadurch ergibt, dass grof3es
Interesse an der arabischen Sprache besteht und erhebliches unausgeschopftes
Potenzial im Bereich Arabisch als Fremdsprache existiert. Wenn sich Arabisch-
lehrkrifte nicht nur zégerlich und gezwungenermafien auf die Verwendung neuer
Medien im Unterricht einlassen, sondern Medienbildung und Medienkompetenz
als wesentlichen Bestandteil des Unterrichts anerkennen und konsequent in die
Unterrichtsplanung und -durchfiihrung einbeziehen, dann wird man sich zukiinftig
nicht mehr nur an Beispielen aus dem Ausland orientieren, sondern konkrete
Erfahrungen aus dem deutschsprachigen Raum in aktuelle Diskussionen ein-
beziehen konnen. Arabischlehrer*innen in Deutschland bietet sich also die ein-
malige Chance und wichtige Verantwortung, innovative Anwendungsbeispiele,
welche das Lernen iiber und mit Medien umfassen, zu konzipieren und gleichzeitig
dringend nétige empirische Einblicke in die Arabischdidaktik im schulischen,

aulleruniversitdren Kontext zu gewéhren.
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Anhang

Anhang I. Transkript fiir die Prasentationsphase der theoretischen
Unterrichtseinheit
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Anhang II. Vokabelliste fiir die Prasentationsphase der theoretischen
Unterrichtseinheit
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Anhang III. Liickensitze fiir die Einlibungsphase der theoretischen
Unterrichtseinheit
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Anhang IV. Wortgruppen fiir die Einilibungsphase der theoretischen
Unterrichtseinheit
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Anhang V. Vokabelkarten fiir die Transferphase der theoretischen

Unterrichtseinheit
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Anhang VI. Liickentext fiir die Transferphase der theoretischen
Unterrichtseinheit
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