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Forderung medienbezogener Kompetenzen in der
Grundschule aus der Perspektive angehender Lehrpersonen

ANJA GARTIG-DAUGS

1 Forderung medienbezogener Kompetenzen als schulische Aufgabe

Mit der Strategie der Kultusministerkonferenz (KMK) zur Bildung in der digitalen Welt werden verbind-
liche Anforderungen fiir die schulische Férderung medienbezogener Kompetenzen festgelegt (vgl. Standige
Konferenz der Kultusminister der Liander in der Bundesrepublik Deutschland 2016, S. 5 f.). Diese werden
in die sechs Kompetenzbereiche 1) Suchen, Verarbeiten und Aufbewahren, 2) Kommunizieren und Kooperie-
ren, 3) Produzieren und Prdsentieren, 4) Schiitzen und sicher Agieren, 5) Problemldsen und Handeln sowie 6)
Analysieren und Reflektieren untergliedert, die integriert in den Fachunterricht gefordert werden sollen (vgl.
ebd., S. 10 f.). Damit wird dem Umstand Rechnung getragen, dass durch die zunehmende Digitalisierung
und der damit verbundenen Vernetzung und Automatisierung vernetzte Computer das zentrale Leitme-
dium in Schule, Beruf und Freizeit darstellen und das Kommunikations-, Arbeits- und Freizeitverhalten
beeinflussen (vgl. Dobeli Honegger 2016, S. 16 ff.). Aufgrund der frithen Sozialisation von Kindern mit
digitalen Medien (vgl. Feierabend/Plankenhorn/Rathgeb 2015, S. 5 ff.; Feierabend/Plankenhorn/Rathgeb
2017, S. 56 ff.; Feierabend/Rathgeb/Reutter 2019, S. 8 ff.) sollte Medienkompetenzforderung spétestens in der
Primarstufe ihren Ausgangspunkt finden (vgl. Irion 2018, S. 4 ff.). Durch entsprechende Bildungsangebote
sollen Kinder beim Erschlieflen ihrer digitalisierten Lebenswelt unterstiitzt und zu einem souveranen und
zugleich kritisch-reflektierten Umgang mit digitalen Medien befihigt werden (vgl. ebd.). Die Strategie der
Kultusministerkonferenz sieht den Startpunkt der schulischen Medienkompetenzférderung ebenfalls in der
Grundschule (vgl. Stindige Konferenz der Kultusminister der Lander in der Bundesrepublik Deutschland
2016, S. 5 f.), lasst jedoch offen, ob alle medienbezogenen Kompetenzbereiche bereits in der Primarstufe
adressiert oder Schwerpunktsetzungen vorgenommen werden sollten.

2 Erforderliche medienbezogene Handlungs- und
Lehrkompetenzen von Lehrkriften

Die Begleitung junger Menschen auf ihrem Weg hin zu kompetenten und verantwortungsbewussten Agie-
renden in der digitalisierten Welt setzt digitale Souverénitét auf Seiten der Lehrkréfte voraus (vgl. Zentrum
fir Lehrerinnen- und Lehrerbildung Bamberg 2018, o. S.). Lehrkrifte benétigen demnach eigene medien-
bezogene Kompetenzen in den von der KMK definierten Kompetenzbereichen und zusitzlich medien-
bezogene Lehrkompetenzen. Zur Frage der erforderlichen Professionskompetenzen von Lehrkriften fiir
das Unterrichten in der digitalen Welt hat die Forschungsgruppe Lehrerbildung digitaler Campus Bayern
ein heuristisches Rahmenmodell entwickelt (vgl. Forschungsgruppe Lehrerbildung Digitaler Campus Bay-
ern 2017, S. 69 ff.). Dieses Modell unterteilt die medienbezogenen Lehrkompetenzen in eine Wissens- und
Handlungskomponente. Unter das medienbezogene Wissen werden informatische, padagogisch-psycho-
logische, fachliche und fachdidaktische Kenntnisse in Zusammenhang mit (digitalem) Medieneinsatz im
Unterricht subsumiert. Die medienbezogenen Handlungskompetenzen erstrecken sich auf die Planung und
Entwicklung sowie die Realisierung des Unterrichts unter Einbezug digitaler Medien, die Evaluation der
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Effekte auf Lernaktivititen und Lernerfolg sowie das Sharing von bewihrten Unterrichtskonzepten und
-materialien (vgl. ebd.).

3 Forderung medienbezogener Kompetenzen als universitire Aufgabe
— Idee und Konzept der digitalen Lehr- und Lernlabore (DigiL.Labs)

Um angehenden Lehrkriften, aber auch Dozierenden den Erwerb von Professionskompetenzen im Um-
gang mit digitalen Medien zu erméglichen, wurden an der Otto-Friedrich-Universitdt Bamberg mehrere
digitale Lehr-Lern-Raume, sog. DigiLLabs, mit unterschiedlichen fachlichen Schwerpunkten eingerichtet.
Diese DigiLLabs stellen einen Ort des praktischen und wissenschaftlichen Austausches dar. Sie erméglichen
es Studierenden, unterrichtspraktische Lehrkompetenzen zu entwickeln, indem digitale Unterrichtsszena-
rien im Rahmen von Lehrveranstaltungen erprobt und reflektiert werden. Daritiber hinaus werden in der
interdisziplindren Zusammenarbeit von Bildungswissenschaften, Fachwissenschaften und Fachdidaktiken
innovative digitale Lerntechnologien und Lehr-Lern-Settings entwickelt, erprobt und evaluiert. Die For-
schungsergebnisse werden wiederum in die Lehrveranstaltungen integriert. So soll aus dem Zusammenspiel
von universitirer Forschung, universitirer Bildung und schulischer Bildung die Entwicklung von digitaler
Souverénitit als tibergreifendes Bildungsziel (vgl. Blossfeld et al. 2018, S. 17 f.) unterstiitzt werden (vgl. Ab-
bildung 1).

H HE Entwicklung, Erprobung 1. Medienb Wi
UnlverSItare 1. Suchen, Verarbeiten und und Reflexion von Bt i

Aufbewahren digitalen Technologien + 1.1. Informatische Kenntnisse
ForSCh u ng r g 9 + 1.2. Padagogisch-psychologische

f(.ota:g;r:‘lzmren Ak + 1.3. Fachliche Kenntnisse

|_ s + 1.4 Fachdidaktische Kenntnisse
Weiter- : :

3. Produzieren und Prisentieren E:ltWiCHUl?lg E_ntwu:klung 2. Medienbezogenes Handeln

Universitare |_ eigener Medien- medienbezogener EEEY Planung und Entwicklung digital
Nutzung digitaler Medien auf

Blldung Schulerinnen und

K f Lehrkompetenzen gestutzter Unterrichtsszenarien
B ||d u ng r 4. Schiitzen und sicher Agieren e
Lernaktivitaten und Lernerfolg
Schilern

Kenntnisse

+2.2. Realisierung von (Fach-)Unterricht
unter Einbeziehung digitaler Medien
5. Problemlésen und Handeln
|_ «2.4. Reflexion, Artikulation und
Férderung Kommunikation tiber eigene digitale
= 6. Analysieren und Reflektieren 4 Unterrichtsszenarien und Austausch im
SCh u I [SChe |__ medienbezagener Rahmen der kollegialen Kooperation

«2.3. Evaluation von Effekten der
Kompetenzen bei (Sharing)

Abb. 1: Digitale Souverénitit von Lehrkriften und Dozierenden als Voraussetzung fiir digitale Souverénitit von Schii-
lerinnen und Schiilern

Der vorliegende Beitrag gibt Einblicke in eine digitalisierungsbezogene Lehrveranstaltung im Bereich
der Grundschulpadagogik und -didaktik und stellt die Ergebnisse der hierzu erfolgten empirischen Begleit-
forschung vor.

4 Empirische Begleitforschung zu digitalisierungsbezogenen
Lehrveranstaltungen in den DigiLLabs

4.1 Setting der Befragung, Fragestellung und methodische Vorgehensweise

Fur Studierende des Lehramts Grundschule wurde zum Wintersemester 2019/2020 erstmals ein Seminar
angeboten, das sich mit den Aspekten des digitalen Lehrens und Lernens in der Grundschule befasste. Im
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theoretischen Teil des Seminars erfolgte eine Auseinandersetzung mit verschiedenen digitalen Kompetenz-
modellen, bildungswissenschaftlichen Befunden zum Lernen mit digitalen Medien sowie rechtlichen As-
pekten der Digitalisierung an Schulen.

Der praktische Teil diente dem Transfer des theoretischen Wissens auf die Planung einer Unterrichts-
stunde. Es wurden verschiedene Anwendungsprogramme und Lernspiele vorgestellt und praktisch erprobt.
Der Schwerpunkt lag hierbei zum einen auf digitalen Werkzeugen und Apps, mit denen die ErschlieSung
und Vertiefung von Lerninhalten in der Schule bzw. zu Hause unterstiitzt werden kénnen (z. B. Erstellen
von Erkldrvideos mit fiir Bildungseinrichtungen kostenlosen Programmen wie simpleshow oder Adobe
Spark oder das Erstellen und Einbinden interaktiver Ubungsaufgaben iiber HsP, LearningApps oder Ka-
hoot). Nach der Einfithrung in die Programme konzipierten die Studierenden selbst eine Unterrichtsstunde
zu einem frei gewéhlten Thema aus dem Lehrplan der Grundschule, in der selbst erstellte Erklarvideos und
Ubungsaufgaben zum Einsatz kamen.

Zum anderen wurden Materialien und Lernumgebungen vorgestellt, die zur Entwicklung grundlegender
informatischer Kompetenzen beitragen, z. B. haptische Spiel- und Erfahrungsmaterialien, die die Funk-
tionsprinzipien der digitalen Welt begreitbar machen (vgl. Gartig-Daugs et al. 2016, S. 66 ff.), oder Werkzeu-
ge, die in informatische Denk- und Arbeitsweisen einfithren wie die visuelle Programmiersprache Scratch]r
oder der Mikrocontroller Calliope mini.

Um Einblicke in die schulpraktische Arbeit mit digitalen Medien zu ermdglichen, wurde aulerdem eine
Exkursion zu einer Schule angeboten, an der digitale Medien bereits seit lingerer Zeit einen integralen
Unterrichtsbestandteil darstellen.

Begleitend zur Lehrveranstaltung wurden die Studierenden zu Beginn und nach dem Abschluss des Se-
minars mittels eines standardisierten Onlinefragebogens befragt. Die Befragung sollte Aufschluss geben,
in welchen Kompetenzbereichen die Schwerpunkte der Medienkompetenzférderung in der Grundschule
aus Sicht der angehenden Grundschullehrkrifte liegen sollten und wie Studierende ihre medienbezogenen
Lehrkompetenzen einschitzen. Bei der Befragung wurde die Einstellung der Studierenden zur Bedeutung
der sechs KMK-Medienkompetenzbereiche (vgl. Stindige Konferenz der Kultusminister der Lander in der
Bundesrepublik Deutschland 2016, S. 10 ff.) erhoben. Hierzu wurde zu jedem Kompetenzbereich eine ge-
schlossene Frage formuliert, die die zentralen Aspekte des jeweiligen Kompetenzbereichs in kurzer Form
umschrieb. So wurde die Einstellung zur Wichtigkeit der Medienkompetenzférderung im Bereich Suchen,
Verarbeiten und Aufbewahren beispielsweise iiber die Zustimmung zur Aussage ,,Schiilerinnen und Schiiler
sollten in der Grundschule lernen, wie digitale Informationen gesucht, bewertet und aufbewahrt werden
konnen.“ erhoben. Die Einschitzung der eigenen medienbezogenen Lehrkompetenz in diesem Bereich
wurde iiber die Zustimmung zur Aussage ,Ich weif3, wie ich bei Schiilerinnen und Schiilern im Unter-
richt Kompetenzen im Bereich ,,Suchen, Verarbeiten und Aufbewahren (digitaler) Informationen® fordern
kann.“ erhoben. Entsprechend wurden Aussagen fiir die anderen Kompetenzbereiche formuliert. Tabelle 1
gibt einen Uberblick iiber die vollstindige Operationalisierung aller Kompetenzbereiche. Alle Items konn-
ten auf einer 5-stufigen Likertskala von 1: ,trifft gar nicht zu® bis 5: ,trifft vollig zu“ beantwortet werden.
Die Fragebogen wurden deskriptiv ausgewertet. Hierzu wurden zu jeder Frage die Mittelwerte (MW) und
Standardabweichungen (SD) der Antworten berechnet.
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Kompetenzbereich Bedeutung als Unterrichtsgegenstand Medienbezogene Lehrkompetenz
Schilerinnen und Schiler sollten in der Ich weild, wie ich bei Schilerinnen und
Grundschule lernen, wie digitale Schilern im Unterricht Kompetenzen im
Suchen, Verarbeiten und Aufbewahren Informationen gesucht, bewertet und Bereich Suchen, Verarbeiten und
aufbewahrt werden kdnnen Aufbewahren (digitaler) Informationen
fordern kann
Schiilerinnen und Schiiler sollten in der lch weil}, wie ich bei Schulerinnen und
Kommunizieren und Kooperieren Grundscr_lule_ lernen, wie d|g|tgle M(_emen zur Sch[i_\ern im Unterricht Kompetenzen_ mo
Kommunikation und Kooperation eingesetzt Bereich Kommunizieren und Kooperieren mit
werden konnen. digitalen Medien fardern kann
Schilerinnen und Schiler sollten in der Ich weil}, wie ich bei Schilerinnen und
Grundschule lernen, mithilfe digitaler Schilern im Unterricht Kompetenzen im
Produzieren und Prasentieren Medien Prasentationen und digitale Bereich Produzieren und Préasentieren
Produkte wie z. B. Videos oder E-Books zu mithilfe digitaler Medien fordern kann.
erstellen.
Schilerinnen und Schiler sollten in der lch weilt, wie ich bei Schilerinnen und
Schitzen und sicher Agieren Grundschule lernen, sicher mit digitalen Schilern im Unterricht Kompetenzen im
Medien umzugehen und sich sowie ihre Bereich Schitzen und sicher Agieren in der
Umwelt zu schitzen. digitalen Welt fordern kann.
Schulerinnen und Schuler sollten in der Ich weil}, wie ich bei Schulerinnen und
Problemiosen und Handeln Grundschule lernen, wie digitale Werkzeuge Sch[}_\ern im Unterricht Kompetenzen m
zum Lernen, Arbeiten und Problemlésen Bereich Problemldsen und Handeln mithilfe
eingesetzt werden kdnnen digitaler Technologien fordern kann
Schilerinnen und Schiler sollten in der Ich weild, wie ich bei Schilerinnen und
Grundschule lernen, digitale Medien zu Schulern im Unterricht Kompetenzen im
Analysisren und Reflekiieren : : <
analysieren und zu reflektieren Bereich Analysieren und Reflektieren von
digitalen Medien{angeboten) fordern kann

Tab. 1: Operationalisierung der KMK-Kompetenzbereiche fiir die schriftliche Befragung

Die beiden Themen der Ein- und Ausgangserhebung wurden im Lernportfolio, das von den Studieren-
den begleitend zum Seminar als schriftliche Priifungsleistung angefertigt wurde, in Form von Reflexions-
fragen aufgegriffen. Dabei sollten die Studierenden ihre Schwerpunktsetzung im Bereich der Medienkom-
petenzforderung in der Grundschule begriinden und reflektieren, ob sie iiber die notigen Kompetenzen
verfiigen, um medienbezogene Kompetenzen in den sechs von der KMK definierten Teilbereichen zu
fordern. Falls die Studierenden noch Bildungsbedarf sahen, wurde erfragt, in welcher Form sie sich im
Rahmen ihres Studiums Unterstiitzung bei der Entwicklung medienbezogener Professionskompetenzen
wiinschen wiirden. Die Lernportfolios wurden mittels strukturierender Inhaltsanalyse ausgewertet (vgl.
Mayring 2008, S. 473 f.).

4.2 Beschreibung der Stichprobe

Am Seminar nahmen 18 Studierende des Lehramts Grundschule (16 weiblich, 2 mannlich) teil, die sich
tiberwiegend im 5. Fachsemester oder hoher befanden. Alle Teilnehmenden verfiigten tiber schulpraktische
Erfahrungen; mehr als die Halfte hatte bereits alle nach Lehramtspriifungsordnung I (LPO I) vorgesehenen
Praktika absolviert und verfiigte somit iiber erste eigene Unterrichtserfahrungen. Der Eingangsfragebogen
wurde von allen Seminarteilnehmenden beantwortet. An der Abschlussbefragung, die wihrend der Exa-
mensphase stattfand, beteiligte sich nur ein kleiner Teil der Studierenden. Somit ist ein Vergleich der Er-
gebnisse aus der Ein- und Ausgangsbefragung und damit die Beurteilung, inwieweit das Seminar zu einem
Kompetenzzuwachs beigetragen hat, leider nur bedingt méglich. Das Lernportfolio wurde wiederum von
allen Studierenden, die am Seminar teilgenommen hatten, abgegeben.
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4.3 Ergebnisse
B Bedeutung als Unterrichtsgegenstand u Eigene medienbezogene Lehrkompetenz
(n=18) (n=18)

5
4
- ™ l
5 [ . L I |
1

4,67
0

Suchen, Kommunizieren Produzieren und Schitzen und Problemlésen  Analysieren und
Verarbeiten, und Kooperieren Prasentieren sicher Agieren und Handeln Reflektieren
Aufbewahren

Einschétzung der Lehramtsstudierenden
(1: trifft gar nicht zu; 5: trifft véllig zu)

Abb. 2: Einschitzung der Lehramtsstudierenden zur Bedeutung der Medienkompetenzforderung als Unterrichtsgegen-
stand und der eigenen medienbezogenen Lehrkompetenz zu Beginn des Seminars

Aus Sicht der Studierenden wird der Forderung aller medienbezogenen Kompetenzbereiche eine hohe
Bedeutung zugeschrieben (vgl. Abbildung 2). Einen Schwerpunkt in der Grundschule sehen sie insbeson-
dere bei den Bereichen Schiitzen und sicher Agieren (MW = 4,83; SD = 0,51) sowie Suchen, Verarbeiten und
Aufbewahren (MW = 4,67; SD = 0,49). Die Auswertung der Lernportfolios erlaubt einen differenzierteren
Blick auf die Ergebnisse. Der Bereich Schiitzen und sicher Agieren wird als besonders wichtig erachtet, um
den Grundstein fiir das Handeln in der digitalen Welt zu legen. Die Studierenden tragen damit dem Um-
stand Rechnung, dass die Nutzung digitaler Medien einen integralen Bestandteil der kindlichen Lebenswelt
darstellt, und sehen die medialen Vorerfahrungen von Kindern als wichtigen Ausgangspunkt fiir die schuli-
sche Medienkompetenzforderung. Sie erachten es als Aufgabe der Schule, Kinder frithzeitig fiir die Risiken
und Gefahren der digitalisierten Welt zu sensibilisieren und ihnen Handlungsstrategien fiir das sichere
Agieren in digitalen Umgebungen zu vermitteln. Hierzu zdhlen Strategien zum Schutz persénlicher Daten
und der Privatsphare, Schutz vor Missbrauch, Umgang mit Cybermobbing, Pravention von Mediensucht
und Korperfehlhaltungen, aber auch die Auseinandersetzung mit den Auswirkungen digitaler Medien auf
die Umwelt im Sinne von Bildung fiir nachhaltige Entwicklung.

Die Schwerpunktsetzung im Bereich Suchen, Verarbeiten und Aufbewahren wird von den Studierenden
mit der Kultur der Digitalitat und der Bedeutung des Internets als schnelle und (nahezu) immer verfiigbare
Informationsquelle begriindet. Aus Sicht der Studierenden stellen das Einholen und Verarbeiten von Infor-
mationen sowie der Umgang mit der Informationsflut im Internet mediale Basisqualifikationen dar. Zudem
wird eine direkte Relevanz fiir den Unterricht, z. B. bei der Recherche von Informationen fiir Referate oder
Buchvorstellungen, gesehen. Von einigen Studierenden wird auch der Aspekt der Hilfe zur Selbsthilfe an-
gefiihrt: Wenn Kinder wissen, wie sie durch eigene Recherche Antworten auf ihre Fragen erhalten kénnen,
fithre dies zu einer hoheren Selbststdndigkeit sowie einem hoheren Selbstvertrauen der Kinder und zugleich
zu einer Entlastung der Lehrkraft im Unterricht. Als relevante Unterrichtsinhalte nannten die Studierenden
die Vermittlung von Suchstrategien, insbesondere die Auswahl geeigneter Suchbegriffe, die Identifikation
und Nutzung relevanter und serioser Informationsquellen und der Bedeutung von Kindersuchmaschinen
in diesem Kontext, das Erkennen von Fake News sowie das Strukturieren und Speichern von Informationen.

Der Blick auf die Einschédtzung der medienbezogenen Lehrkompetenz zu Beginn des Seminars zeigt, dass
die Studierenden ihre Kompetenzen durchgéngig auf einem mittleren Niveau einschitzen (vgl. Abbildung
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2). Die hochsten Lehrkompetenzen schreiben sie sich im Bereich Produzieren und Prisentieren (MW =
3,13; SD = 0,68) zu. In den Bereichen Suchen, Verarbeiten und Aufbewahren (MW = 2,61; SD = 0,61) sowie
Schiitzen und sicher Agieren (MW = 2,72; SD = 0,90), deren Forderung sie in der Grundschule als besonders
wichtig erachten, schitzen sie ihre Lehrkompetenzen etwas niedriger ein. Den grofiten Bedarf an einer Er-
weiterung ihrer medienbezogenen Lehrkompetenz sehen sie im Bereich Problemlosen und Handeln (MW
=2,39; SD = 0,61).

H Eigene medienbezogene Lehrkompetenz vorher (n = 4)
i Eigene medienbezogene Lehrkompetenz nachher (n = 4)

5
4 [ - - ]
3
2
1 I I
3,75
0
Suchen, Kommunizieren Produzieren und Schitzenund  Problemldsen Analysieren und
Verarbeiten, und Kooperieren Prasentieren sicher Agieren und Handeln Reflektieren
Aufbewahren

Einschatzung der Lehramtsstudierenden
(1: trifft gar nicht zu; 5: trifft vollig zu)

Abb. 3: Einschétzung der eigenen medienbezogenen Lehrkompetenz durch die Lehramtsstudierenden nach Abschluss
des Seminars

Bei der Abschlussbefragung schétzen die Studierenden ihre Kompetenzen in allen Bereichen durchgén-
gig etwas hoher ein als zu Beginn des Seminars (vgl. Abbildung 3). Am besten werden die Kompetenzen
in den Bereichen Kommunizieren und Kooperieren (MW,_ . = 4,0;SD_ = 0,0) sowie Produzieren und
Prisentieren (MW _ = 4,0;SD_ = 0,0) bewertet. Der stirkste Kompetenzzuwachs ist im Bereich Su-
chen, Verarbeiten und Aufbewahren zu verzeichnen (MW_ = 3,75; SD 0,5 im Vergleichzu MW
=2,5S8D . =0,58).

Die Lernportfolios, die nach Abschluss des Seminars abgegeben wurden, ermdglichen einen detaillier-
teren Einblick in die Kompetenzwahrnehmung. Sie zeigen Bereiche auf, in denen die Studierenden ihre
Medienkompetenz bzw. ihre medienbezogenen Lehrkompetenzen weiterentwickeln méchten. Im Bereich
Produzieren und Présentieren sowie Suchen, Verarbeiten und Aufbewahren sehen die Studierenden keinen
Bedarf an einer Erweiterung ihrer Medienkompetenz. Umfangreiche Kompetenzen in diesen Bereichen ha-
ben sie bereits in der Schule und im Studium durch die Recherche von Informationen und das Erstellen von
Prasentationen fiir Referate erworben. Ausgehend von ihren eigenen Erfahrungen und Kompetenzen sehen
sie Ankniipfungspunkte, wie entsprechende Kompetenzen auch bei Schiilerinnen und Schiilern im Unter-
richt gefordert werden kénnen. Was den Bereich Schiitzen und sicher Agieren betrifft, so fithren die Studie-
renden an, dass viele ihrer Verhaltensweisen zum Schutz ihrer personlichen Daten auf implizit erworbenem
Wissen, aber nicht auf erlernten Regeln basierten. Sie wiirden sich eine Erweiterung ihrer Kenntnisse, z. B.
zur Funktion und Auswahl von Cookies oder zur Aktualisierung von Sicherheitseinstellungen, wiinschen.
Auflerdem wird das Problem angesprochen, dass die Medienwelt von Erwachsenen nicht mit der kindlichen
Medienwelt deckungsgleich ist. Um Unterrichtskonzepte erstellen zu konnen, die Kinder beim sicheren
Agieren in der digitalisierten Welt unterstiitzen, bendtigen sie Einblick in die Medienwelt von Kindern. Dies
betrifft beispielsweise soziale Netzwerke, die im Kinder- und Jugendalter stark verbreitet sind, seitens der
Studierenden jedoch nicht oder kaum genutzt werden. Im Bereich Problemlosen und Handeln mdchten die
Studierenden ihr technisches Know-how vertiefen, um mit medientechnischen Problemen im Unterricht

nachher =
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addquat umgehen zu kdnnen. Zudem sehen sie Bedarf, sich noch intensiver mit dem algorithmischen Den-
ken und den Funktionsprinzipien der digitalen Welt zu befassen, um auch Kindern diese informatischen
Grundlagen vermitteln zu kénnen. Die Antworten zu den Reflexionsfragen in den Lernportfolios zeigen,
dass die Studierenden sich selbst mit Ausnahme des Kompetenzbereichs Problemlésen und Handeln als re-
lativ medienkompetent wahrnehmen. Die mittlere Einschédtzung ihrer medienbezogenen Lehrkompetenzen
rithrt daher, dass sie ihre Kenntnisse im Bereich der Unterrichtsplanung und -realisierung noch vertiefen
mochten. Hierzu zihlen padagogisch-psychologische Kenntnisse zur Motivation und Lernférderung durch
digitale Medien, die praktische Auseinandersetzung mit weiteren Apps und Werkzeugen zum digitalen
Lernen, um diese zielgerichtet im Unterricht einsetzen und Schiilerinnen und Schiilern bei auftretenden
Problemen helfen zu konnen, sowie der souverdne Umgang mit rechtlichen Vorgaben wie Urheberrecht,
Personlichkeitsrechten und Datenschutz.

4.4 Zusammenfassung und Diskussion

Die Ergebnisse lassen sich wie folgt zusammenfassen: Die Studierenden sehen die Schwerpunkte der Me-
dienkompetenzforderung in der Grundschule in den Bereichen Schiitzen und sicher Agieren sowie Suchen,
Verarbeiten und Aufbewahren. Diese Schwerpunktsetzung kann Ausdruck einer bewahrpadagogischen Hal-
tung sein (vgl. Siiss/Lampert/Triiltzsch-Wijen 2018, S. 83 ff). Sie wird von den Studierenden jedoch mit dem
Ankniipfen an die kindliche Erfahrungswelt im Umgang mit digitalen Medien und dem Ziel, Kinder bei der
Entwicklung basaler medienbezogener Kompetenzen zu unterstiitzen, begriindet. So haben die Ergebnisse
der KIM-Studie zum Medienumgang von Kindern gezeigt, dass Onlinespiele, das Surfen im Internet und
der Austausch iiber Social-Media-Kanile zu den haufigsten Freizeitaktivititen von Kindern zahlen. Dabei
gehen Kinder diesen Tatigkeiten mit steigendem Alter zunehmend ohne elterliche Begleitung nach (vgl.
Feierabend/Rathgeb/Reutter Theresa 2019, S. 11 ff.). Laut der DIVSI Ug-Studie hingen Umfang und Art
der kindlichen Nutzung digitaler Medien im Alltag vom Digitalisierungsgrad der Eltern, ihrem Bildungs-
stand und ihrer Einstellung zu digitalen Medien ab. Je medienaffiner und -begeisterter Eltern sind, umso
selbstsicherer sind Kinder im Umgang mit digitalen Medien. Eltern mit hoherer formaler Bildung begleiten
ihre Kinder aktiver in der digitalen Welt. Eltern mit niedrigerer formaler Bildung sehen hingegen Bildungs-
einrichtungen, insbesondere Schulen, in der Verantwortung, Kinder beim Erwerb von Kompetenzen im
sicheren Umgang mit dem Internet zu unterstiitzen (vgl. Deutsches Institut fiir Vertrauen und Sicherheit im
Internet 2015, S. 16 ff.). Demzufolge kommt Lehrkriften die Aufgabe zu, Disparititen bei der Medienkom-
petenz von Schiilerinnen und Schiilern zu erkennen und auszugleichen (vgl. Irion 2018, S. 5). Diese Aufgabe
wollen die Studierenden angehen und setzen bei der kindlichen Lebenswelt an.

Die Studierenden schitzen ihre medienbezogenen Lehrkompetenzen zu Beginn des Seminars auf einem
mittleren Niveau ein. Nach Abschluss des Seminars werden die Lehrkompetenzen in allen Bereichen et-
was hoher bewertet. Es lassen sich jedoch keine Aussagen treffen, welche Faktoren die héhere Kompetenz-
wahrnehmung beeinflussen. Denkbar ist, dass die handlungsorientierte Gestaltung des Seminars oder auch
nur die inhaltliche Konkretisierung der KMK-Kompetenzbereiche im theoretischen Teil des Seminars zu
einer hoheren Kompetenzeinschitzung gefithrt haben. Einschrankend ist aufSerdem zu sagen, dass sich die
Kompetenzentwicklung aufgrund der sehr geringen Zahl an Teilnehmenden bei der Abschlussbefragung
leider nur begrenzt beurteilen lasst. Die Operationalisierung der Items zu den medienbezogenen Lehrkom-
petenzen bewirkt, dass die Einschatzung der Lehrkompetenz sowohl von der Wahrnehmung der eigenen
Medienkompetenz als auch dem Zutrauen, diese Kompetenzen bei Schiilerinnen und Schiilern zielgerichtet
fordern zu konnen, beeinflusst wird. Es hat sich gezeigt, dass Studierende ihre eigene Medienkompetenz
tiberwiegend positiv einschétzen. Lediglich in den Bereichen Schiitzen und sicher Agieren sowie Problemlo-
sen und Handeln mochten sie ihre Kompetenzen gerne vertiefen. Den gréfiten Bedarf an einer Erweiterung
ihrer Kompetenzen sehen sie bei der Unterrichtsplanung und -realisierung. Sie d&ufSern den Wunsch nach
anwendungsbezogenen Lehrveranstaltungen, die Umsetzungsbeispiele aufzeigen und die praktische Erpro-
bung von Unterrichtsszenarien unter Einsatz digitaler Technologien erméglichen.

Im Rahmen der vorliegenden Studie erfolgte eine rein subjektive Einschédtzung der Kompetenzen durch
die Studierenden. Dieser Ansatz liegt auch der Entwicklung von standardisierten Instrumenten zur Erfas-
sung studentischer Bedarfe an medienbezogenen Lehrkompetenzen im Lehramtsstudium (vgl. Hellmann/
Henning-Kahmann 2020, 0. S.) oder des mittlerweile verfiigbaren standardisierten Messinstruments zu den
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medienbezogenen Kernkompetenzen (vgl. Sailer et al. 2021, 0. S.) zugrunde. Diese Instrumente eignen sich
zur Ausrichtung von Lehrveranstaltungen am Bedarf von Studierenden und zur fortlaufenden Evaluation
des Kompetenzzuwachses bei Studierenden durch die Teilnahme an digitalisierungsbezogenen Lehrveran-
staltungen. Als nachteilig kdnnte sich jedoch der teils hohe Zeitaufwand fiir die Bearbeitung erweisen. Zu-
satzlich wéren deshalb Kurzinstrumente wiinschenswert, um die Teilnahmebereitschaft der Studierenden
zu steigern. Erganzend zu den Selbsteinschitzungsinstrumenten sind dariiber hinaus Instrumente erfor-
derlich, die eine objektive Einschitzung der medienbezogenen Lehrkompetenzen ermdglichen. Auf dieser
Grundlage wird es Studierenden erst moglich, ihre Kompetenzen im Bereich der medienbezogenen Lehr-
kompetenzen valide einzuschdtzen und Bereiche mit Weiterentwicklungsbedarfen zu identifizieren.
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