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Louise Ohlig

ZEP

Voneinander und miteinander lernen:
Perspektiven tansanischer Lehrkrafte auf
Nord-Sud-Schulpartnerschaften

Zusammenfassung

Die vorliegende explorative quantitative Studie adressiert die
Forschungsliicke hinsichtlich der Perspektiven des Globalen
Stidens auf Nord-Siid-Schulpartnerschaften. Konkret beschif-
tigt sich dieser Beitrag mit den Erwartungen von tansanischen
Schulleitungen und Lehrkriften an das Von- und Miteinander-
lernen in Nord-Siid-Schulpartnerschaften, welche mittels Fra-
gebogen erhoben wurden. Damit kniipft dieser Beitrag theore-
tisch an Diskurse zum Globalen Lernen an. Es zeigt sich zum
einen, dass die Befragten den Nord-Siid-Dialog zu bestimmten
Themen als besonders gewinnbringend fiir die eigenen Schii-
ler/-innen bzw. die der deutschen Partnerschule ansehen und
zum anderen sie gerade im Bereich der politischen Bildung ein
grofles Potenzial fiir gegenseitiges Lernen verorten. Die Ergeb-
nisse werden dann im Hinblick auf die Moglichkeiten und
Voraussetzungen, trotz der unterschiedlichen Kontextbedin-
gungen demokratische Bildung in und durch Nord-Siid-Schul-
partnerschaften zu fordern, diskutiert.

Schliisselworte: Nord-Siid-Schulpartnerschaften, Lehrkrifte,

Tansania

Abstract

This exploratory quantitative study addresses the research gap
regarding the Global South’s perspectives on North-South school
partnerships. Specifically, this article focuses on the expectations
of Tanzanian school principals and teachers regarding learning
from and with each other in North-South school partnerships,
which where explored through questionnaires. In doing so, the
article is theoretically linked to global learning discourses. The
study shows that the respondents identified certain subject areas
in which one side can learn more from the other, while they also
see great potential for mutual learning, particularly in the area
of civic education. The results are then discussed with regard to
the possibilities and preconditions for promoting democratic
education in and through North-South school partnerships
despite the different contextual conditions.

Keywords: North-South School Partnerships, Teachers, Tanzania

Einleitung
Die vorliegende explorative quantitative Studie' verortet sich im
Diskurs um das Potenzial Globalen Lernens in Nord-Siid-
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Schulpartnerschaften (N/S-SP). Dabei wird im Allgemeinen
angenommen, dass N/S-SP und Begegnungen die mit dem Glo-
balen Lernen verbundenen Kompetenzen fordern kénnen (As-
brand, 2007, S. 8). Wie eine Reihe von Studien belegen, kénnen
N/S-SP aber auch Stereotypen und Paternalismus verfestigen
(Scheunpflug, 2017; Adick, 2023). Die Lehrkraft wird dabei als
zentraler Faktor fiir den tatsichlichen Erfolg identifiziert (Bourn
& Cara, 2012, S. 22). Dennoch gibt es wenig Forschung dazu,
was Lehrkrifte dazu befihigt, dies zu leisten. Insbesondere feh-
len Studien zur Perspektive von Siid-Lehrkriften. Hieran kniipft
dieser Beitrag an, indem er der Frage nachgeht, in welchen The-
menbereichen tansanische Lehrkrifte glauben, dass ihre Schii-
ler/-innen und die der Partnerschule von- bzw. miteinander
etwas lernen kénnen. Damit versucht dieser Beitrag auch, der
(finanziell begriindeten) Dominanz des Globalen Nordens in
der Ausgestaltung von N/S-SP (Adick, 2023, S. 32) etwas ent-
gegenzusetzen.

Der Artikel ist wie folgt gegliedert: Zunichst wird noch
einmal auf den theoretischen Rahmen eingegangen. Dabei wird
basierend auf dem ,,situierten Lernen® das Potenzial der N/S-SP
und Begegnungen fiir das Globalen Lernen begriindet und das
dieser Studie zugrunde gelegte Verstindnis Globalen Lernens
auf Basis des Orientierungsrahmens fiir den Lernbereich ,,Glo-
bale Entwicklung® erldutert. Anschlielend wird der Forschungs-
stand zu N/S-SP und Begegnungen in deren Zusammenhang
(Kapitel 3) sowie das Forschungsdesign (Kapitel 4) vorgestellt.
Basierend auf den Ergebnissen (Kapitel 5) folgt dann deren Dis-
kussion im Hinblick auf drei Perspektiven (Kapitel 6). Im letz-
ten Kapitel werden die Limitationen der Studie offengelegt,
weiterer Forschungsbedarf abgeleitet sowie die Implikationen
fiir die Praxis aufgezeigt.

Theoretischer Rahmen: Globales Lernen in

Schulpartnerschaften und Begegnungen
Internationale SP stellen eine Méglichkeit dar, Fremdsprachen-
kenntnisse zu férdern. Durch den unmittelbaren Kontakt und
personliche Beziehungen zu Menschen aus verschiedenen Lin-
dern soll aber auch das Verstindnis fiir fremde Kulturen und
interkulturelles Lernen geférdert werden konnen (Asbrand,
2007, S. 8). Uber das regulire Unterrichtsangebot hinaus kén-
nen SP zudem einen Raum bieten, in dem die Globalisierung
aktiv bearbeitet werden kann (Schwarz, 2015, S. 201) und Welt-
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gesellschaft erfahrbar wird (Scheunpflug, 2017, S. 13). Daher
gelten gerade N/S-SP auch als ,geeignetes Lernarrangement,
um globale Fragestellungen wie etwa die Themen sozialer Ge-
rechtigkeit oder interkulturelle Fragen Lernenden [...] begreif-
lich und verstehbar zu machen“ (Asbrand, 2007, S. 8). Insbe-
sondere ,die Begegnungsreisen im weltgesellschaftlichen
Nord-Siid-Kontext kann als Methode globalen Lernens verstan-
den® (Krogull, 2017, S. 21) werden.

Begriinden ldsst sich dies unter anderem aus lerntheore-
tischer Sicht: So kann der direkte Kontakt von Schiiler/-innen
aus dem Globalen Norden und dem Globalen Siiden sowie die
Auslandserfahrung bei Begegnungsreisen laut Krogull (2018, S.
217) als ,authentische Anforderungssituationen® verstanden
werden, durch die Dinge, die zu Hause nur abstrakt vermittelt
werden konnen, konkret erfahrbar und entsprechende Lernpro-
zesse angeregt werden. Dabei zeichnen sich diese Anforderungs-
situationen durch die Erfahrung von Differenzen aus, deren
praktische Bearbeitung sowohl fiir die Situation selbst als auch
fir den grofleren gesellschaftlichen Kontext gelernt werden
kann (ebd., S. 219). Speziell die Begegnung trigt laut Krogull
(2018) somit zu einer ,,Situierung [bei], in der weltgesellschaft-
liches Lernen stattfinden soll“ (S. 218). Im Sinne einer ,,com-
munity of practice” (ebd.) kénne weiter auch die SP als eine
solche, wenn auch weniger intensive, Moglichkeit situierten
Lernens verstanden werden. So kdnnen eben auch im Rahmen
der schulpartnerschaftlichen Kooperation ebenfalls Differenz-
erfahrungen ermdéglicht werden, sofern die Praxis der Partner-
schaft tatsichliche Kontakte und Austausch auf Ebene der Ler-
nenden umfasst. Wihrend das Konzept situierten Lernens
plausibel macht, warum N/S-SP und Begegnungen es prinzi-
piell erméglichen kénnen, Lernprozesse in Bezug auf Weltge-
sellschaft und Globalitit anzustofSen, befasst sich der Diskurs
um das Globale Lernen selbst seit Ende der 1970er-Jahre/An-
fang der 1980er-Jahre unter anderem damit, welche Lernziele
Bildung im Kontext von Globalitit verfolgen kann bzw. sollte.
Ein Uberblick iiber die verschiedenen Diskurse findet man bei-
spielsweise bei Asbrand & Scheunpflug (2014, 402f.). Mit dem
Aufkommen der Kompetenzorientierung Mitte der 2000er-
Jahre wurden schliefilich verschiedene Versuche unternommen,
auch fiir das Globale Lernen Kompetenzen zu definieren (Lang-
Wojtasik & Scheunpflug, 2005, S. 2). Dazu zihlt auch das
Kompetenzmodell der KMK und das BMZ (2007, 2016), das
dem Orientierungsrahmen fiir den Lernbereich ,Globale Ent-
wicklung® zugrunde liegt. Neben diesem umfasst der Orientie-
rungsrahmen aber auch eine Liste von 21 Themenbereichen,
welche sich besonders dafiir eigenen sollen, Lernen im globalen
Horizont im Unterricht zu férdern. So sollen diese Themen
insbesondere auch die Anschlussfihigkeit an ficherspezifische
Curricula und die Nutzbarkeit in der Schulpraxis gewihren
(Overwien, 2011, S. 41).

Forschungsstand: Die Rolle der Lehrkraft und
ihrer Perspektive in der Gestaltung von
Schulpartnerschaften
Bisherige Forschungsarbeiten zu SP und Begegnungen in Ver-
bindung mit Fragen des Globalen Lernens haben sich vor allem
mit den tatsichlichen Effekten der SP auf das Lernen der Be-
teiligten beschiftigt. Hier zeigte sich, dass neben den im Kapitel
2 beschriebenen theoretischen Potenzialen auch die Gefahr be-
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steht, dass Schiiler/-innen im Globalen Norden in einer dezi-
diert unpolitischen Sichtweise auf das Fremde verharren, sie die
Lebenswelt der Siid-Schule als defizitir kategorisieren (Asbrand,
2007, S. 11), und paternalistische und rassistische Ansichten
verstirke werden (Krogull & Scheunpflug, 2013). Grund dafiir
ist unter anderem, dass sich viele N/S-SP in einzelnen karitati-
ven Projekten erschopfen und gar nicht erst ein tatsichlicher
Dialog aufgebaut wird (Asbrand, 2007, S. 11; Ager, 2022). Zu-
dem sind es in vielen Fillen von SP nur einzelne Lehrkrifte, die
die gesamte Verantwortung fiir die Anbahnung, Ausgestaltung
und Aufrechterhaltung tragen, wihrend sowohl Schulleitung als
auch die Verwaltung und das restliche Kollegium den hohen
organisatorischen Aufwand scheuen. Dazu zeigt sich, dass viele
Lehrkrifte selbst nur wenig mehr iiber zentrale Themen des
Globalen Lernens als ihre Schiiler/-innen wissen, was ein weite-
res Engagement ihrerseits hemmt (Salanga & Berger, 2017,
S. 35f.). Findet im Rahmen der N/S-SP der personliche Aus-
tausch zwischen Lernenden allerdings tatsichlich statt, ist je-
doch auch dieser kein Selbstlaufer zur Forderung Globalen
Lernens. So wurde mehrfach festgestellt, dass vor allem der pi-
dagogischen Begleitung der Begegnung und der SP eine Schliis-
selfunktion zukommt. Infolgedessen wurden verschiedene
Empfehlungen fiir die pidagogische Gestaltung herausgegeben,
insbesondere in den Beitrdgen im Sammelband von Richter &
Krogull (2017). Gleichzeitig liegen bisher allerdings nur sehr
wenige empirische Befunde zu den Perspektiven von Lehrkrif-
ten auf N/S-SP vor (Martin & Wyness, 2013, S. 15). Dies gilt
in besonderem MafSe fiir Lehrkrifte aus dem Globalen Siiden
(Leonard, 2014, S. 143).

Zu den wenigen Ausnahmen, die diese Forschungsliicke
rahmen, gehéren u.a. die Studien, die im Rahmen des britischen
Projekts ,,Connecting Classrooms® durchgefiihre wurden (vgl.
British Council, 2023). In diesem Zusammenhang zeigte bei-
spielsweise Roots (2022), dass ghanaische Lehrkrifte globale SP
als wirksames Instrument zur Unterstiitzung antirassistischer
und inklusiver Ansitze betrachten. Reid (2022) untersucht
ebenfalls die Perspektive ghanaischer Lehrkrifte auf die N/S-SP
und fand heraus, dass diese die Bedeutung der SP fiir Global
Citizenship Education zwar betonen, jedoch den grofSten Mehr-
wert auf der Ebene personlicher Beziechungen sehen. Im Unter-
schied zu den schottischen Lehrkriften bewertete die ghanai-
schen Lehrkrifte ,Fragen stellen und kritisches Denken
entwickeln® jedoch als weniger wichtig. Leonard (2014) fiihrte
eine qualitative Studie zu den Auswirkungen von N/S-SP auf
die Lehrkrifte an Schulen in Ghana, Uganda und Tansania
durch. Die Autorin berichtet, dass Lehrkrifte ihren Nord-Kol-
leg/-innen aus dem Globalen Norden die Rolle der traditionel-
len Geber zuschrieben, womit auch entsprechende Erwartun-
gen verkniipft seien. Wie Martin & Griffiths (2012), Edge et al.
(2012, S. 8) und Bourn & Cara (2012) zeigt die Autorin aber
auch, dass die befragten Siid-Lehrkrifte glaubten, ihre pidago-
gischen Kenntnisse durch die Zusammenarbeit mit britischen
Kollegen weiterentwickelt zu haben. Bourn & Cara (2012) ver-
weisen zudem darauf, dass die Lehrkrifte am hiufigsten Umwelt
und Gesundheit, nicht aber Armut als Themen fiir die SP wihl-
ten (2012, S. 28) und einen Lernzuwachs auf Seiten der afrika-
nischen Schiiler/-innen vor allem im Hinblick auf den Umgang
mit der lokalen Umwelt und einen gesunden Lebensstil fest-
stellten.



Zusammengefasst beantworten die vorliegenden Studien zur
Perspektive von Siid-Akteur/-innen auf N/S-SP also eine Reihe
unterschiedlicher Aspekte. Daraus lassen sich Vermutungen da-
riiber, was Lehrkrifte im Globalen Siiden vom den N/S-SP im
Hinblick erwarten, ableiten. Was fehlt ist jedoch eine explizite
Auseinandersetzung mit diesen Erwartungen, insbesondere im
Hinblick auf die méglichen Lernerfolge. Hieran kniipft diese
Studie an.

Methoden
Die vorliegende quantitative Studie ist im positivistische Para-
digma verortet und verfolgte das Ziel, die Voraussetzungen von
Globalem Lernen, insbesondere der politischen Dimension, im
Rahmen von N/S-SP zu beforschen. Dafiir wurde ein umfang-
reicher Fragebogen entwickelt, der die Perspektiven von schuli-
schen Akteur/-innen aus Tansania auf Demokratie und politi-
sche Bildung einerseits (vgl. Ohlig, under review) und die
Erwartungen N/S-SP andererseits untersucht sowie verschiede-
ne Hintergrundinformationen wie das Alter, Geschlecht, die
Schulform, etc. erfragt. Im Folgenden werden insbesondere die
zwei Fragen nach den potenziell interessantesten bzw. lehr-
reichsten Themenbereichen fiir tansanische und deutsche Schii-
ler/-innen im Nord-Siid-Austausch im Detail ausgewertet wer-
den. Die méglichen Antworten bestanden aus einer Liste von
insgesamt 25 Themenbereichen, aus welcher die befragten Lehr-
krifte jeweils die drei auswihlen sollten, iiber welche ein Aus-
tausch aus ihrer Perspektive fiir die eigenen bzw. die deutschen
Partnerschiiler/-innen potenziell am lehrreichsten sein kdnnte.
Dieses Vorgehen hat den Vorteil, dass die Befragten in ihren Ant-
worten differenzieren und gleichzeitig konkrete Hinweise auf
Themen zur Bearbeitung in N/S-SP gewonnen werden kénnen.

Entwickelt wurden diese bzw. die Liste der méglichen
Antworten auf Basis der Themenliste des obengenannten Orien-
tierungsrahmens, welche laut der Autor/-innen unter Beriick-
sichtigung der Basiskonzepte verschiedener Ficher und
Lernziele sowie des Leitbilds nachhaltiger Entwicklung zusam-
mengestellt wurde und das fiir den Lernbereich relevante Orien-
tierungswissen verkorpern sowie einen lebensweltlichen Bezug
in Verbindung mit einer globalen Weltsicht erméglichen soll
(Overwien, 2011, S. 41). Wie Asbrand (2014, S. 10) heraus-
stellt, ist die Auswahl der Themen jedoch gerade vor dem Hin-
tergrund des Anspruchs auf Lebensweltbeziige sowie angesichts
der Standortgebundenheit kritisch zu hinterfragen. Weil die
hier berichtete Studie sich nicht an deutsche Lehrkrifte richtete,
fiir die der Orientierungsrahmen primir entwickelt wurde, wur-
de der Katalog fiir die Erhebung daher durch weitere Themen
erginzt. Durch die Einbindung der von den UN-Zielen fiir eine
nachhaltige Entwicklung (SDGs) abgebildeten Themen wurde
damit eine Loslésung vom deutschen Bildungskontext ermog-
licht. Wie jeder Katalog stellt auch der erweiterte Katalog eine
Auswahl dar. Die Anzahl der Auswahlmoglichkeiten wurde so
gewihlt, dass eine differenzierte Antwort méglich ist, gleich-
zeitig jedoch tibersichtlich bleibt, damit die Befragten eine Prio-
risierung vornehmen koénnen. Doppelte oder dhnliche Themen
wurden zusammengefasst, um die Ubersichtlichkeit zu erhéhen.
Die Datenerhebung erfolgte iiber das Netzwerk einer deutsch-
tansanischen Non-Profit Organisation?, zu welchem nur Schu-
len in der Kilimanjaro Region oder Daressalam gehéren’®. Im
Sinne einer ,convenience sampling®-Strategie (vgl. Leavy, 2017,
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S. 110) wurden zunichst die Schulleitungen angesprochen und
gebeten, Fragebogen unabhingig vom Fach an mehrere Lehr-
krifte zu verteilen. So wurden insbesondere nicht nur die Part-
nerschaftsverantwortlichen befragt. Dieses Vorgehen erschien
sinnvoll, weil auch nicht direkt in die Partnerschaft involvierte
Lehrkrifte die Wahrnehmung und Bedeutung der SP beeinflus-
sen kénnen, z.B. indem sie die Verankerung der Partnerschaft
beispielsweise in den Schulcurricula und der Unterrichtsstruk-
tur (nicht) unterstiitzen (Schwarz, 2015, S. 10f.).

Insgesamt lagen giiltige Fragebdgen von 74 Personen
(davon 34% Frauen und 18% (stellv.) Schulleitungen) von 21
Schulen (davon 18% Grundschulen bis Klasse 6, 72% Sekun-
darschulen) vor. Aus organisatorischen Griinden wurde zudem
zu zwei Zeitpunkten (Oktober—Dezember 2021, Februar—April
2023) erhoben. Da der Erhebungszeitpunke fiir die Fragestel-
lung jedoch irrelevant ist und folglich kein Gruppenvergleich
angestrebt wurde, wurden die Gruppe fiir die Analyse zusam-
mengefasst. Sowohl die Dauer der Partnerschaft als auch die der
Anstellung der Lehrkraft an den Schulen sowie die Eingebun-
denheit der Lehrkrifte in die Partnerschaft (zwischen 0 und iiber
20 Jahren) variieren innerhalb des Datensatzes. Aufgrund der
Grofle und Zusammensetzung der Stichprobe erhebt die Studie
keinen Anspruch auf Reprisentativitit.

Die Datenaufbereitung erfolgte anschliefSend per SPSS.
Weitere Fragebdgen, welche zu weniger als 50% bearbeitet wur-
den oder ein offensichtliches optisches Muster in den Antworten
zeigten, wurden zuvor ausgeschlossen. Die Datenauswertung
erfolgte auf Basis deskriptiver Statistiken. Dafiir wurden zu-
nichst Hiufigkeitstabellen fiir die jeweiligen Fragen erstellt und
die Hiufigkeiten fiir die jeweiligen Antwortkategorien, die als
Dummy-Variablen angelegt wurden, verglichen. Um eine Ab-
hingigkeit des Antwortverhaltens von den Merkmalen Ge-
schlecht, Alter und unterrichtete(s) Fach/Ficher sowie zwischen
zwei verschiedenen Items innerhalb einer Frage zu ermitteln,
wurden Chi?-Tests durchgefiihrt. Lag die erwartete Zellhdufig-
keit unter dem Wert 5, wurde der exakte Test nach Fisher an-
gewendet, um die statistische (Un-)Abhingigkeit zu beurteilen.
Schliefllich wurde die Auswertung und Interpretation der Er-
gebnisse im Rahmen einer Interpretationsgruppe* validiert.

Ergebnisse
Im Folgenden werden die Ergebnisse der beiden Fragen nach
den Themenbereichen, in welchen deutsche Schiiler-/innen aus
Sicht der Befragten am meisten von tansanischen Schiiler-/in-
nen lernen konnen (und vice versa), zunichst getrennt vonein-

ander (5.1) und dann im Vergleich (5.2) deskriptiv berichtet.

Voneinander Lernen
Es zeigt sich, dass die meisten tansanischen Lehrkrifte (36,5%)
davon ausgehen, dass fiir ihre eigenen Schiiler/-innen der Aus-
tausch mit den deutschen Schiiler/-innen iiber das Thema ,, Wer-
te und Normen in der Gesellschaft“ gewinnbringend sein kénn-
ten. Die Themen ,,Bildung® und ,,Wirtschaftliche Entwicklung®
wurden von etwa einem Drittel der Befragten gewihlt, aber auch
in den Bereichen ,Internationale Politik* (27,0%) sowie ,,De-
mokratie® (22,0%) identifizieren etwa ein Viertel der Befragten
ein Lernpotenzial fiir ihre Schiiler/-innen durch den Austausch
mit deutschen Schiiler/-innen. Okologische Themen wie
»Schutz des Klimas“ (15,9%) und die ,Bezichung zur Natur®



... gehort zu den drei Themenbereichen, in denen
tansanische Schiiler/-innen am meisten von deutschen
Schiiler/-innen lernen kénnen (% von giiltige n = 63

gulug

Normen und Werte
Bildung
Wirtschaftliche Entwicklung

Internationale Politik

I 30,57
I 34,97
I 34,970
I /0%
I 02,2%
I 15,9%
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Arbeitsbedingungen

Verantwortliche Institutionen

Infrastrukeur - W 1,6%
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Wassernutzung und Hygiene

Das Justizsystem
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... gehort zu den drei Themenbereichen, in denen deutsche
Schiiler/-innen am meisten von tansanischen Schiiler/-innen
lernen kénnen (% von giiltige n = 65)

Normen und Wertc | I - (9,2%
I 29,2%
I )40
I 20,0%
I 18,5%
I 18,5%
. (5,4%
. 13,8%
. 13,8%
. 12,3%

. 10,8%
. 10,8%
. 10,8%
. 6,2%
| 4,6%

W 4,6%
B31%

B 31%
B31%
Aktive Staatsbiirgerschaft m 3,1%

Geschlechterrollen

Bildung

Menschenrechte

Frieden

Demokratie

Schutz des Klimas
Arbeitsbedingungen
Internationale Politik
Wirtschaftliche Entwicklung
Armut

Bezichung zur Natur

Pol. Rechte u. Verantwortung
Nationale Politik
Gesundheit

Soziale Gerechtigkeit
Wassernutzung und Hygiene
Nachhaltiger Konsum

Nachhaltige Industrialisierung

Erndhrung 1 1,5%

Infrastrukeur 1 1,5%

Verantwortliche Institutionen 1 1,5%
Mobilitie  0,0%
Das Justizsystem  0,0%

Abb. 1: Austausch iiber Themenbereiche mit hichstem Lernpotenzial, Quelle: eigene Darstellung’

(6,3%) werden seltener als solche Themenbereiche ausgezeich-
net. Keine Lehrkraft hilt den Austausch iiber ,,Wassernutzung
und Hygiene® oder ,,das Justizsystem® fiir besonders fruchtbar
fiir die eigenen Schiiler/-innen. Die Untersuchung auf statisti-
sche Abhingigkeit ergab dabel, dass kein statistisch signifikanter
Zusammenhang zwischen dem Geschlecht, dem Alter oder dem
unterrichteten Fach und der Wahl der Themen vorliegt®. Die
hiufigste Themenkombination, welche von vier Lehrkriften ge-
wihlt wurde, ist ,, Werte und Normen®, ,,Geschlechterrollen®,
»Klimaschutz”, was bei 2.300 moglichen Kombinationen und
nur n=63 sehr unwahrscheinlich ist (=4,77*¢").

Die Vorstellungen der Befragten dariiber, zu welchen The-
menbereichen der Austausch fiir die deutschen Schiiler/-innen
hingegen besonders ergiebig sein konnte, sind auf weniger Be-
reiche fokussiert. Dies duflert sich insbesondere in dem besonders
hohen Anteil von Lehrkriften, die auch bei dieser Frage , Werte
und Normen*® ausgewihlt haben (ca. 69,2%). Dahinter rangieren
die Themen ,Geschlechterrollen®, ,Bildung“ und ,Menschen-
rechte, welche von noch knapp einem Viertel bis einem Fiinftel
der Befragten unter die Top 3 der potenziell lehrreichsten Themen
fiir deutsche Schiiler/-innen im Austausch mit den tansanischen
Partnerschiiler/-innen gewihlt wurden. 18,5% der Lehrkrifte
wihlten zudem das Thema ,Demokratie”, wihrend sowohl ,ak-
tive Staatsbiirgerin/-innenschaft“ als auch , Verantwortliche Insti-
tutionen® von nur zwei bzw. einer sowie ,Das Justizsystem® von
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keiner befragten Lehrkraft gewihlt wurden. Im Unterschied zur
umgekehrten Fragerichtung wird keine der Themenkombination
von mehr als einer Lehrkraft gewihlt. Dabei ergab die Analyse auf
statistische Abhingigkeit, dass ein statistisch signifikanter (positi-
ver) Zusammenhang zwischen dem Geschlecht (=minnlich) und
der Tatsache, dass eine Lehrkraft glaubt, dass die deutschen Schii-
ler/-innen am meisten von den tansanischen in den Bereichen
»Normen und Werte* (Chi? p=0,033) lernen kénnten. Insbeson-
dere der Zusammenhang zwischen der Wahl des Themas ,,Ge-
schlechterrollen und der Geschlechtszuordnung der Befragten
ist jedoch auch hier nicht signifikant. Ebenfalls kann kein Zu-
sammenhang zwischen dem Alter oder Unterrichtsfach und der
Themenwahl festgestellt werden’. Zusammengefasst zeigen sich
also fiir beide Fragen, dass die Befragten bestimmte Themenbe-
reiche als besonders ergiebig fiir das Lernen in N/S-SP betrachten.
Dabei werden jedoch auch einige Uberschneidungen deutlich.
Diese thematisiert das folgende Kapitel.

Miteinander Lernen
Vergleicht man die gewihlten Themenbereiche beider Frage-
richtungen zeigt sich, dass insgesamt kaum eine bzw. keine
Lehrkraft glaubt, dass die deutschen oder ihre eigenen Schiiler/-
innen durch den Austausch etwas {iber ,verantwortliche Insti-
tutionen®, , Infrastruktur®, ,Ernihrung” und , Wassernutzung
und Hygiene®, ,das Justizsystem® und ,Mobilitit“ voneinander



lernen kénnten. Die Themen ,, Werte und Normen“ sowie ,,Ge-
schlechterrollen®, ,Bildung® und , Demokratie“ liegen hingegen
fiir beide Fragen unter den Top 5. Folglich werden sie von den
meisten Lehrkriften als Themen identifiziert, iiber welche ein
Austausch hingegen fiir sowohl die tansanischen als auch die
deutschen Schiiler/-innen besonders gewinnbringend erscheint.
Die fallweise Analyse zeigt schlieflich, dass 18,0% der Befragten
das Thema ,Bildung“ in beiden Fragen gewihlt haben. Wenn
auch das Thema ,Geschlechterrollen® von etwas weniger Be-
fragten tiberhaupt ausgewihlt wurde, waren es hier immerhin
11,5%, die das Thema bei beiden Fragerichtungen angekreuzt
haben. Das Thema ,,Normen und Werte*“ stellt schliefilich fiir
31,1% der Befragten ein Thema dar, bei welchem beide Schii-
ler/-innengruppen voneinander lernen kénnten.

Lehrkrifte, die ,, Werte und Normen*® als Bereich, in dem
tansanische von deutschem Schiiler/-innen lernen kénnen, aus-
gewihlt haben, haben am hiufigsten dazu ,Demokratie” oder
»Wirtschaftliche Entwicklung®, ,,Bildung" oder ,, Aktive Biirger/-
innenschaft“ ausgewihlt (wenn auch kein statistisch signifikan-
ter Zusammenhang nachweisbar ist)®. Lehrkrifte, die wiederum
, Werte und Normen® als Bereich, in dem deutsche von tansani-
schen Schiiler/-innen lernen kénnen ausgewihlt haben, haben
am hidufigsten auch ,Frieden® oder ,Geschlechterrollen® ausge-
withle (auch hier kein statistisch signifikanter Zusammenhang
nachweisbar)’. Insgesamt fillt auch auf, dass es deutlich mehr
Befragte gibt, die den Austausch iiber ,,Werte und Normen in
der Gesellschaft” als fiir die deutschen Schiiler/-innen als poten-
ziell am gewinnbringendsten sehen, als Lehrkrifte, die glauben,
dass ihre eigenen Schiiler/-innen zu diesem Thema etwas von den
deutschen Schiiler/-innen lernen kénnten (69,2%/36,5%). Ein
dhnliches eindeutiges Verhiltnis zugunsten des Lernens deut-
scher Schiiler/-innen von tansanischen Schiiler/-innen zeigt sich
auch fiir die Themen ,Frieden®, ,,Geschlechterrollen” und ,,Ar-
beitsbedingungen®. Diese Themen wihlten etwa doppelt so vie-
le Lehrkrifte bei der entsprechenden Frage. Ein umgekehrtes
Verhiltnis weisen die Themen ,Internationale Politik”, , Aktive
Biirger/-innenschaft®, ,Nachhaltige Industrialisierung®, ,Ver-
antwortungsvoller und nachhaltiger Konsum® sowie vor allem
ywirtschaftliche Entwicklung® auf. Diese Themen haben mehr
Lehrkrifte fiir die Frage, wozu ihre eigenen Schiiler/-innen etwas
von den deutschen Schiiler/-innen lernen kénnten, ausgewihlt
als fiir die umgekehrte Fragerichtung.

Diskussion

Im Folgenden werden diese Ergebnisse im Hinblick auf ihre
verschiedenen Interpretationsmdéglichkeiten diskutiert. Zu-
nichst wird dabei auf die Bedeutung von Selbst- und Fremd-
wahrnehmung im Kontext von schulbezogenen Nord-Siid-Ko-
operationen eingegangen, bevor darauf aufbauend Schliisse
tiber die Notwendigkeiten der pidagogischen Ausgestaltung
gezogen werden. Schliefllich wird das Potenzial von N/S-SP fiir
die politische Dimension Globalen Lernens diskutiert.

Die Rolle von Selbst- und Fremdwahrnehmung im
Nord-Siid-Dialog
Die Beantwortung der Frage, was tansanische Schiiler/-innen
von Schiiler/-innen ihrer deutschen Partnerschule lernen kén-
nen und vice versa, kann zunichst als Hinweis darauf verstanden
werden, wo die Befragten hinreichend Gemeinsamkeiten sehen,
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um {iberhaupt miteinander ins Gesprich zu kommen. Gleich-
zeitig zeigen die unterschiedlichen Tendenzen in den beiden
Fragerichtungen auch, dass die Lehrkrifte durchaus eine diffe-
renzierte Vorstellung von Deutschland und Tansania sowie den
LStiarken und Schwichen® der beiden Linder haben, was ein
Von- und Miteinanderlernen in unterschiedlichen Bereichen
begriinden kann. Dies weist auf die Bedeutung von Selbst- und
Fremdbild als Grundlage von Lernprozessen im Rahmen von
N/S-SP hin. Fasst man die Themenbereiche zusammen, schei-
nen die Lehrkrifte den Nord-Siid-Transfer vor allem in wirt-
schaftlichen und politischen Feldern als gewinnbringend zu
erachten, wihrend sich der Siidd-Nord-Transfer sich auf stirker
normativ-gesellschaftliche Fragen fokussiert. Dies legt nahe,
dass die Lehrkrifte eine Stirke ihres gesellschaftlichen Werte-
und Normensystem gegeniiber den vermeintlich deutschen
Werten und Normen sehen. Dies wird insbesondere durch die
stirkere Polarisierung des Antwortverhaltens bei der Frage da-
nach unterstrichen, wozu die deutschen Schiiler/-innen mehr
von den tansanischen lernen kénnten. So kreuzten iiber zwei
Drittel der Lehrkrifte ,Werte und Normen® an, wihrend alles
anderen Item nur noch von maximal knapp einem Drittel unter
die Top 3 der potenziell lehrreichsten Themen fiir die deutschen
Schiiler/-innen im Nord-Siid-Austausch gewihlt wurden.

Eine solche Interpretation kniipft an den Befund der
World Value Survey an, wonach sich die in verschiedenen Lin-
dern vorherrschenden Werte- und Normensystem grundsitz-
lich voneinander unterscheiden und sich bestimmte Linder
dadurch gruppieren lieflen. Konkret werden basierend auf ei-
nem zweidimensionalen Modell acht Lindergruppen identifi-
ziert, darunter auch die der afrikanisch-islamischen oder
orthodox-europiischen Linder. Laut der Studienergebnisse un-
terscheide sich die erstgenannte Gruppe von der zweitgenann-
ten insofern, als sie stirker traditionelle als sekular-rationale
Werte sowie stirker die 6konomische und physische Sicherheit
als die Selbstverwirklichung und -bestimmung betonten (vgl.
World Values Survey, 2023). Auch wenn dieser Befund als kul-
turessentialistisch und potenziell rassistisch (Simpson, 2020, S.
51) kritisiert wird, haben eine Vielzahl weitere Studien ebenfalls
gezeigt, dass sich kulturelle Unterschiede zwischen den Lindern
des Globalen Nordens und des Globalen Siidens empirisch
nachweisen lassen (vgl. Punnett et al., 2019). Aktuell zeigt sich
ein entsprechender Unterschied besonders plakativ in der De-
batte um das gesetzliche Verbot von Homosexualitit in vielen
ostafrikanischen Lindern, darunter auch Tansania, in dessen
Kontext auch dariiber diskutiert wird, dass westliche Einfliisse
Homosexualitit bewerben wiirden (vgl. Seco, 2023; BBC news,
2023). Insofern ldsst sich gerade auch angesichts der Tatsache,
dass viele Lehrkrifte sowohl , Normen und Werte“ als auch ,,Ge-
schlechterrollen® gleichzeitig unter den Top 3 der Themen se-
hen, iiber welche deutsche am ehesten von tansanischen Schii-
ler/-innen lernen kénnten, durchaus davon ausgehen, dass die
Lehrkrifte nicht nur eine eigene Stirke in diesem Bereich sehen,
sondern sogar von einer normativen Uberlegenheit ausgehen.
Umgekehrt aber bewerten die Befragten gerade in 6konomi-
schen und politischen Fragen den Nord-Siid Transfer als wert-
voll. Gleichwohl macht die deudich stirkere Verteilung auf
mehrere Antwortméglichkeiten bei dieser Frage auch deutlich,
dass das Fremdbild von Deutschland weniger ausdifferenziert ist

als das Selbstbild.



Durch den Vergleich der Fragerichtungen wird insgesamt deut-
lich, dass die Lehrkrifte in unterschiedlichen Bereichen ein ho-
heres Potenzial des Voneinander-Lernens und keine grundsitz-
liche Unter- oder Uberlegenheit der Linder sehen. Dies
entspricht auch der Leitidee der UN Sustainable Development
Goals (vgl. UN Generalversammlung, 2016), wonach alle Lin-
der sogenannte Entwicklungslidnder sind, wenn auch in unter-
schiedlichen Bereichen. Offen bleibt allerdings, inwiefern diese
Zuschreibungsmuster auf SP mit Schulen in anderen Lindern
des Globalen Norden iibertragbar wiren oder ob es sich explizit
um Eigenschaften handelt, die mit Deutschland in Verbindung
gebracht werden.

Nord-Siid-Perspektiven von Lehrkriften und ihre

Bedeutung fiir den Dialog
Welche Erwartungen die deutschen Kolleg/-innen an das Glo-
bale Lernen in N/S-SP haben, kann durch diese Studie nicht
beantwortet werden. Die Ergebnisse anderer Studien legen je-
doch nahe, dass gerade Lehrkrifte aus dem Globalen Norden
hiufig von einem hierarchischen Gefille zwischen Nord und
Siid ausgehen (Krogull, 2017, S. 22). Dariiber hinaus haben
verschiedene Studien gezeigt, dass Nord-Lehrkrifte meist die
Ausgestaltung der SP dominieren und ein Uberlegenheitsgefiihl
gegeniiber ihren Siid-Kolleg/-innen verspiiren (Bryan & Bra-
cken, 2011, S. 28; Morrison, 2020, S. 307). Wie die hier vor-
gestellte Studie sichtbar macht, sehen die tansanischen Lehr-
krifte ein solches Gefille hingegen nur bedingt bzw. vermutlich
nur in bestimmten Bereichen (z.B. 6konomische Entwicklung).
Auf Basis des Dreiklangs aus ,Frieden®, ,Geschlechterrollen®
und ,Arbeitsbedingungen®, welche die Bereiche darstellen, in
welchen die deutschen Schiiler/-innen laut der Befragten der
vorliegenden Studie relativ betrachtet mehr von tansanischen
Schiiler/-innen lernen kdnnen als umgekehrt, lisst sich zudem
vermuten, dass insbesondere der sozialistische Hintergrund
Tansanias tief in den fiir die Befragten wichtigen Werte und
Normen verankert ist.

Das vermeintliche Uberlegenheitsgefithl von Nord-
Lehrkriften birgt nun grundsitzlich die Gefahr, dass der fiir
Nord-Siid-Kooperationen als essenziell betrachtete ,,Dialog auf
Augenhohe® in der SP-Praxis vernachldssigt wird. Die Ergeb-
nisse dieser Studie bereiten jedoch einen Anlass zur Sorge, dass
diese potenzielle Divergenz zwischen der zugeschriebenen Un-
terlegenheit und der selbst wahrgenommen Uberlegenheit der
tansanischen Lehrkrifte zu Unverstindnis oder gar Ablehnung
bei den Siidlehrkriften im Kontakt mit den Partnerschulen
fithrt und damit die SP sowie ihr Lernpotenzial gefahrdet wer-
den. Aus Sicht dieser Studie lisst sich daher die Bedeutung der
Kooperation auf Ebene der Lehrkrifte in der Vorbereitung von
Begegnungen und in der Umsetzung der N/S-SP noch einmal
unterstreichen. Insbesondere sollte eine (im besten Fall gemein-
same) Reflexion des Selbst- und des Fremdbildes und der damit
verbundenen Erwartungen stattfinden. Nicht nur Mobilitits-
konzepte, Wirtschaftssysteme, Ernihrungsgewohnheiten, die
Gesundheitsversorgung oder der Zugang zu sauberem Wasser
unterscheiden sich in Nord und Siid. Vielmehr werden durch
N/S-SP auch Differenzen in Normen und Werte deutlich und
kénnen auf Grund ihrer engen Verbindung mit Identititsfragen
sowohl Chancen als auch Risiken fiir weltgesellschaftliches bzw.
Globales Lernen bieten. Statt diese Themen eher , mitlaufen® zu
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lassen, weist diese Studie darauthin, dass — zumindest aus Sicht
der tansanischen Befragten — die Auseinandersetzung mit Nor-
men und Werten und dem Lern- bzw. Vermittlungsanspruch
beider Seiten bereits ein zentrales Element der N/S-SP und
dementsprechender Vorbereitung bediirfen. Dabei sollte so-
wohl die ,wertthematische Auseinandersetzung, in der Werte als
Sachverhalte analysiert werden®, als auch die ,normative [...]
Debatte, in der Wertorientierungen fiir das eigene Verhalten
tiberpriift und eventuell iibernommen werden (BMZ & KMK,
2016, S. 78), gefiihrt werden. Nur so konnen die in Nord-Siid-
Dialogen erméglichten Differenzerfahrung auch tatsichlich
gewinnbringend fiir Globales Lernen und im Sinne der Ent-
wicklung ,globalvertriglicher und globalverantwortlicher [...]
Wertvorstellungen® (Forghani-Arani, 2004, S. 1) genutzt wer-
den. Eine besondere Bedeutung im Kontext der Diskussion von
Werten und Normen kommt dabei der Frage zu, inwiefern die-
se demokratisch sind. Die Moglichkeiten und Voraussetzungen
fiir Demokratiebildung in und durch N/S-SP wird im Folgen-
den diskutiert.

Demokratiebildung und die Relevanz von

Auflenperspektiven
Angesichts der hohen Zustimmung fiir das Lernen tiber Demo-
kratie (immerhin rund 20% der Befragten wihlten dieses The-
ma als eines der Top 3 fiir den Austausch in beide Richtungen)
sowie andere politische Themen (z.B. ,internationale Politik®,
»Menschenrechte, ,aktive Staatsbiirger/-innenschaft®), ist zu
diskutieren, inwiefern N/S-SP trotz (oder gerade wegen) der
unterschiedlichen politischen Kontextbedingungen tatsichlich
ein Raum fiir Demokratieférderung im Rahmen Globalen Ler-
nens darstellen.

Mit Culp (2021) ldsst sich argumentieren, dass jede
(schulische) Demokratieerziehung nicht ohne einen globalen
Horizont gedacht werden kann, da die Ursachen der Krise der
(reprisentativen) Demokratie wie wir sie beispielsweise auch in
Deutschland erlebten auf inter-, supra- und transnationalen
Ebenen angesiedelten seien. Jede demokratische Bildung ohne
globale Beziige wiirde daher in ihrem eigenen Anspruch unvoll-
stindig bleiben. N/S-SP erscheinen vor diesem Hintergrund
nun als ein probates Mittel, eine iiber nationalstaatliche Gren-
zen hinausgehende Demokratiebildung zu erméglichen. Die
Ergebnisse der vorliegenden Studie lassen sich dahingehend als
ein Indiz fiir ein Bewusstsein {iber die internationalen Depen-
denzen nationaler Politik sowie die Offenheit gegeniiber einem
Austausch iiber moglicherweise unterschiedliche Verstindnisse
und Praxen von Demokratie werten.

Dieses Potenzial zu nutzen, ist jedoch keineswegs trivial.
So zeigen verschiedene Studien (z.B. Zagrebina, 2020), dass es
auf der Welt im Allgemeinen ganz unterschiedliche Demokra-
tieverstandnisse gibt. Fiir Tansania im Speziellen, arbeiten Lu &
Chu (2022, S. 52f.) hingegen die Besonderheiten heraus: Selbst
im innerafrikanischen Vergleich wiirden Tansanier/-innen be-
sonders die prozeduralen instrumentellen Aspekte einer demo-
kratischen Ordnung betonen. Ahnliches zeigte auch die Aus-
wertung der Fragen zum Demokratieverstindnis im Rahmen
der hier vorgestellten Studie (vgl. Ohlig, under review). Dabei
wurde deutlich, dass die Befragten besonders den elektoralen
Charakter der Demokratie befiirworten, aktive Biirger/-innen-
schaft jedoch weniger konventionell und auf das politische Sys-



tem bezogen verstehen. Stattdessen geben sie an, dass sich gute
Biirger/-innenschaft vorwiegend im Engagement im Bereich
Umweltschutz sowie in der Gemeinde/Zivilgesellschaft und in
okonomische Titigkeiten ausdriicke. Dies unterscheidet sich
beispielsweise von einer starken Betonung der ,conventional
citizenship behaviors® von deutschen Lehrkriften (Schulz et al.,
2023, S. 178).

Dariiber hinaus zeigt das Afrobarometer von 2021, dass
circa drei Viertel der befragten Tansanier/-innen mindestens
einigermaflen zufrieden mit der Demokratie in Tansania sind
(Afrobarometer, 2023), obwohl das Land von verschiedenen
Demokratieindizes als nicht demokratisch eingestuft wird, was
ebenfalls auf ein spezifisches Demokratieverstindnis hinweist,
das von denen den Indizes zugrunde gelegten Konzepten ab-
weichen konnte. Vor diesem Hintergrund zeigen die Ergebnisse
dieser Studie zwar, dass N/S-SP einen ,transnationalen Bil-
dungsraum® (vgl. Adick, 2008) bieten, indem Demokratiever-
stindnisse in einem thematisiert und praktiziert werden kénnen
sowie die Auseinandersetzung mit Auflenperspektiven méglich
wird. Gleichwohl ist zu vermuten, dass sich die subjektiven De-
mokratieverstindnisse der Lehrkrifte und Schiiler/-innen in
Nord und Siid voneinander unterscheiden, was einen entspre-
chenden Austausch gleichermafien spannend und herausfor-
dernd macht.

Demokratiebildung allerdings umfasst mehr als nur zu
kliren, was eigentlich Demokratie definitorisch ausmacht. Da
eine Demokratie nur {iberleben kann, wenn es auch eine demo-
kratische Kultur gibt, kann Demokratiebildung nicht nur auf
die Vermittlung von Wissen abzielen. Vielmehr sollen Lernende
in die Lage versetzen werden, ,das bestechende demokratische
System zu analysieren, zu reflektieren, zu kritisieren und so zu
gestalten, dass sie selbst darin ein gliickliches Leben fithren kon-
nen” (Gloe, 2022, S. 326). Dies erfordert entsprechend demo-
kratiepidagogische Konzepte (Widmaier, 2020, S. 71). Ver-
schiedene Studien zu den Vorstellungen iiber politische Bildung
von Lehrkriften aus dem Globalen Siiden (z.B. Boadu, 2013;
Segkulu, 2022) und aus dem Globalen Norden (z.B. Estellés et
al., 2021; Grof3e Prues, 2022) sowie die International Civic and
Citizenship Education Study (Schulz u.a. 2018; 2023) verwei-
sen jedoch auf grundlegende Unterschiede zwischen Lindern
und Weltregionen im Hinblick auf die Umsetzung demokratie-
pidagogischer Elemente an den Schulen. Damit N/S-SP als
auch fiir Demokratiebildung in diesem Sinne fruchtbar sind,
miissen die beteiligten Lehrkrifte also auch ein gemeinsames
Verstindnis von der demokratiepiddagogischen Gestaltung der

N/S-SP herstellen.

Limitation und weitere Forschungsbedarf
Die vorgestellten Ergebnisse sind vor allem in ihrem explorati-
ven und hypothesengenerierenden Charakter zu verstehen. So
zeigt diese Studie einerseits Unterschiede zu vorherigen For-
schungsergebnissen auf und liefert andererseits Hinweise, die
fir die konkrete Ausgestaltung von N/S-SP Relevanz haben.
Beispielsweise werden N/S-SP in der Regel von der verantwort-
lichen Lehrkraft der Nord-Schule dominiert (Salanga & Berger,
2017, S. 35), wodurch deren Weltsicht in der Ausgestaltung
nahezu zwangsliufig mehr Beachtung erfihrt (England, 2022,
S. 8). Diese Studie trigt nun dazu bei, der Stid-Perspektive stir-
kere Gewichtung zu geben, indem sie die Perspektive von tan-
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sanischen Lehrkriften auf die Méglichkeiten des Voneinander
und Miteinander Lernens in N/S-SP in den Fokus riickt.

Da der Studie jedoch keine zufillige Stichprobe zugrun-
de liegt, kann nicht ohne weiteres davon ausgegangen werden,
dass die hier vorgelegten Ergebnisse reprisentativ fiir Tansania
oder gar den Globalen Siiden sind. Aufgrund fehlender Daten
ist iiber die Grundpopulation tansanischer Schulen mit einer
deutschen/Nord-Partnerschule zu wenig bekannt, um die Re-
prisentativitdt zu beurteilen. Gleichwohl zeigen sich in den
Antworten jedoch Muster, die besonders fiir den tansanischen
Kontext schliissig erscheinen und welche Anregungen fiir wei-
tere Forschung zu den Siid-Perspektiven auf N/S-SP bieten. Ins-
besondere konnte qualitative Forschung das Verstindnis der
jeweiligen Themen sowie insbesondere des Demokratiebegriffs
erhellen. Dies wiirde gleichermafien einen Beitrag zur interna-
tionalen vergleichenden Demokratieforschung im Hinblick auf
die Unterschiedlichkeit von Demokratieverstindnissen leisten
als auch die Behandlung politischer Themen in der Praxis der
N/S-SP informieren. Dariiber hinaus scheint die Durchfithrung
einer vergleichbaren Studie im Globalen Norden besonders
spannend, um die Erwartungen auf beiden Seiten der N/S-SP
abzugleichen und daraus wiederum prizisere Praxis-Empfeh-
lungen abzuleiten.

Anmerkungen

—_

Die Studie ist Teil eines Promotionsprojekts zur entwicklungspolitischen Demokra-

tie- und Bildungsférderung, das von der Studienstiftung des deutschen Volkes und
der Bamberg Graduate School of Social Sciences gefordert wird. Beiden danke ich
herzlichst.

[SS)

Die NGO vermittelt und unterstiitzt Schulpartnerschaften zwischen Ostafrika und
Deutschland und setzt an den ostafrikanischen Schulen verschiedene Entwick-
lungsprojekte um.

(SN

Die Verteilung und das spitere Einsammeln der Fragebogen wurden von zwei
tansanischen Kollegen unterstiitzt, die aus Griinden ihrer Sicherheit anonym blei-
ben. Fiir ihre grofartige Mithilfe bin ich aufrichtig dankbar.

Mein Dank gilt auch Prof. Dr. Annette Scheunpflug, Dr. Susanne Timm, PD Dr.
Matthias Borgstede und Dr. Mark Wenz fiir die groffartige Unterstiitzung.
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Die offene Antwortméglichkeit ,others: ...“ wurde von keinem/keiner Befragten
gewihlt. Die Summe der Prozente ergibt 300%, da jede Lehrkraft insgesamt drei
Antworten auswihlen konnte.

6 Ausgenommen davon sind einzig der (negative) Zusammenhang zwischen dem Fach
»Mathematik® und der Wahl des Themas ,Normen und Werte® (p=0,11 nach Fi-
shers exaktem Test) sowie zwischen praktischen und technischen Fichern und der
Wahl des Themas ,,Demokratie” (p=0,04 nach Fishers exaktem Test).

~

Aufer fiir die praktischen/technischen Ficher einerseits und die Themen ,Demo-
kratie” (p=0,018 nach Fishers exaktem Test) und ,Gesundheit* (p=0,01 nach Fi-
shers exaktem Test) andererseits.

-]

Nach Fishers exaktem Test besteht jedoch ein signifikanter (negativer) Zusammen-
hang zwischen ,Klimaschutz und ,Werte und Normen®, was auf zwei unabhin-
gige Gruppen von inhaltlichen Schwerpunkten hindeuten kann.

o

Nach Fishers exaktem Test besteht jedoch ein signifikanter (negativer) Zusammen-
hang zwischen ,Demokratie” bzw. ,Menschenrechte” einerseits und , Werte und
Normen* andererseits, was darauf hindeuten kann, dass das eine oder das andere
als stellvertretend fiir denselben Wertekomplex gewihlt wurde.

Literatur

Adick, C. (2008). Transnationale Bildungsorganisationen in transnationalen Bil-
dungsriumen: Begriffsdefinitionen und Vorschlag fiir eine Typologie. Zertium Com-
parationis, 14(2), 168-197.

Adick, C. (2023). Schulpartnerschaften im Nord-Siid-Kontext: Fallstudie einer
deutsch-senegalesischen Schulpartnerschaft. Zeitschrift fiir internationale Bildungsfor-
schung und Entwicklungspidagogik, 46(1), 32-38. https://doi.org/10.31244/
2ep.2023.01.10

Afrobarometer (2023). Afrobarometer (R9 2021/2023). Satisfaction with democracy.
Letzter Zugriff am 06.11.2023 https://www.afrobarometer.org/online-data-analysis/


https://doi.org/10.31244/zep.2023.01.10
https://www.afrobarometer.org/online�data�analysis

Ager, J. (2022). Looking through Both Lenses: Exploring Long Term School Partnerships
from the Perspectives of Both Cumbrian and Tanzanian Teachers. London: UCL.

Asbrand, B. (2007). Partnerschaft — eine Lerngelegenheit? Zeitschrift fiir internatio-
nale Bildungsforschung und Entwicklungspidagogik, 30(3), 8—14.

Asbrand, B. (2014). Was sollen Schiiler/-innen im Lernbereich ,Globale Entwick-
lung lernen? Ein Diskussionsbeitrag aus sozialwissenschaftlicher Perspektive. Zeiz-

schrift fiir internationale Bildungsforschung und Entwicklungspidagogik, 37(3), 10-15.

Asbrand, B., & Scheunpflug, A. (2014). Globales Lernen. In W. Sander (Hrsg.),
Handbuch politische Bildung (S. 401-412). Schwalbach/Ts.: Wochenschau Verlag.

BBC news (2023). Viewpoint: East Africa’s battle over culture and homosexuality. BBC,
12.04.2023. Letzter Zugriff am 06.11.2023 https://www.bbc.co.uk/news/world-af-
rica-65239117

Boadu, K. (2013), Teachers’ Perception on the Importance of Teaching Citizenship
Education to Primary School Children in Cape Coast, Ghana. Journal of Arts and
Humanities, 2(2), 137-147.

Bourn, D., & Cara, O. (2012). Evaluating partners in development: Contribution of
international school partnerships to education and de 1t. London: Development
Education Research Centre.

British Council (2023). Connecting Classrooms. Letzter Zugriff am 06.11.2023 htt-
ps:/[www.britishcouncil.org.lb/en/programmes/education/connecting-classrooms

/
T

Bryan, A., & Bracken, M. (2011). Learning to read the world? Teaching and learning
about global citizenship and international development in post-primary schools. Lime-
rick.

Culp, J. (2021). Schulische Demokratieerziehung und die Krise der reprisentativen
Demokratie. Zeitschrift fiir Pidagogik, 67(4), 528-524. https://doi.org/10.3262/
ZP2104528

Edge, K., Olatoye, M., Bourn, D., & Frayman, K. (2012). North South School Pars-
nership Toolkit: Charting the influence of partnership in the South. Toolkit: UCL.

England, R. (2022). Exploring Historical Colonial Relationships in North-South School
Parmerships. London: UCL.

Estellés, M., Romero, J., & Amo, E J. (2021). The Paradoxes of Citizenship Educa-
tion: Frames and Factors Influencing Dispositions toward Discussing Political Issues
in the Classroom. Journal of Social Studies Education Research, 12(2), 78-99.

Forghani-Arani, N. (2004). Was ist Globales Lernen? ... und was ist es nicht?! Letzter
Zugriff am 06.11.2023 http://doku.globaleducation.at/forghanil.pdf

Gloe, M. (2022). Demokratielernen als politische Bildung. In W. Sander & K. Pohl
(Hrsg.), Handbuch politische Bildung (5., akt. u. erw. Auflage, S. 320-328), Frankfurt
a.M.: Wohenschau Verlag.

GrofSe Prues, P. (2022). Demokratie-Erziehung als Querschnittsaufgabe. Eine Studie zu
Subjektiven Theorien von Lebrkriften. Bad Heilbrunn: Julius Klinkhardt.

Krogull, S. (2017). Weltgesellschaftliches Lernen in Schulbegegnungen? Empirische
Ergebnisse einer Studie zu Begegnungsreisen im weltgesellschaftlichen Nord-Siid-
Kontext in Deutschland, Bolivien und Ruanda. In S. Richter & S. Krogull (Hrsg.),
Globales Lernen in Siid-Nord-Begegnungsreisen (S. 21-23), Miinster: Comenius-
Institut.

Krogull, S. (2018), Welsgesellschaft verstehen. Eine internationale, rekonstruktive Studie
zu  DPerspektiven  junger Menschen. Wiesbaden: Springer VS. https://doi.
0rg/10.1007/978-3-658-22942-9

Krogull, S., & Scheunpflug, A. (2013). Citizenship-Education durch internationale
Begegnungen im Nord-Siid-Kontext? Empirische Befunde aus einem DFG-Projekt
zu Begegnungsreisen in Deutschland, Ruanda und Bolivien. Zeirschrift fiir Soziologie
der Erziehung und Sozialisation, 33(3), 231-248.

Lang-Wojtasik, G., & Scheunpflug, A. (2005). Kompetenzen Globalen Lernens.
Zeitschrift fiir internationale Bildungsforschung und Entwicklungspidagogik, 28(2),
2-7.

Leavy, P (2017). Research design. Quantitative, qualitative, mixed methods, arts-based

and community-based participatory research approaches. New York & London: The
Guilford Press.

Leonard, A. E. (2014). School Linking: Southern Perspectives on the South/North Educa-
tional Linking Process: From Ghana, Uganda and Tanzania. Dissertation.

Lu, J., & Chu, Y. (2022). Understandings of Democracy. Oxford: Oxford University
Press. https://doi.org/10.1093/0s0/9780197570401.001.0001

Martin, E, & Griffiths, H. (2012). Power and representation: a postcolonial reading
of global partnerships and teacher development through North-South study visits.
British Educational Research Journal, 38(6), 907-927. https://doi.org/10.1080/0141
1926.2011.600438

Martin, E, & Wyness, L. (2013). Global Partnerships as Sites for Mutual Learning.
Policy and Practice, 16(1), 13-40.

Morrison, A. (2020). Global South—North School Linking. In D. Bourn (Hrsg.), 7he
Bloomsbury Handbook of Global Education and Learning (S. 292-313). https://doi.
org/10.5040/9781350108769.0033

Ohlig, L. (under review). Education for Democracy in Autocratic Settings. An Explora-
tion of Tanzanian School Actors' Understandings.

27

224 ZEP

Overwien, B. (2011). Kompetenzmodelle im Lernbereich ,Globale Entwicklung*
— Bildung fiir nachhaltige Entwicklung. In H. Gritschke, C. Metzner &
B. Overwien (Hrsg.), Erkennen Bewerten (Fair-)Handeln. Kompetenzerwerb im globa-
len Wandel (S. 24—49), Kassel: Kassel University Press.

Punnett, B. J., Galperin, B., Lituchy, T., Melyoki, L., Michaud, J., & Mukanzi, C.
(2019). Cultural Values and management in African Countries. Current Politics and
Economics of Africa, 12(2-3), 131-177.

Reid, K. (2022). A global partnership from the perspective of the Southern school: Percep-
tions, pedagogies, and the power of love. London: UCL.

Richter, S., & Krogull, S. (Hrsg.) (2017). Globales Lernen in Siid-Nord-Begegnungs-
reisen. Miinster: Comenius-Institut.

Roots, A. (2022). Do Teachers See Global School Partnerships as a Tool to Deliver An-
ti-Racist and Inclusive Approaches? London: UCL.

Salanga, M. M., & Berger, U. (2017). Die Rolle von NRO in Siid-Nord-Schulpart-
nerschaften. In S. Richter & S. Krogull (Hrsg.), Globales Lernen in Siid-Nord-Begeg-
nungsreisen (S. 35-37), Miinster: Comenius-Institut.

Scheunpflug, A. (2017). Begegnungsreisen im Kontext von Nord-Siid-Schulpartner-
schaften — ein Beitrag zur weltbiirgerlichen Bildung? In S. Richter & S. Krogull
(Hrsg.), Globales Lernen in  Siid-Nord-Begegnungsreisen (S. 12-15). Miinster:
Comenius-Institut,.

Schulz, W., Ainley, J., Fraillon, J., Losito, B., Agrus, G., & Friedman, T. (2018).
Becoming Citizens in a Changing World. IEA International Civic and Citizenship
Education Study 2016 International Report. Amsterdam: Springer Nature. hteps://doi.
0rg/10.1007/978-3-319-73963-2

Schulz, W., Ainley, J., Fraillon, J., Losito, B., Agrusti, G., Damiani, V., & Friedman,
T. (2023). Education for Citizenship in Times of Global Challenge. IEA International
Civic and Citizenship Education Study 2022 International Report. Amsterdam: Sprin-
ger Nature. https://doi.org/10.1007/978-3-031-20113-4

Schwarz, J. (2015). Die Wiederentdeckung der Begegnung in der politischen Bildung.
Globales Lernen am Beispiel internationaler Schulpartmerschaften. Dissertation.

Seco, R. (2023). LGBTQI'+ repression in East Africa: “They say that Westerners are tur-
ning us gay. Letzter Zugriff am 06.11.2023 https://english.elpais.com/internatio-
nal/2023-05-17/lgbtqi-repression-in-east-africa-they-say-that-westerners-are-tur-
ning-us-gay.html

Segkulu, L. (2022). Students and Teachers’ Perception of Social Studies Subject: A
Case of Selected Senior High Schools (SHS) in Tamale Metropolis of Northern
Ghana. Journal of Education, Society and Behavioural Science, 35(9), 21-34. https://
doi.org/10.9734/jesbs/2022/v351930454

Simpson, A. (2020). ‘T with an[other]’, otherness and discourse. In E Dervin, R.
Moloney & A. Simpson (Hrsg.), Intercultural Competence in the Work of Teachers.
Confronting Ideologies and Practices (S. 42—56). Milton: Taylor & Francis Group.

Stindige Konferenz der Kultusminister der Linder in der Bundesrepublik Deutsch-
land/Bundesministeriums fiir wirtschaftliche Zusammenarbeit und Entwicklung
(Hrsg.) (2007). Orientierungsrahmen fiir den Lernbereich globale Entwicklung. Bonn:
Cornelsen.

Stindige Konferenz der Kultusminister der Linder in der Bundesrepublik Deutsch-
land/Bundesministeriums fiir wirtschaftliche Zusammenarbeit und Entwicklung
(Hrsg.) (2016). Orientierungsrahmen fiir den Lernbereich globale Entwicklung. im
Rahmen einer Bildung fiir nachhaltige Entwicklung (2., akt. u. erw. Auflage). Bonn:
Cornelsen.

UN Generalversammlung (2016). Transforming our world: the 2030 Agenda for Sus-
tainable Development. A/RES/70/1.

United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization (2014). Global
citizenship education. Preparing learners for the challenges of the twenty-first century.
Paris: UNESCO.

Widmaier, B. (2020). Flickenteppich Politische Bildung? Anmerkungen zu einer
méglichen Zisur der Professionsgeschichte. In M. 2. Haarmann, S. Kenner & D.
Lange (Hrsg.). Demokratie, Demokratisierung und das Demokratische. Aufgaben und
Zugiinge der Politischen Bildung. Wiesbaden: Springer VS, S. 63-82. https://doi.
0rg/10.1007/978-3-658-29556-1_5

World Values Survey (2023). Findings and Insights. Letzter Zugriff am 06.11.2023
https://www.worldvaluessurvey.org/ WVSContents.jsp

Zagrebina, A. (2020). Concepts of democracy in democratic and nondemocratic
countries. [nternational Political Science Review, 41(2), 174-191. hteps://doi.
org/10.1177/0192512118820716

Louise Ohlig

Abschluss des Studiums fiir Lehramt an Gymnasien (2018) und Masterstudi-
engangs International Studies/Peace and Conflict Studies (2022) an der Goe-
the-Universitit Frankfurt a.M.; gegenwirtig Promotionsstudentin an der Ot-
to-Friedrich-Universitit Bamberg. Wissenschaftliche Schwerpunkte: Schnitt-
stelle von vergleichender Erziehungswissenschaft und Politikwissenschaft/
Internationale Beziehungen, insbesondere der Zusammenhang zwischen (po-
litischer) Bildung, externer Demokratieférderung und demokratischen Trans-
formationsprozessen in Lindern des Globalen Siidens (insbes. Ostafrika).


https://www.bbc.co.uk/news/world-africa-65239117
https://www.britishcouncil.org.lb/en/programmes/education/connecting-classrooms
https://doi.org/10.3262/ZP2104528
https://doi.org/10.1007/978-3-658-22942-9
https://doi.org/10.1080/01411926.2011.600438
https://doi.org/10.5040/9781350108769.0033
https://doi.org/10.1007/978-3-319-73963-2
https://english.elpais.com/international/2023-05-17/lgbtqi-repression-in-east-africa-they-say-that-westerners-are-turning-us-gay.html
https://doi.org/10.1007/978-3-658-29556-1_5
https://doi.org/10.1177/0192512118820716
https://www.worldvaluessurvey.org/WVSContents.jsp
https://doi.org/10.9734/jesbs/2022/v35i930454
https://doi.org/10.1007/978�3�031�20113�4
https://doi.org/10.1093/oso/9780197570401.001.0001
http://doku.globaleducation.at/forghani1.pdf



