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Erklarvideos als authentische Ho6r-(seh-)Materialien
Monika Riedel

Nicht erst seit der Corona-Pandemie nutzen Kinder und Jugendliche Vi-
deos zum Lernen und wecken dadurch das Interesse von Lehrkriften
nach effektiven Lehrmethoden und Strategien fiir den Einsatz dieses po-
puliren Medienformats im Unterricht. Dieser Aufsatz untersucht das Po-
tential von Erklirvideos fiir die Vermittlung der Hoérverstehenskompeten-
zen im Bereich Deutsch als Fremd- und Zweitsprache. Die qualitativen
Analysen von zwei Seminarkonzepten und der Projekt-Dokumentationen
der Seminarteilnehmenden zeigen die Notwendigkeit sowohl einer Aus-
und Weiterbildung auf diesem Gebiet als auch der Erginzung des her-
kémmlichen Hoérverstehensunterrichts durch Mikro-Héraufgaben.

Schlagworter: Erklirvideo; Deutsch als Fremd- und Zweitsprache; audiovisu-
elle Lehrmaterialien; Horverstehen

It is not only since the Corona pandemic that children and young people
have been using videos for learning, thereby arousing teacher’s interest
in effective teaching methods and strategies with this popular media for-
mat. This paper examines the potential of explainer videos for teaching
listening comprehension skills in the field of German as a foreign and
second language. The qualitative analyses of two course concepts and the
project documentations of the seminar participants show the need for
both training and further education in this field and the addition of micro-
listening tasks to conventional listening instruction.

Keywords: explainer video; German as a foreign and second language; audio
and audiovisual teaching materials; listening

1 Einleitung

Was die junge Medienart Erklarvideo betrifft, so stellt man sich als Wis-
senschaftler*in nicht erst seit der Corona-Situation die Frage, ob und in
welcher Hinsicht die audiovisuelle Evolution, die sie mitreprisentiert,
nicht eher als eine Revolution zu verbuchen ist. Denn einschligige Stu-
dien zeigen, dass sich Erklarvideos bei Kindern und Jugendlichen sowohl
zum Zweck der Unterhaltung als auch des Lernens grofiter Beliebtheit
erfreuen, bieten sie doch als informelle Lernressource neue und oft un-
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konventionelle Erkliransitze fiir komplexe Fachthemen.! Die Lehrvideo-
szene bei YouTube hat — trotz wachsender Konkurrenz bei Instagram und
TikTok — immer noch ihre Stars, die mit ihren regelmifligen Publikatio-
nen auf der Plattform seit ihren Anfingen unsere Vorstellungen davon
prigen, was ein ,gutes‘ Erklirvideo ist und wie Erkliren im medialen Zeit-
alter funktioniert.?

Dariiber hinaus bestitigen Befragungen von Studierenden und erfahre-
nen Lehrkriften das gesteigerte Interesse an Unterrichtskonzepten, die
auf dem Einsatz von Erklirvideos und deren wissenschaftlicher Reflexion
basieren: An der TU Dortmund ergab die Befragung von insgesamt 157
Lehramtsstudierenden im Seminar Kulturreflexives Lernen mit Literatur
und Medien im Sommersemester 2020 und im Wintersemester
2020/2021, dass 85 % der Studierenden gern mit Erklirvideos arbeiten.
Damit rangierten Erklirvideos vor Dokumentarfilmen (81 %), Fernseh-
und Spielfilmen (79,5 %), Podcasts (53 %) und Weblogs (41 %). Im Wei-
terbildungsseminar Deutsch als Zweitsprache gaben 90 % der 19 Lehr-
krifte, die an Schulen oder in der Erwachsenenbildung titig sind, an, dass
sie gern mit Erklarvideos arbeiten oder arbeiten wiirden. Allerdings steht
aktuell ,einen Film/ein Video zu Unterrichtsthema anschauen‘ (ein- oder
mehrmals in der Woche) bei den digitalen Lehr- und Lernaktivititen in
der Schule laut der KIM-Studie mit 21 % auf Platz funf und ,einen
Film/ein Video zu Unterrichtsthema erstellen‘ (ein- oder mehrmals in
der Woche) mit 9 % — mit merklich hoherer Nutzung bei dlteren Schii-
ler*innen — lediglich auf Platz 11 (vgl. MPFS 2020a: 58).

! Zu den bei YouTube genutzten Inhalten gehorten 2020 laut der KIM-Studie bei 30 % der
Kinder zwischen 6 und 12 Jahren (vgl. MPES 2020a: 45) und laut der JIM-Studie bei 21 %
der Jugendlichen zwischen 12 und 19 Jahren (vgl. MPFS 2020b: 47) ,Videos zu Themen
aus der Schule. Im Frithjahr 2020 nutzten laut der JIMplus-Studie ,Lernen und Freizeit
in der Corona-Krise‘ von den medialen Lernangeboten 83 % der Schiiler*innen YouTube,
27 % Dokus und Wissenssendungen im Fernsehen bzw. in der Mediathek und 21 %
Schulsendungen im Fernsehen oder Internet (vgl. MPFS 2020c).

2 Als Beispiel soll eine der Galionsfiguren der Lehrvideoszene Kai Schmidt erwihnt wer-
den, der auf seinem YouTube-Kanal Lehrerschmidt — https:/ /www.youtube.com/results?se-
arch_query=lehrerschmidt (30.8.2021) — Videos zu den Themen Schulmathematik, Allge-
meinwissen und Publizieren auf YouTube anbietet und der iiber eine Million Abon-
nent*innen hat. Zum Vergleich: Im Sammelband Lehren und Lernen mit Tutorials und
Erkldrvideos gab Karsten D. Wolf (Schmidt 2020: 34), der mit dem Lehrer iiber seine Ar-
beitsweise und Qualititskriterien ein Gesprich fiithrte, die Zahl der Abonnent*innen
noch mit 325.000 an.
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Gleichzeitig steckt nicht nur die auf wissenschaftlichen Erkenntnissen
basierende Fundierung des Mediums und seiner Gestaltung in den Kin-
derschuhen, sondern auch eine ebensolche methodische Einbettung in
den Unterricht fehlt vorerst.? Ebenso rudimentir ist folglich das metho-
disch-didaktische Wissen bzw. Kénnen von Studierenden (und vielen er-
fahrenen Lehrkriften) im Zusammenhang mit der Rezeption und der
Produktion von Erklirvideos (vgl. Borromeo Ferri/Szostek 2020: 5).

Die Fertigkeit Horen, die in den Lernprozessen mit diesem innovativen
digitalen Werkzeug eine entscheidende Rolle spielt, und die eventuellen
Fehlleistungen in diesem Bereich werden oft, da das Héren nach wie vor
weitestgehend als ,passive’ Fertigkeit eingestuft wird, nicht einmal als
mogliche Problemquelle erkannt.* Um die tatsichlich vorhandenen Kom-
petenzen auf diesem Gebiet einschitzen zu kénnen, wurden in Semina-
ren der Arbeitsstelle Deutsch als Zweitsprache an der TU Dortmund zum
einen von Lehrpersonen aus der Praxis Horverstehensaufgaben zu einem
schon existierenden Erklirvideo erstellt.” Zum anderen produzierten
Lehramtsstudierende Erklarvideos fiir Lerner*innen auf GER-Niveau A2
und B1 (vgl. Riedel 2021).°

Im Folgenden soll nach einer kurzen Einfithrung in das Medienformat
und die Besonderheiten des Lernens mit Erklirvideos (Kap. 2) anhand
dieser Aufgaben erortert werden, welche Probleme des fremdsprachli-
chen auditiven (bzw. audiovisuellen) Sprachverstehens beim Arbeiten
mit authentischen Materialien von Lehrpersonen antizipiert bzw. nicht

3 GrofRe Fortschritte verzeichnen insbesondere die Fachdidaktiken Mathematik und Physik

(vgl. Bersch/Merkel/Oldenburg/Weckerle 2020; Borromeo Ferri/Szostek 2020; Kulge-
meyer 2018). Auch an der TU Dortmund wird am Institut fiir Entwicklung und Erfor-
schung des Mathematikunterrichts seit Oktober 2020 im Rahmen des Verbundprojekts
Erklirvideos als informelle Ressource fiir fach- und sprachintegrierten Mathematikunterricht:
Drei Ebenen-Design-Research (Verbundkoordination: Prof. Dr. Susanne Prediger) in die-
sem Bereich geforscht.

Die oben zitierte Befragung an der TU Dortmund ergab aulerdem, dass etwa 74 % der
Studierenden tiber gar kein oder wenig fundiertes Wissen im Bereich der Didaktik des
Horens bzw. Horsehverstehens verfiigen. Zu der gleichen Selbsteinschitzung kamen
auch 84 % der Lehrkrifte.

Es handelte sich um ein Weiterbildungsangebot fiir Lehrkrifte an Schulen und in der
Erwachsenenbildung, das im Wintersemester 2020/21 stattfand und vom Ministerium
fiir Kultur und Wissenschaft des Landes NRW finanziert wurde.

Der vorliegende Beitrag stellt eine Weiterentwicklung der Lehrveranstaltungskonzepte
dar und diese zur Diskussion.
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reflektiert werden und vor welche Probleme angehende und erfahrene
DaF- und DaZ-Lehrkrifte durch die Notwendigkeit gestellt werden, ei-
gene Hormaterialien zu neuen Medienformaten zu entwickeln bzw. auf
das sprachliche Wissen und Koénnen ihrer Zielgruppe abzustimmen
(Kap. 3). Abschlieflend soll ein vorliufiges Fazit (Kap. 4) gezogen und
kurz beschrieben werden, wie im Rahmen der beiden vorgestellten Semi-
nare der in der Zweit- und Fremdsprachendidaktik vernachlissigte Be-
reich Horverstehen auf einer wissenschaftlich fundierten Basis weiterent-
wickelt werden konnte.

2 Besonderheiten des Medienformats Erklirvideo als audiovisuelles Lern-
medium

Was sind Erklirvideos und was kénnen sie nach aktuellem Kenntnisstand
fuir das schulische und auflerschulische Lernen leisten? Der Medienpida-
goge Karsten D. Wolf definiert Erklarvideos als ,eigenproduzierte Videos,
in denen erliutert wird, wie man etwas macht oder wie etwas funktioniert
bzw. in denen abstrakte Konzepte und Zusammenhinge erklart werden®
(Wolf 2020: 17). Er siedelt sie anhand des didaktischen und medialen Ge-
staltungsaufwands und des Grades der Narration zwischen Lehrfilmen
und Dokumentarfilmen an (vgl. 18) und nennt die thematische und die
gestalterische Vielfalt, den informellen Kommunikationsstil und die
Diversitit in der Autor*innenschaft als ihre wichtigsten Merkmale (vgl.
20-21). Thr Potential liegt in der einfachen, verstindlichen und kreativen
Darstellung eines komplexen Themas durch Bild, Schrift und Sprache.
Thre Nutzung im Bildungsbereich verspricht die Biindelung verschiede-
ner Kompetenzen, stellt die Lehrkrifte aber auch vor zahlreiche Schwie-
rigkeiten. Dass die Rezeption von Erklirvideos durch das multimediale
Lernen (vgl. Mayer 2009), d.h. das Ansprechen und die Vernetzung meh-
rerer Wahrnehmungskanile, effektiv sein kann (vgl. Lloyd/Robertson
2012; van der Meij/van der Meij 2014), steht aufler Frage. Wie sie aber
angesichts der individuellen Bediirfnisse und kognitiven Voraussetzun-
gen ihrer jeweiligen Adressat*innen — bei fehlender oder minimaler In-
teraktion — lernwirksam eingesetzt werden konnen, ist bisher unklar.
Empfohlen wird, ,die Aufgabe des Adaptierens vom Erklirenden an die
Schiilerinnen und Schiiler abzutreten“ (Kulgemeyer 2018: 9) und die An-
passung von Form und Inhalt des Erklirvideos durch verschiedene Ge-
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staltungselemente wie Segmentierung, Zoomfunktion, Zugriff auf einen
einzelnen Abschnitt iiber den interaktiven Zeitstrahl u.a. an die Ziel-
gruppe (vgl. Findeisen/Horn/Seifried 2019: 20). Zudem soll der Umgang
mit Erklirvideos regelmiflig trainiert werden und ihre Bewertung nach
klaren Kriterien erfolgen, um die Lernenden langfristig dazu zu befihi-
gen, auch selbstindig passende Erklirvideos zu finden (vgl. Wolf 2020:
22). Diese Reflexion des eigenen Lernprozesses stellt einen entscheiden-
den ersten Schritt auch zur eigenstindigen Erstellung von Erklirvideos
dar, der durch die Auseinandersetzung mit den Wissensbestinden und
ihrer didaktischen Aufbereitung sowie Motivation und Autonomieerle-
ben ebenfalls Lerneffekte attestiert werden (vgl. Hoogerheide/Visse/
Lachner/Gog 2019; Zahn/Krauskopf/Hesse/Pea 2010). Um multimedia-
les Lernmaterial gewinnbringend gestalten zu konnen, ist, wie schon bei
der Rezeption von Erklirvideos, eine auf empirischen Befunden aufbau-
ende didaktische Begleitung notwendig (vgl. Findeisen et al. 2019: 31).

Im Hinblick auf das fremdsprachliche Hér- und Hoérsehverstehen sind
drei Ebenen eines Erklirvideos zu unterscheiden, die fiir das eigenstin-
dige Erschlieflen und Verstehen von Erklirvideo-Inhalten relevant sind:
die auditive, die visuell verbale und die nonverbal auditive (vgl. Hutter
2015: 10). Zwischen den einzelnen Ebenen besteht ein Wechselverhilt-
nis, wodurch ein Erklirvideo seine Wirkung tiberhaupt erst entfaltet. Der
wichtigste Inhaltstriger ist der gesprochene Text, der die Rezipient*innen
nicht nur sachlich-informativ und emotional-unterhaltend anspricht, son-
dern auch paraverbale Informationen (Stimme, Intonation, Sprech-
tempo, Ausdruck u.a.) transportiert. Er weckt dadurch Aufmerksamkeit,
dass er personlicher als ein schriftlich fixierter Text ist. Die wichtigsten
Praxis-Empfehlungen lauten: Klar, prizise und ausdrucksstark soll er
sein, mit deutlicher und nicht zu schneller Aussprache, inhaltlich auf die
gezeigten Bilder abgestimmt (vgl. Miiller 2020: 31). Die Komplexitit des
Sprachgebrauchs in einem Erklirvideo macht man fiir L1-Sprecher*in-
nen von ihrem Kenntnisstand in Bezug auf das prisentierte Thema ab-
hingig, grundsitzlich gilt das Gebot der sprachlichen Einfachheit: ,Die
Erklarung fithrt neue fachsprachliche Wendungen tiber Alltagssprache
ein“ (Kulgemeyer 2018: 10, Checkliste, Tab. 1).

Die Verwendung von Schrift, auf die in Erkldrvideos nur in begrenztem
Umfang zuriickgegriffen wird, erachtet man — tibrigens zusammen mit
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(nutzlosen) Bewegungen bzw. Animationen — wegen der hohen Belas-
tung des kognitiven Systems der Rezipient*innen als weitestgehend prob-
lematisch (vgl. Schmidt-Borcherding 2020: 68). Da sie in Form von ge-
zeigten Wortern und eventuell kurzen Sitzen die visuelle Hervorhebung
des unmittelbar zuvor oder gleichzeitig Gehorten oder die Verdeutli-
chung eines Bildes iibernimmt, handelt es sich allerdings um ein Gestal-
tungselement, das bei der Fliichtigkeit des Mediums fiir weniger getibte
Horer*innen als sprachlicher Ankerpunkt dienen kénnte.

Was die nonverbalen Elemente betrifft, so wird ein sparsamer Einsatz
empfohlen, denn es handelt sich hierbei nur um Zusatzelemente, die
keine Inhaltstriger sind (vgl. Hutter 2015: 24). Gerdusche und Soundef-
fekte dienen der Aufmerksamkeitslenkung auf ein Bild oder bestimmte
Inhalte, sie wirken auf emotionaler Ebene und beeinflussen subtil unsere
Entscheidungen. Auch Hintergrundmusik hat die Funktion, eine zum In-
halt passende Stimmung zu erzeugen.

Erhebliche Potentiale haben Erklirvideos fiir das fremdsprachliche Hoér-
und Horsehverstehen durch ihren informellen Kommunikationsstil und
die Diversitit in der Autor*innenschaft, in denen die Mediendidaktik ei-
nerseits durch ,Bildungsbiographie und -habitus der Produzierenden®,
andererseits angesichts der ,itberwiegend bildungsbiirgerlich geprigten
Lehrkrifte in Schulen“ (Wolf 2020: 21) vor allem ein Mittel zur Bil-
dungsteilhabe aller Bildungsschichten sieht. Erklirvideos von Laiendi-
daktiker*innen und semiprofessionellen Produzent*innen bieten dank
dieser Eigenschaften auch zahlreiche Beispiele fuir das ,Modell der spon-
tanen Sprache (vgl. Cauldwell 2013, zit. n. Dietz 2017: 111). Insbeson-
dere das Merkmal der Variabilitit gesprochener Sprache (vgl. 100; Grot-
jahn 2012: 77), die zu den zentralen Schwierigkeiten des fremdsprachli-
chen Horverstehens gehort, kann mithilfe dieses Medienformats einfa-
cher adressiert und der Umgang mit ihr eingeiibt werden. Denn die Ler-
ner*innen kénnen wegen der Kiirze des Formats (3-8 Minuten) mit ein-
zelnen Phinomenen einfacher gezielt konfrontiert werden, und das nicht
nur durch ein mehrfach wiederholtes Prisentieren von Passagen aus lin-
geren Hortexten, sondern auch durch die entsprechende Auswahl meh-
rerer Kurz- und Kiirzestvideos durch die Lehrkraft. Davon konnte die
Horverstehensdidaktik auf der Suche nach authentischen Hérmaterialien
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jenseits der tiblichen konzeptionell schriftlichen Hortexte enorm profitie-
ren.

3 Hor(seh)verstehen in der Lehrer*innenaus- und -weiterbildung DaF/DaZ

Das Pflichtmodul Deutsch fiir Schiiler*innen mit Zuwanderungsgeschichte
wurde in der Lehrer*innenausbildung an der TU Dortmund zum Win-
tersemester 2012/13 eingerichtet und bietet unter anderem das Seminar
Kulturreflexives Lernen mit Literatur und Medien an, das auf die Beduirfnisse
von Deutsch-Studierenden und Studierenden anderer Fiacher getrennt
eingeht. Die Arbeitsstelle Deutsch als Zweitsprache verfolgt mit ihm das
Ziel, angehende Lehrkrifte darin zu schulen, sprachliche, literarische,
mediale und kulturelle Bildung in der Migrationsgesellschaft integrativ
zu férdern und die eigene Arbeit im Hinblick auf diversitits- und migra-
tionsbedingte Anforderungen pidagogisch professionell zu reflektieren.
Das Konzept sieht auch die Sensibilisierung fiir die deutsche Sprache aus
der Perspektive von L2-Sprecher*innen bzw. Sprachlerner*innen am Bei-
spiel der Arbeit mit literarischen Texten, Filmen und digitalen Medien
vor. Zu seinen Schwerpunkten gehort seit 2019 auch die Rezeption und
Produktion von Erklirvideos und ihre didaktische Aufbereitung. Die In-
halte sind dementsprechend auch Teil des Dortmunder Weiterbildungs-
zertifikatsprogramms Deutsch als Zweitsprache.

Beim Seminarprojekt ,Erstellung eines Erklirvideos zu einem der The-
men der im Seminar rezipierten literarischen Texte oder Filme (Migrati-
onsgeschichte, Mehrsprachigkeit, Stereotype und Vorurteile, Mobbing,
Schonheitsideale auf GER-Sprachniveau A2 oder B1 geht es um die Kon-
zeption eines Storyboards und dessen deutschdidaktischer Reflexion. Die
anschlieffende Produktion des Erklirvideos passiert auf freiwilliger Basis.

Der Lerngegenstand des Weiterbildungsseminars Deutsch als Zweitspra-
che ist das professionell produzierte Erklirvideo Plastikmiill — So versinkt
die Welt in Plastik der animierten Videoreihe Dinge erklirt — kurzgesagt zu
wissenschaftlichen und gesellschaftspolitischen Themen (vgl. Dinge er-
klirt — kurzgesagt).” Die Aufgabenstellung lautet wie folgt (Abb. 1):

7 Das Format hat 1,4 Millionen Abonnent*innen und wurde mit dem Pidagogischen Medi-
enpreis 2019 ausgezeichnet. Das Erklirvideo selbst hat inzwischen ca. 1,3 Millionen
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Sehen Sie sich das Erklirvideo Plastikmiill — So versinkt die Welt in Plas-
tik an: https://www.youtube.com /watch?v=mhmpelyGOuM.

Kompliziert, nicht wahr? Und auch ziemlich schnell gesprochen! Stel-
len Sie sich folgende Situation vor: Sie haben einen Schiiler/eine Schii-
lerin, der/die seit einem Jahr Deutsch lernt und dessen/deren Sprach-
kenntnisse gutem A2-Sprachniveau entsprechen. Er/Sie muss am Re-
gelunterricht teilnehmen, in der morgigen Stunde wird das Thema
Plastik behandelt und dabei wird dieses Video gezeigt. Wie schaffen
Sie es, dass er/sie am Ende der Stunde zufrieden aus dem Unterricht
geht? Erstellen Sie ein Arbeitsblatt zum Horverstehen, die dies sicher-
stellen kénnte. Denken Sie daran, dass Lerner*innen auf A2-Sprachni-
veau zur Losung der Aufgabe Hilfe im Sinne von Scaffolding benéti-
gen!

Abb. 1 Aufgabenstellung zum Erklirvideo Plastikmiill im Rahmen des Weiterbil-

dungsseminars Deutsch als Zweitsprache

Beide Seminaraufgaben sind sehr offen formuliert, um ein wenig gelenk-
tes Bild davon zu bekommen, wie angehende Lehrkrifte und solche aus
der Praxis Horverstehensaufgaben und Erklirvideos im Hinblick auf
fremdsprachliches Horverstehen konzipieren wiirden. Das Ziel ist lang-
fristig die individualisierende Berficksichtigung der ungleich ausgeprag-
ten Kompetenzen und der daraus resultierenden Bediirfnisse der Studie-
rendenschaft (Stichwort: personalisiertes Lehren). In der folgenden kur-
zen qualitativen Projektauswertung® werde ich mich auf die Probleme des
fremdsprachlichen auditiven Sprachverstehens konzentrieren, die in den
didaktisch-methodischen Kommentaren direkt genannt wurden, bzw. auf
die Annahmen und Sichtweisen, die an den Projektoutputs indirekt ab-

lesbar sind.

Aufrufe (Stand: Juli 2021). Es ist 8:45 Minuten und 1160 Worter lang, die Sprechge-
schwindigkeit liegt leicht iiber dem Referenzbereich (ca. 90 bis 120 Wérter pro Minute)
fiir eine*n deutsche*n Sprecher*in. Sein Einsatz empfiehlt sich ab GER-Niveau B2.
Ausgewertet wurden 19 Arbeitsblitter zum Hérverstehen aus dem Weiterbildungspro-
gramm und von den insgesamt 29 Projekten (16 Unterrichtsentwiirfe und 13 Medienpro-
jekte) im Sommersemester 2020 acht Erklidrvideo-Projekte und von den 16 Projekten (13
Unterrichtsentwiirfe und 3 Medienprojekte) im Wintersemester 2020/21 ein Erkldrvideo-
Projekt aus dem Seminar Kulturreflexives Lernen mit Literatur und Medien.
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3.1 Seminarprojekt I: Das Erstellen eines Arbeitsblattes

Das Seminarprojekt im Weiterbildungsprogramm bestand aus drei Bau-
steinen: aus einem Theorie-Input im Sinne des forschungsgeleiteten Leh-
rens, einer Erprobungs- und einer Feedbackphase. Wihrend des darstel-
lend-/fragend-entwickelnden ersten Theorie-Gesprichs wurde von den
Lehrkriften die Bedeutung authentischer Sprachmuster fiir den Sprach-
erwerbsprozess und die Entwicklung einer Horverstehensfihigkeit als
Voraussetzung gelingender Kommunikation mit L1-Sprecher*innen be-
tont. Die spezifischen Eigenheiten des Horverstehens als aktiver und
komplexer Vorgang wurden von der Seminarleitung angesprochen, etwa
im Hinblick auf die daten- und wissensgeleiteten mentalen Verarbei-
tungsprozesse, auf die Nihe und grundlegende Unterschiede der rezep-
tiven Fertigkeiten Horen und Lesen und die Ansitze einer praxisorien-
tierten fremdsprachenbezogenen Horverstehensdidaktik (vgl. Grotjahn
2012; Wenk 2013).

Beim Erstellen von Arbeitsblittern zum Horverstehen in der Erprobungs-
phase, waren die erfahrenen Lehrkrifte bei der Konzeption ihrer Aufga-
ben vor allem um die Einbettung des Erkldrvideos in einen Handlungs-
kontext (z.B. das globale Problem Umweltverschmutzung), die Herstel-
lung eines Alltagsbezugs und die Suche nach Verkniipfungspunkten zu
den Lebenserfahrungen der Schiiler*innen (,Was alles besteht aus Plas-
tik? Packt eure Schultaschen aus und findet moglichst viele Dinge, die
aus Plastik bestehen.“) oder eine didaktisch sinnvolle Reduktion (zumeist
durch die Ubernahme des von den Autor*innen vorgegebenen inhaltli-
chen Aufbaus: Eigenschaften des Plastiks — sein Vorkommen — seine Ver-
wendung — Probleme — mogliche Losungen) bemiiht. In ihren didaktisch-
methodischen Kommentaren betonten die Teilnehmer*innen eine Vor-
gehensweise nach dem Drei-Phasen-Schema ,vor dem Héren!, ,wihrend
des Horens‘ und ,nach dem Horen* (vgl. Dietz 2017: 109-110), die Bedeu-
tung einer inhaltlichen und sprachlichen Vorentlastung oder sie struktu-
rierten die Inhalte durch W-Fragen. Vor allem das Verstehen des
Sprechertextes stand dabei im Mittelpunkt. Lediglich vier Lehrkrifte von
19 haben die Multimodalitit des Erklidrvideos berticksichtigt und die Bild-
und Schriftebene (in Form von Bild-Text-Zuordnungsaufgaben oder als
Visualisierung der méglichen Antwort) mit einbezogen.
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Feststellbar ist im Allgemeinen ein Hang zu ,klassischen‘ Aufgabenty-
pen, die auf verschiedene Horstile abzielten: Liickentexte (ein Abschnitt
des Sprechertextes, vereinfachter Sprechertext von ca. zwei Seiten oder
eigene Zusammenfassung im Umfang von ca. einer halben Seite, ohne
oder mit Losungshilfen wie Worterbox, Worterliste oder Beispielsitze),
Multiple-Choice-, Richtig-oder-Falsch- und Bild-Text-Zuordnungsaufga-
ben, Sitze in richtige Reihenfolge bringen, (reine) Wortschatziibungen
(Ubersetzung von Wértern in L1, Definitionen und Erklirungen, Bei-
spielsatz, Wortfeld-Aufgaben), offene Fragen zum Inhalt u.a. Mehrere
Aufgaben bezogen sich auf Schliisselworter, Abkiirzungen (fiir chemi-
sche Stoffe) oder das Zahlenmaterial, das angesichts der zitierten Studien
ein Spezifikum des eingesetzten Erklirvideos ist. Die Arbeitsblitter do-
minierten Aufgaben, die auf die semantisch-lexikalische Ebene abzielten
und den Wortschatzerwerb fordern sollten, wihrend die Worterkennung
und der ,Umgang mit der (Jlautlichen Substanz‘ des Gehorten“ (Dietz
2017: 112) ganz ausgeklammert wurde. Die einzigen beiden Arbeitsblit-
ter mit Fokus auf der syntaktischen Ebene haben den Bedeutungsgewin-
nungsprozess durch Ubungsformen unterstiitzt, die Strategien des Ver-
bindens von Sitzen zu Gedankenfolgen — etwa durch Konnektoren — of-
fenlegten.

Zu den wichtigsten Annahmen der Lehrkrifte tiber die Zielgruppe ge-
horte, dass sie die Schiiler*innen zur Arbeit mit einem schwierigen Er-
kliarvideo motivieren miissten, indem sie sie auf das Erklirvideo ein-
stimmten, und dass die Bildungs- und die Fachsprache das zentrale Prob-
lem darstellen wiirden. Dementsprechend sollten Worterklirungen und
sogar das Transkript des Erklirvideos im Vorfeld oder fiir Anschlussakti-
vititen zur Verfiigung gestellt werden, da im Regelunterricht die Mog-
lichkeit der mehrmaligen Vorfithrung und Sequenzierung fehlen wiirde.
Es gibt lediglich ein Arbeitsblatt, das mit einer Sequenz, und ein weiteres,
das bei der inhaltlichen Strukturierung mit Zeitangaben arbeitete. Dass
man ein 6ffentlich zugingliches Erklirvideo vor der geplanten Unter-
richtsstunde etwa als Hausaufgabe anschauen kénnte, wie das bei der
Methode Flipped Classroom praktiziert wird, wurde nur von einer Teilneh-
merin erwogen. Zu den haufigsten Empfehlungen fiir die Postlistening-
Phase gehorten die Notwendigkeit der Zusammenfassung der wichtigs-

138



Erklarvideos als authentische Hor-(seh-)Materialien

ten Aussagen des Erklirvideos und der Formulierung einer eigenen Stel-
lungnahme.

3.2 Seminarprojekt II: Die Konzeption eines Erklidrvideos

Der Konzeption eines eigenen Erklirvideos ging eine vorbereitende Sich-
tung des Erklirvideos Plastikmiill — so versinkt die Welt im Plastik, seine
inhaltliche und sprachliche Analyse und eine Auseinandersetzung mit
drei (anonymisierten) Arbeitsblittern aus dem Weiterbildungsseminar
voraus. Anhand der Arbeitsblitter ging man der Frage nach, welche Ebe-
nen des Horverstehens in der Konzeption der einzelnen Arbeitsblitter er-
kennbar seien. Jede Kleingruppe wihlte danach den Lerngegenstand,
stellte erste thematisch-konzeptionell-sprachliche Uberlegungen an, for-
mulierte einen Sprechertext, entwarf ein Storyboard und drehte, falls sich
die Gruppe fur die Erprobung der technischen Realisierung entschied,
das Erklirvideo in einem Format eigener Wahl.

Als potentielle Handicaps fiir L2-Sprecher*innen bzw. Hoérlerner*innen
wurden in der Projektarbeit zwei Aspekte vermutet: fehlendes kulturspe-
zifisches, thematisches oder fachliches Wissen und, wegen der begrenz-
ten Speicherkapazitit des Gedichtnisses, die Verarbeitung lingerer und
komplexer Erklirvideos. Man befasste sich deswegen intensiver mit Fra-
gen der inhaltlichen Materialauswahl, -aufbereitung und -verknappung,
beriicksichtigte stirker den vermuteten (curricularen) Wissensstand, die
Interessen und fachlichen Vorstellungen der Adressat*innengruppe als
ihr Sprachwissen und ihre sprachlichen Kompetenzen. Die Einschitzung
der Horverstehensfihigkeit der Schiiler*innen auf GER-Niveau A2 oder
B1, das jeweils themenspezifisch und lerngegenstandbezogen von der Se-
minarleitung vorgegeben wurde, iiberforderte die meisten Teilneh-
mer*innen, einige fanden auch zu keiner Strategie, wie und wo dies jen-
seits der Kann-Beschreibungen wissenschaftlich fundiert zu eruieren
wire. Die Losung lag — wie auch von Erklarvideo-Produzent*innen gefor-
dert — in der Verwendung einer Alltagssprache, die sich aber je nach Vi-
deo zwischen den Sprachniveaus B1 und C1 bewegte. Aus den didaktisch-
methodischen Kommentaren geht hervor, dass vor allem das Herausho-
ren von Schliisselwortern unterstiitzt und das Verstindnis von Termini
gesichert werden sollte. Der Riickgriff auf das mentale Lexikon sollte bei
abstrakten Begriffen durch Erklirungen und Definitionen erleichtert wer-
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den. Dabei sollte dies teils als Vorentlastung beim Einsatz des Erklirvi-
deos und teils im Erklirvideo selbst geschehen. Wihrend die Verwen-
dung von Synonymen als Erfolgsstrategie fiir das spitere Horverstehen
angenommen wurde, lehnte man die Verwendung von Komposita, Sub-
stantivierungen oder Stilmittel wie Metapher und Ironie ab. Demgegen-
iiber erachtete man die Verwendung von Bildern und Schrift als unent-
behrlich, da beide das Horverstehen begiinstigen und stiitzen wiirden.
Bei der Verschriftlichung des Konzepts mangelte es vor allem an der Bild-
auswahl fiir abstrakte Begriffe. Auf die Bedeutung des Kontiguititsprin-
zips, also der zeitlichen und rdumlichen Nihe bei der Darbietung von
Text und Bild (vgl. Porsch/Grotjahn/Tesch 2010: 147), ging nur eine
Gruppe in ihrem Kommentar ein.

Grammatische Strukturen wurden in den parallel zur Projektphase ange-
botenen Beratungsgesprichen nur soweit angesprochen, als man sich die
Frage stellte, welche Kenntnis welcher Strukturen auf welchem sprachli-
chen Niveau angenommen werden kann. In den Fokus gerfickt werden
bei diesen Gesprichen vor allem Passivkonstruktionen. Eine Gruppe
wollte laut Kommentar soweit wie moglich auf deiktische Ausdriicke ver-
zichten. Die Vorschlige auf der syntaktischen Ebene erschopften sich bei
vielen Gruppen im Primat des kurzen Aussagesatzes und in Einschrin-
kungen bei der Verwendung von Nebensitzen. Wie diese miteinander
verkniipft werden, wurde ebenfalls kaum reflektiert. Dass und wie die for-
male Ebene, z.B. das Heraushoren von Konnektoren, mit denen kausale
Zusammenhinge ausgedriickt werden, geiibt und strategisch genutzt
werden konnte, um das Verstindnis eines Hortextes zu erleichtern bzw.
zu sichern, hatte kaum Einfluss auf den von den Teilnehmer*innen kon-
zipierten Sprechertext.

Auf die Bedeutung der Sprechgeschwindigkeit, des Satzakzents und die
Haufigkeit der Prisentation von Videopassagen ging man immer wieder
zumindest punktuell ein, aber es gab kaum Uberlegungen zur optimalen
Linge eines Erkldrvideos. Pausen wurden nicht als Mittel zur einfacheren
Segmentierung des Lautstroms bzw. Extraktion von Woértern aus dem
Lautstrom wahrgenommen, sondern als kiirzere Stillperioden, die durch
die Unterbrechung der Reiziiberflutung, die Entlastung des Arbeitsge-
dichtnisses und eine optimale Informationsverarbeitung begiinstigen.
Die Besonderheiten der gesprochenen Sprache, hier die Bedeutung der
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elliptischen Auslassungen fiir das Hérverstindnis, und die Sprachvarie-
titen im Sinne einer lokalen bzw. regionalen Firbung der Sprache wur-
den lediglich in einem Fall reflektiert.

Nach der mehrheitlichen Auffassung sind die wichtigsten Kriterien fiir
ein ,gutes‘ Erklirvideo inhaltliche Korrektheit, Einfachheit der Sprache
und visuelle Unterstiitzung.

4 Fazit

Zusammenfassend ldsst sich sagen, dass sowohl bei angehenden als auch
erfahrenen Lehrkriften grofe Unsicherheit in Bezug auf die mentalen
Prozesse erst- und fremdsprachlichen Hérens und die Uberpriifung und
Forderung der fremdsprachlichen Hor- und Horsehverstehenskompeten-
zen herrscht. Dies scheint besonders virulent angesichts des neuen Me-
dienformats Erkldrvideo, von dem man zwar wegen seiner motivierenden
Funktion fasziniert ist, dessen didaktisch-methodische Handhabung aber
bisher nicht getibt worden und folglich nicht automatisiert ist, obwohl die
Arbeit mit auditiven und audiovisuellen Lehr- und Lernmaterialien kein
neues didaktisches Phinomen ist. Der Ruickgriff auf eigene Erfahrungen
aus dem Fremdsprachenunterricht erméglicht zwar eine praxisorien-
tierte Auseinandersetzung mit dem Thema Hoérverstehen und das Erstel-
len von Ubungen und Ubungssequenzen, in denen es um das Verstehen
thematischer Inhalte geht. Doch die Orientierung an der ,klassischen'
Horverstehensdidaktik fithrt zu einer unzureichenden Wahrnehmung —
trotz entsprechenden Theorie-Inputs — der Erkenntnisse der Psycholin-
guistik tiber die mentalen Verarbeitungsprozesse beim Héren oder das
multimediale Lernen. Mit dem Einsatz des Erklirvideos werden oft an-
dere Lernziele — etwa Wortschatzarbeit — verfolgt, als das Horverstehen
zu trainieren oder die Horverstehensleistung zu messen.

Fiir eine tiefere wissenschaftliche und methodisch-didaktische Fundie-
rung der Arbeit in den beiden Seminaren ist klargeworden, dass neben
der partizipativen Reflexion geeigneter Strategien des Transfers der ge-
nannten wissenschaftlichen Forschungsergebnisse in die Praxis vor al-
lem die Einbindung anderer, die Aufmerksambkeit auf die Variabilitit der
gesprochenen Sprache und die Besonderheiten spontansprachlicher Au-
Rerungen lenkenden Erklirvideos aus dem digitalen Uberangebot in die
Lehre und die gemeinsame Thematisierung und Entwicklung klassi-
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scher und Mikro-Hér- und Hérsehverstehensaufgaben sowie eine In-
halts- und Formfokussierung notwendig sind (vgl. Dietz 2013; Dietz 2017;
Field 2008). Mit Letzterem soll erreicht werden, dass angehende und er-
fahrene Lehrkrifte die (sprachliche) Perspektive der L2-Horer*innen
leichter einnehmen kénnen, indem sie bei der Modellierung ihrer Unter-
richtseinheiten dem Dekodieren mit seinen verschiedenen Teilprozes-
sen, mit dem fremdsprachliche Horlerner*innen zumeist alleingelassen
werden, und dem Inhalt des Hortextes die gleiche Gewichtung wie der
Vermittlung kompensatorischer Strategien und Verstehensstrategien
einrdumen.

Zu den Aufgaben der Lehrer*innenprofessionalisierung, fiir die im Rah-
men zukiinftiger hochschuldidaktischer Settings ebenfalls eine Losung
gefunden werden soll, gehort die Modellierung einer horverstehensdidak-
tischen Vorgehensweise, die die mehrsprachigen Kompetenzen der Ler-
ner*innen nicht als Hindernis oder Problem auf dem Weg zur ,Deutsch-
sprachigkeit denkt, sondern im Sinne des Prinzips der Translingualitit
ihren Nutzen fiir die Verstehensprozesse und -strategien auslotet.
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