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Status quo von
DaF*Z in Osterreich

von Sandra Reitbrecht & Hannes Schweiger

Méchte man einen Uberblick tiber den Sta-
tus quo von DaF*Z in Osterreich geben, so
gilt es vorab zu berucksichtigen, dass sich
hinter dem Terminus unterschiedliche Be-
griffsdimensionen und Handlungsfelder ver-
bergen, die voneinander zu unterscheiden
sind, zugleich aber auch BerUhrungspunkte
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zueinander und Schnittmengen miteinander
aufweisen. So ist DaF*Z zum einen Wissen-
schaftsdisziplin, zum anderen aber auch ge-
sellschaftliche Realitat in Osterreich, woraus
sich weitere (auBeruniversitare) Handlungs-
felder ergeben, die im &ffentlichen Bereich
wiederum bestimmten politischen Rahmen-
bedingungen unterliegen.

Wir ndhern uns der Frage nach dem Sta-
tus quo von DaF*Z in Osterreich daher zu-
nachst auf Ebene der Rahmenbedingungen,
wobei wir gezielt auf die gesellschaftliche
Realitat sowie fachliche, politische und spe-
zifisch curriculare Rahmenbedingungen ein-
gehen, geben dann einen Einblick in das Feld
der Akteur*innen von DaF*Z in Osterreich
und wechseln abschlieRend auf die inhalt-
liche Ebene und stellen aktuelle inhaltliche
Schwerpunkte in den Handlungsfeldern zu
DaF*Z dar.

1. Rahmenbedingungen
Als Wissenschaftsdisziplin kann DaFf*Z in
Osterreich zwar nach wie vor als junges,
zugleich aber auch als institutionell veran-
kertes Fach verstanden werden. So gibt es
am Institut fir Germanistik der Universitat
Wien einen Fachbereich Deutsch als Fremd-
und Zweitsprache, an der Universitat Graz ein
Fachdidaktikzentrum Deutsch als Zweitspra-
che & Sprachliche Bildung, zudem an weite-
ren Universitaten und Padagogischen Hoch-
schulen Personen oder Arbeitseinheiten mit
einer Schwerpunktsetzung auf DaF*Z sowie
auBeruniversitare Player (z. B. maiz - Au-
tonomes Zentrum von & fur Migrantinnen,
lernraum.wien der Wiener Volkshochschu-
len; s. auch Akteur*innen). Ebenso spiegelt
die institutionelle Verankerung des Faches
seinen interdisziplindren Charakter wider:
So finden sich auch beispielsweise an lingu-
istischen oder bildungs-/erziehungswissen-
schaftlichen universitaren Instituten Perso-
nen, die sich in Lehre und Forschung mit
Fragen zu DaF*Z beschaftigen.

Hinsichtlich der gesellschaftlichen Rea-
litat und Relevanz von DaF*Z in Osterreich
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kénnen verschiedene Zahlen und Grof3en
ein detaillierteres Bild zeichnen helfen: So
lebten im Jahr 2019 circa 2,07 Millionen Men-
schen ,mit Migrationshintergrund” in Oster-
reich, wobei in statistischen Erhebungen
in Osterreich die Zuschreibung ,mit Migra-
tionshintergrund” erfolgt, wenn beide Eltern-
teile im Ausland geboren wurden (vgl. Statis-
tik Austria 2020a:24 f.). Dies entspricht 23,7
Prozent der dsterreichischen Gesamtbevol-
kerung, wobei die Werte nach Bundeslan-
dern zwischen 12,2 Prozent im Burgenland
und 45,9 Prozent in Wien stark schwanken
(vgl. Statistik Austria 2020a:108). Deutsch ist
also fur viele in Osterreich lebende Personen
Zweit*Fremdsprache, auch wenn aus den
genannten Zahlen keine eindeutig gesicher-
ten Ruckschlisse auf die sprachliche bzw.
mehrsprachige Lebenswelt gezogen werden
kénnen - so leben Personen der hier erfass-
ten Gruppe teils bereits namlich seit meh-
reren Jahrzehnten in Osterreich, die groRte
Gruppe der Personen ,mit Migrationshin-
tergrund” stellen seit mehr als zehn Jahren
deutsche Staatsangehorige dar (vgl. Statistik
Austria 2020a:30). Abgesehen von migrati-
onsbedingter Mehrsprachigkeit sind fiir Os-
terreich auch die Sprachen der autochtho-
nen Minderheiten kennzeichnend, die sich
auf bestimmte Regionen konzentrieren: Slo-
wenisch in Karnten und in kleinen Teilen der
sudlichen Steiermark; Ungarisch, Burgen-
landkroatisch und Romanes vorwiegend im
Burgenland, Tschechisch und Slowakisch in
Wien. Darlber hinaus ist seit 2005 auch die
Osterreichische Gebardensprache gesetzlich
anerkannt und in der Verfassung verankert
(vgl. Wohlfarter 2019).

Detailliertere Daten zu Sprachen und
Sprachenverwendung liegen zu einzelnen
Personengruppen vor, am umfassendsten zu
Schuler*innen. Diese Zahlen ermdglichen so-
mit fir die Relevanz und Realitat von DaF*Z
an osterreichischen Schulen eine Konkreti-
sierung des Bildes: So nannten im Schuljahr
2018/19 26,6 % der Schiler*innen an dster-
reichischen Schulen nicht Deutsch als erste

Sprache, die sie im Alltag gebrauchen. In den
Volksschulen (1.-4. Schulstufe) lag der Pro-
zentwert Uber diesem Durchschnittswert al-
ler Schultypen, namlich bei 31,0 Prozent. Bei
allen weiterfiihrenden Schultypen der Sekun-
darstufe | und Il zeigt sich der selektive Cha-
rakter des osterreichischen Schulsystems:
Die Werte unterliegen zwischen den einzel-
nen Schultypen (Neue Mittelschule versus
gymnasiale Unterstufe ab der 5. Schulstufe
auf der Sekundarstufe | sowie Schultypen der
Sekundarstufe Il ab der 9. Schulstufe mit bzw.
ohne Matura als Schulabschluss) durchaus
grolReren Unterschieden (vgl. Statistik Aus-
tria 2020a:46). Die Aussagekraft dieser Zah-
len ist allerdings beschrankt, denn sie geben
nur wenig Auskunft Uber die tatsachlichen
Sprachgewohnheiten von mehrsprachig so-
zialisierten Kindern und Jugendlichen. Viel-
mehr sind diese Statistiken Ausdruck eines
monolingualen Paradigmas und bilden nicht
die mehrsprachige Alltagsrealitat ab (vgl. ver-
bal 2019; Lehner 2020). Fir den Hochschul-
bereich kann ebenfalls festgehalten werden,
dass die Gruppe der in Osterreich Studieren-
den durch Internationalitat gekennzeichnet
ist. So studierten im Wintersemester 2019/20
beispielsweise tUber 100.000 auslandische
Studierende an ¢sterreichischen Universita-
ten und Hochschulen. Das sind mehr als ein
Viertel aller Studierenden (vgl. Statistik Aus-
tria 2020b:online). Nicht erfasst wurde dabei
allerdings die Zahl Studierender aus ande-
ren deutschsprachigen Landern, sodass auch
hier Gber die sprachliche Lebenswelt der ge-
nannten Personengruppe nur eingeschrankt
Aussagen gemacht werden kénnen.

Betrachtet man vor dem Hintergrund der
soeben knapp anhand ausgewahlter Zahlen
skizzierten gesellschaftlichen Mehrsprachig-
keit und Migrationsgesellschaft in Osterreich
politische Rahmenbedingungen, die den Be-
reich des Deutschlehrens und -lernens be-
treffen, so gilt es die Situation schulischen
(Sprachen-)Lernens von jener in der Erwach-
senenbildung bzw. auch im Hochschulbe-
reich zu unterscheiden.



Fur den Erwachsenenbildungsbereich in
Osterreich kann aus curricularer Sicht fest-
gehalten werden, dass der Gemeinsame eu-
ropdische Referenzrahmen flr Sprachen
(Europarat 2001) mit seinen sechs Niveau-
stufen fur das Lehren und Lernen von Spra-
chen sowie das Testen von Sprachkompe-
tenzen sehr breite Anwendung findet, und
das in Kursen sowohl fur DaZ (z. B. vom Ar-
beitsmarktservice geférderte Angebote) als
auch DaF (z. B. Sommersprachkursangebo-
te im Rahmen von Kurzzeitaufenthalten in
Osterreich). Fir DaZ-Sprachlernsituationen
markiert das Jahr 2006 einen Wendepunkt
sowie einen Startpunkt fur eine Vielzahl po-
litischer MaRnahmen, die unter dem Schlag-
wort Integrationsvereinbarung (Republik
Osterreich 2005) Deutschkompetenzen und
damit auch das Deutschlehren und -lernen
immer starker fur migrationspolitische Zwe-
cke instrumentalisieren, dabei u. a. auch in
die Zulassungsbestimmungen an Hochschu-
len eingreifen (Fremdenrechtsanderungs-
gesetz 2018) sowie auch Sanktionen fur
Asyl- und subsidiar Schutzberechtigte (z. B.
Klrzungen staatlicher Leistungen) an den
Sprachlernprozess/-fortschritt kntipfen und
den Spielraum fUr nicht-staatliche oder vom
Staat unmittelbar abhangige Institutionen
der Erwachsenenbildung massiv einschran-
ken (siehe den Beitrag von Angelika Hru-
besch & Verena Plutzar in diesem Heft).

Fur die aktuelle Situation des Deutschler-
nens an Osterreichischen (Pflicht-)Schulen
fanden im Jahr 2018 vergleichbar einschnei-
dende Veranderungen statt: Gab es bis da-
hin ein durchaus flexibles System fur die
Deutschférderung im schulischen Bereich,
welches erlaubte, Formate additiver und
integrativer Sprachférderung schulstand-
ortspezifisch abzuwdgen und umzusetzen,
so wird der Bereich der schulischen Deutsch-
forderung seit dem Schuljahr 2018/19 (Uber-
gangsjahr) bzw. 2019/20 (verpflichtende Um-
setzung) strikt nach Prinzipien einer additiven
Sprachférderung geregelt: Schuler*innen
mit geringeren Deutschkenntnissen mus-
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sen sich (bei der Schuleinschreibung) einem
zuweisungsdiagnostischen Verfahren, dem
sogenannten MIKA-D (Messinstrument zur
Kompetenzanalyse - Deutsch), stellen. Die
Ergebnisse bei dieser Testung entscheiden
dartber, ob ein*e Schiler*in den Unterricht
in einer Regelklasse (ggf. mit einem unter-
stutzenden Deutschférderkurs im Ausmal
von sechs Wochenstunden) oder in einer
sogenannten Deutschforderklasse (je nach
Schultyp 15 bis 20 Wochenstunden) besucht.
Nach jedem Semester absolvieren die be-
troffenen Schiler*innen erneut die Testung
mit dem MIKA-D, die Ergebnisse aus diesem
Test entscheiden Uber den weiteren Verbleib
in den genannten FérdermalRnahmen bzw.
einen Wechsel in eine Regelklasse (vgl. zu
diesen sowie weiterfuhrenden Informatio-
nen die Homepage ,Deutschférderklassen
und Deutschforderkurse” des osterreichi-
schen Bundesministeriums fur Bildung, Wis-
senschaft und Forschung, online). Seit ihrer
Einfihrung stehen die Deutschférderklassen
in der Kritik, sowohl vonseiten der Forschung
als auch durch Eltern, Lehrer*innen und
Schulleitungen (vgl. Wildemann 2019). Kriti-
siert wird, dass kein schulautonomer Spiel-
raum mehr fur die Gestaltung von Deutsch-
fordermalinahmen existiert und somit nicht
auf die standortspezifischen Gegebenheiten
eingegangen werden kann. Zudem wurden
die Ergebnisse internationaler Forschung zu
SprachférdermalRnahmen nicht bertcksich-
tigt, die integrative Modelle als erfolgreicher
und nachhaltiger ausweisen. Weiters wird
moniert, dass die Einfihrung der Deutsch-
forderklassen kurzfristig, ohne Evaluierung
der zuvor existierenden MaRnahmen und
ohne angemessene Einbeziehung von For-
schung und von Vertreter*innen der ver-
schiedenen schulischen Ebenen erfolgte. Sie
sind zudem Ausdruck eines defizitorientier-
ten Blicks auf mehrsprachige Schiler*innen,
auch wenn die Bezugnahme auf die lebens-
weltliche Mehrsprachigkeit in den Lehrpla-
nen fur Deutschforderklassen verankert ist.
In diesen 2018 erstellten Lehrplanen wird
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neben der Betonung eines handlungsorien-
tierten Zugangs zum Deutschlernen auch die
Verschrankung von sprachlichem und fachli-
chem Lernen und die Wichtigkeit sprachsen-
siblen Unterrichts in allen Fachern hervor-
gehoben. Es bestehen allerdings erhebliche
Zweifel an der Umsetzbarkeit der vorgege-
benen Zielsetzungen angesichts der man-
gelhaften Rahmenbedingungen. Neben ei-
ner starken und weitgehend unflexiblen
Reglementierung des schulischen Deutsch-
lernens bedeuten diese noch relativ jungen
Maflinahmen (vgl. Fleck 2019 zur Entwicklung
seit den 1990er Jahren) aber auch eine wei-
tere Verstarkung des segregativen Charak-
ters des 6sterreichischen Schulsystems, wel-
ches im internationalen (bzw. europaischen)
Vergleich auch unabhangig von dieser aktu-
ellen MaBnahme bereits als durchaus seg-
regatives und selektives System verstanden
werden kann (vgl. Herzog-Punzenberger
2017a, 2017b). Die konkrete Wirksamkeit
bzw. Auswirkungen dieser bildungspoliti-
schen Malinahmen im Bereich der Deutsch-
forderung lassen sich zum aktuellen Zeit-
punkt noch nicht umfassend und empirisch
fundiert darstellen (vgl. Kast/Schwab 2020;
Schweiger/Muller i. Dr.; Gitschthaler/Kast/
Corazza/Schwab i. Dr.). Zu bedenken gilt es
jedenfalls, dass fiir Osterreich in nationalen
wie internationalen Bildungsstudien unver-
andert Leistungsunterschiede zwischen ein-
und mehrsprachigen Schuler*innen sowie
auch nach dem sozio6konomischen Status
belegt sind, wobei dem Faktor Bildungshin-
tergrund der Eltern und sozio6konomischer
Status hier das starkste Gewicht zukommt
(vgl. Wallner-Paschon et al. 2017:56, 68;
Suchan et al. 2019:74, 77-79).

Der weiterhin dominante monolingua-
le Habitus des 6sterreichischen Schulsys-
tems mit einer starken Fokussierung auf
die Unterrichtssprache Deutsch und einer
Marginalisierung der Mehrsprachigkeit von
Schiler*innen zeigt sich auch am niedri-
gen Stellenwert des sog. muttersprachli-
chen Unterrichts (in Deutschland zumeist

als Herkunftssprachenunterricht bezeich-
net). Im Schuljahr 2015/16 waren Oster-
reichweit 404 Lehrer*innen Osterreichweit
im muttersprachlichen Unterricht tatig, den
32 906 Schiler*innen besuchten (Garnitsch-
nig 2016: 6). Das entspricht etwas mehr als
10 % aller Schuler*innen, die eine andere
Umgangssprache als Deutsch angegeben
haben. Fleck (2019:21) beflrchtet mit Blick
auf die Einfihrung der Deutschférderklas-
sen, dass der muttersprachliche Unterricht
~angesichts der Prioritat, die dem Deutscher-
werb eingeraumt wird, noch mehr als bisher
ein »>Schattendasein«< fuhren wird".

Die Ausbildung von Lehrer*innen fur die
Primarstufe und Sekundarstufe wurde in
den vergangenen Jahren grundlegend refor-
miert und den Vorgaben des Bologna-Pro-
zesses folgend auf Bachelor- und Master-
studiengange umgestellt. Im Zuge dessen
wurden die Lehrplane fur die Lehramts-
ausbildung auch inhaltlich reformiert, al-
lerdings mit wenig zufriedenstellendem Er-
gebnis, was die Verankerung des Bereichs
sprachliche Bildung betrifft. So stellen bei-
spielsweise Barbara Schrammel-Leber et
al. (2019:186) fest, dass ,die Abdeckung
dieses hochrelevanten Themas in der Aus-
bildung im Pflichtbereich auch in den Cur-
ricula der Padagog_innenbildung neu noch
immer mangelhaft ist”. Die Auseinanderset-
zung mit sprachlicher Bildung in einer migra-
tionsgesellschaftlich gepragten und mehr-
sprachigen Schule erfolgt in erster Linie in
den Wahlbereichen des Lehramtsstudiums.
Das entsprechende Angebot wird nur von
einem kleinen Teil der Lehramtsstudieren-
den in Anspruch genommen. GrofRe Bedeu-
tung kommt in der Professionalisierung von
Lehrkraften daher der Weiterbildung und
entsprechenden Lehrgangen zu sprachli-
cher Bildung, Daz, sprachbewusstem Unter-
richt u. A. zu. Die Pddagogischen Hochschu-
len haben in diesem Bereich ihr Angebot
deutlich ausgebaut. Mit dem Rahmenmodell
~Basiskompetenzen sprachliche Bildung flr
alle Lehrenden” (OSZ 2014) wurde definiert,



welche Kenntnisse, Fahigkeiten und Haltun-
gen fur Lehrer*innen essentiell sind, die in
einem von sprachlicher und kultureller Viel-
falt gepragten Unterrichtskontext tatig sind,
mit dem Ziel, sprachliche Bildung in allen Fa-
chern zu etablieren. Das Kompetenzprofil DaZ
(BMBWF 2019) wurde 2018 entwickelt, um
der Schulaufsicht und Schulleitungen eine
Orientierung fur die Einschatzung der Qua-
lifikationen von Lehrkraften zu geben, und
zugleich dient das Kompetenzprofil als An-
haltspunkt fur die Weiterentwicklung der An-
gebote an den Padagogischen Hochschulen.

Was die Ausbildung von Lehrkraften fur
den DaF*Z-Unterricht in der Erwachsenen-
bildung betrifft, fehlen nach wie vor Stan-
dards und Mindestanforderungen, die fur
eine weitere Professionalisierung dieses Ar-
beitsfeldes notwendig erscheinen (siehe den
Beitrag von Michal Dvorecky in diesem Heft).

2. Akteur*innen

Das Fach DaF*Z (vgl. zu seiner Geschichte
Krumm 2017) wurde in Osterreich erst ab
den 1990er Jahren zunachst an den Univer-
sitaten, spater an den Padagogischen Hoch-
schulen, die 2007 aus den Padagogischen
Akademien (zustandig fur die Ausbildung
von Lehrer*innen an Allgemeinen Pflicht-
schulen) und Padagogischen Instituten (zu-
standig fur Fort- und Weiterbildung) hervor-
gingen, institutionell nachhaltig verankert.
Zuvor waren in erster Linie die Volkshoch-
schulen und Vorstudienlehrgange der Uni-
versitaten sowie ab seiner Grindung 1984
der ODaF als Fachverband Orte des fachli-
chen Diskurses und der Professionalisie-
rung des DaF*Z-Unterrichts (siehe den Bei-
trag von Brigitte Sorger in diesem Heft). 1993
wurde der Lehrstuhl Deutsch als Fremdspra-
che am Institut fur Germanistik der Univer-
sitat Wien eingerichtet, auf den Hans-Jurgen
Krumm berufen wurde; 1995 folgte die Be-
setzung eines Lehrstuhls fir germanistische
Sprachwissenschaft mit Schwerpunkt DaF an
der Universitat Graz mit Paul Portmann-Tse-
likas. An der Universitat Wien ist 2010 eine

......................................... SCHWERPUNKT

Professur fur DaZ hinzugekommen, die der-
zeit mit inci Dirim besetzt ist, und 2014 trat
Karen Schramm die Nachfolge des ersten
DaF-Lehrstuhlinhabers Hans-Jurgen Krumm
an (vgl. Faistauer 2017). An der Universitat
Graz wurde 2019 das Fachdidaktikzentrum
Deutsch als Zweitsprache & Sprachliche Bil-
dung unter der Leitung von Sabine Schmal-
zer-Eibinger eingerichtet, die bereits zuvor
das Fach DaF*Z als Universitatsprofessorin
flr DaZ und Sprachdidaktik sowie als Leiterin
des Universitatslehrgangs Deutsch als Fremd-
und Zweitsprache vertrat und somit Paul
Portmann-Tselikas nachgefolgt war. An der
Universitat Salzburg ist eine Professur fur
Germanistische Linguistik mit Schwerpunkt
DaZ zu verzeichnen, die derzeit mit Andrea
Ender besetzt ist, wahrend an der Univer-
sitat Innsbruck mit Monika Dannerer zwar
eine ausgewiesene Expertin im Fach DaF*Z
als Professorin tatig ist, allerdings im Rah-
men einer Professur fur Germanistische Lin-
guistik ohne weitere Schwerpunktsetzung in
der Denomination. Auch an der Universitat
Klagenfurt ist DaF*Z an der Germanistik ver-
treten (vor allem durch die Leiterin des OSD,
Manuela Glaboniat), allerdings nicht im Rah-
men einer Professur verankert. An den ins-
gesamt 14 Padagogischen Hochschulen ist
in den letzten Jahren eine klare Starkung
von DaZ und sprachlicher Bildung erkenn-
bar, was sich auch in der Einrichtung ent-
sprechender Stellen und Arbeitseinheiten
widerspiegelt. Daruber hinaus wurde 2013
das Bundeszentrum fur Interkulturalitat, Mi-
gration, Mehrsprachigkeit (NCoC BIMM) im
Auftrag des dsterreichischen Bildungsminis-
teriums eingerichtet, um als Netzwerk der
Padagogischen Hochschulen in Koopera-
tion mit den Universitaten zur Qualitats-
entwicklung und Professionalisierung in
der Lehrer*innenbildung beizutragen und
Expertise und Angebote zusammenzufih-
ren. Im Auftrag des Bildungsministeriums
agiert auch das Osterreichische Sprachen-
kompetenz-Zentrum (0SZ), das durch Fach-
tagungen, Fort- und Weiterbildungen, Un-
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terrichtsmaterialien, Veranstaltungen und
Wettbewerbe Lehrer*innen, Schulen und
Schulbehérden ,bei der Gestaltung und
Weiterentwicklung einer zeitgemalen und
chancengerechten sprachlichen Bildung”
unterstutzt, ,damit Kinder und Jugendliche
motiviert und kompetent mit Sprachen um-
gehen kénnen”, so die Eigendefinition seiner
zentralen Zielsetzung (OSZ 2020).

Mit Blick auf die Vermittlung des Deut-
schen als Fremdsprache auBerhalb Os-
terreichs spielt das Osterreich Institut als
LEinrichtung der Republik Osterreich zur
Durchfiihrung von Deutschkursen im Aus-
land sowie zur Forderung des kulturellen
Austauschs” (Ol 2020) mit 10 Standorten
in Europa und Russland eine wichtige Rol-
le. Der Osterreichische Austauschdienst
OeAD befindet sich ebenfalls im Eigentum
der Republik Osterreich und versteht sich
als ,zentrale Servicestelle fir europaische
und internationale Mobilitats- und Koope-
rationsprogramme in Bildung, Wissenschaft
und Forschung” (OeAD 2020). Angesiedelt
ist dort neben dem Lektoratsprogramm,
das der Sprach- und Kulturvermittlung an
weltweit derzeit 97 Standorten dient, auch
das DaF-Auslandspraktikum fur Studierende
des Faches DaF*Z an 6sterreichischen Uni-
versitaten mit derzeit rund 60 Praktikums-
platzen weltweit. Der OeAD unterstitzt zu-
dem das 6sterreichische Bundesministerium
fur Bildung, Wissenschaft und Forschung im
Programm ,Weltweit unterrichten”, unter
dessen Dach unterschiedliche Mobilitats-
programme angeboten werden und das da-
her ebenfalls wichtige Akzente in der Ver-
mittlung des Deutschen als Fremdsprache
setzt: Dazu gehdren das Sprachassistenzpro-
gramm, Kurzzeitaufenthalte im Ausland fur
Lehrer*innen sowie die Entsendung dster-
reichischer Auslandslehrer*innen an insge-
samt acht dsterreichische Auslandsschulen.

Im Vergleich zu Deutschland ist die Forde-
rung des Sprachunterrichts in der 6sterrei-
chischen Auslandskulturarbeit von nachran-
giger Bedeutung. Rudolf de Cillia (2019:48)

stellt daher fest, ,dass es an einer bewuss-
ten Sprachférderpolitik fur die deutsche
Sprache mangelt und Sprachenpolitik eher
als Begleiterscheinung von Auslandskultur-
politik betrieben wird.” In der Fortbildung
fur DaF-Lehrende weltweit spielte das Refe-
rat und spater Programm ,Kultur und Spra-
che” im BMBWF (aktuell betreut vom OeAD)
seit den 1990er Jahren eine zentrale Rolle
durch die Erstellung und Verbreitung von
Unterrichtsmaterialien, die Durchfihrung
von Fortbildungsseminaren in Osterreich
fur Deutschlehrende aus aller Welt und von
so genannten Osterreich-Tagen als Fortbil-
dungsveranstaltungen in Verbindung mit Le-
sungen, Konzerten und anderen Kulturveran-
staltungen. 2008/9 wurde von der damaligen
Leiterin von ,Kultur und Sprache”, Gertrude
Zhao-Heissenberger, die Arbeitsgruppe zur
Vernetzung Osterreichischer Auslandsak-
tivitaten im DaF-Bereich (AVADaF) gegrun-
det, die seither dem Austausch der unter-
schiedlichen Akteur*innen in diesem Feld
dient. Schon Ende der 1990er Jahre bildete
sich eine Arbeitsgruppe aus Vertreter*innen
Deutschlands, Osterreichs und der Schweiz,
die sich der Umsetzung der 1990 verabschie-
deten ABCD-Thesen zur BerUcksichtigung
der sprachlichen und kulturellen Vielfalt des
gesamten amtlich deutschsprachigen Rau-
mes in der Aus- und Fortbildung, im Unter-
richt und in der Erstellung von Lehrmateria-
lien verschrieb. 2007 wurde die Initiative im
Rahmen der neu gegrindeten DACHL-Ar-
beitsgruppe wieder aufgenommen, die aus
Vertreter*innen des IDV, der Fachverbande
in Deutschland, Osterreich und der Schweiz
sowie Liechtensteins und von Mittlerorga-
nisationen wie dem Goethe Institut, dem
DAAD oder dem Referat ,Kultur und Spra-
che” bestand. Die DACHL-Arbeitsgruppe ver-
abschiedete das DACH-Prinzip, organisierte
Fachveranstaltungen, koordinierte Aktivi-
taten im Sinne des DACH-Prinzips und ent-
wickelte sich zum DACHL-Gremium im Auf-
trag des IDV weiter (siehe den Beitrag von
Julia Ruck in diesem Heft). Weitere wichtige



Akteur*innen sind die Vorstudienlehrgange,
die mit den Studienkollegs in Deutschland
vergleichbar sind und der Vorbereitung in-
ternationaler Studierender auf ein Studium
an einer Universitat in Osterreich dienen.
Sprachenzentren an Universitaten bieten ne-
ben anderen Sprachkursen vor allem auch
Deutschkurse an, ebenso wie Fachhochschu-
len fiir ihre Studierenden (vgl. den Uberblick
in: de Cillia 2019).

Abgesehen von staatlichen Institutionen
sind auch Verbande und Vereine wichtige
Akteure im Feld DaF*Z, allen voran der 1984
in Folge der IDT 1983 in Budapest gegriinde-
te Osterreichische Verband fur Deutsch als
Fremdsprache/Deutsch als Zweitsprache,
der die Fachzeitschrift ODaF-Mitteilungen her-
ausgibt, die seit 2014 im Peer-Review-Verfah-
ren erscheint und nicht nur Schaufenster der
DaF*Z-Forschung in Osterreich ist, sondern
der fachlichen Diskussion Uber die Grenzen
Osterreichs hinaus in einem gréReren Kon-
text dient. Der ODaF bietet als Herausgeber
dieser Fachzeitschrift und im Rahmen seiner
Tagungen und Fortbildungsveranstaltungen
eine Plattform fur fachlichen Austausch und
Vernetzung und nimmt ebenso wie das Netz-
werk Sprachenrechte und der Verband fur
Angewandte Linguistik (verbal) regelmalRig
zu sprachen-, bildungs- und integrationspoli-
tischen Entwicklungen Stellung. 2016 wurde
der Verein Migrationspadagogische Zweit-
sprachdidaktik mit Sitz in Wien gegriindet,
der sich insbesondere macht- und hegemo-
niekritischen Fragen und einem internatio-
nalen Austausch zur Zweitsprachendidaktik
unter der Perspektive der Migrationspada-
gogik widmet.

Eine in mehrfacher Hinsicht machtvolle
Position nimmt der Osterreichische Integra-
tionsfonds (OIF) ein: Er ist als ,Partner des
Bundes in der Integrationsférderung” (Ei-
genbeschreibung laut OIF 2020) zentrale In-
stanz fur die Umsetzung der aktuell gelten-
den Integrationsgesetze. Der OIF fungiert
u. a. als Beratungsstelle fur Migrant*innen,
stellt Unterrichtsmaterialien fir den Daz-Un-
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terricht her, entwickelt Curricula, zertifiziert
Kursleiter*innen und Institutionen fur den
DaZz-Unterricht und fuhrt selbst Kurse sowie
Sprach- und Integrationsprufungen durch.
Daher lasst sich von einer ,Monopolstel-
lung” sprechen (Schréder/Haas 2018:342),
die in der Fachwelt sehr kritisch gesehen
wird, u. a. mit Blick auf das Prifungswesen
und die Umsetzung der gesetzlich veranker-
ten Wertevermittlung fur Drittstaatsange-
horige und Asylberechtigte (vgl. Heft 1/2018
der ODaF-MitteiIungen: Wertevermittlung
im DaZ-Unterricht”).

DaF*Z-Kurse werden in Osterreich auch
von zahlreichen privaten Instituten angebo-
ten, von zentraler Bedeutung sind aber auch
die Volkshochschulen und die Berufsfor-
derungsinstitute (BFI), sowohl als Kurstra-
ger*innen als auch mitihren jeweiligen Ange-
boten in der Aus- und Fortbildung fur DaF*Z.

Seit 1994 besteht das Osterreichische
Sprachdiplom Deutsch (OSD) als interna-
tional anerkannte Institution zur Entwick-
lung und Durchfihrung von Deutschprifun-
gen, die am plurizentrischen Ansatz und am
DACH-Prinzip orientiert sind und weltweit in
rund 400 lizenzierten Institutionen in Oster-
reich und aullerhalb seiner Grenzen durch-
geflhrt werden. Seine Grindung geht auf
eine Initiative des ODaF im Rahmen einer
Arbeitsgruppe unter der Leitung von Robert
Saxer (Universitat Klagenfurt) Anfang der
1990er Jahre zurtick. Das OSD war Uber vie-
le Jahre sowohl im DaZ- als auch im DaF-Be-
reich ein Akteur mit zentraler Bedeutung.
Aufgrund der zunehmenden Monopolisie-
rung durch den OIF wurde das OSD in jiings-
ter Zeitim Bereich der Sprach- und Integrati-
onspriifungen in Osterreich zuriickgedrangt,
bleibt international aber einflussreich.

3. Themen

Eine spezifisch &sterreichische Themen-
landschaft fur das Fach DaF*Z zu reklamie-
ren, scheint wenig zielfihrend und den Blick
auf groBere Zusammenhange zu verstellen.
Zum einen sind die verhandelten Themen
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und Schwerpunkte namlich auf die Experti-
se und Spezialisierungen der in Osterreich
im Fach tatigen Personen zurlckzufuhren.
So zeigen sich in Wien beispielsweise ver-
starkt Bestrebungen zu Curriculumsfor-
schung/-entwicklung, Migrationspadagogik
oder wissenschaftspropadeutischem Schrei-
ben, in Graz Schwerpunktsetzungen zu Text-
kompetenz, literaler Kompetenz sowie einer
literalen Didaktik. Zum anderen aber ist die
Themenlandschaft zu DaF*Z in Osterreich
ein Kind ihrer Zeit und unterliegt den allge-
meinen Entwicklungen im Fach DaF*Z in den
deutschsprachigen Landern und daruber hi-
naus, die allenfalls auf den Osterreichischen
Kontext hin konkretisiert oder weiter spe-
zifiziert werden. Die folgende Darstellung
stellt ausgewahlte Projekte, die sich in die-
sen groBeren, deutlich Uber den nationalen
Kontext hinausgehenden Zusammenhan-
gen verorten lassen, vor. Die Vielfalt der For-
schungs- und Entwicklungsarbeit kann damit
allerdings nur unzureichend abgebildet wer-
den. Ebenso sei auf eine beachtliche Zahl an
Qualifikationsarbeiten (Masterstudiengange,
Dissertationen) zu DaF*Z verwiesen, die im
Rahmen dieses Uberblicks nicht in angemes-
sener Weise Berucksichtigung finden kann.
Als Entwicklungen, die das Fach DaF*Z in
Osterreich pragen, kénnen zunichst sehr
allgemein eine starkere Bertcksichtigung
von Fragen zum Deutschen als Zweitsprache
in schulischer und Erwachsenenbildung als
(durchaus verspatete) Reaktion auf die Mi-
grationsgesellschaft und die gesellschaft-
liche Mehrsprachigkeit, der anhaltende
Einfluss des Gemeinsamen europaischen
Referenzrahmens fur Sprachen (Europa-
rat 2001), vor allem fir die Erwachsenen-
bildung, sowie weitere Instrumente euro-
paischer Sprachenpolitik genannt werden.
Hinsichtlich der Forschungsleistungen zeigt
sich wie fur viele Fach- und Sprachdidakti-
ken eine verstarkt empirische Ausrichtung
auch innerhalb des Faches DaF*Z. Didak-
tische Konzepte werden nicht nur heuris-
tisch fundiert entwickelt, sondern vermehrt

auch einer Wirksamkeitspriafung unterzo-
gen (vgl. z. B. Akbulut/Schmdlzer-Eibinger/
Ebner 2020; Bushati/Ebner/Niederdorfer/
Schmdélzer-Eibinger 2019; Projekt LEELU).
Zugleich gilt es aber anzumerken, dass die
Forschungsférderung fur angewandte Dis-
ziplinen wie DaF*Z in Osterreich auf keine
vergleichbaren Ressourcen zugreifen kann
wie beispielsweise in Deutschland, wo das
Bundesministerium fur Bildung und For-
schung innerhalb des Rahmenprogramms
Empirische Bildungsforschung in Osterreich
so nicht bekannte Dimensionen an Forder-
geldern (auch) fur sprachdidaktische For-
schungsbestrebungen zur Verfliigung stellt
(vgl. BMBEF, online).

Fur den schulischen Bereich pragen Fra-
gen zur Angemessenheit und Wirksamkeit
von Konzepten sprachlicher Bildung und
Sprachforderung die fachliche Diskussion
(z. B. Doll/Kasberger 2019). Ebenso stellen
Bildungssprache, durchgangige Sprachbil-
dung und Mehrsprachigkeit aktuell relevan-
te Forschungsgegenstidnde in Osterreich
dar (vgl. u.a. rezente Projekte: Bildungs-
sprachliche Handlungen beobachten, VWA
Werkstatt, MeLA, AaMol, siehe auch den
Beitrag von Catherine Carré-Karlinger in
diesem Heft). Darlber hinaus ist in den letz-
ten Jahren - wie allgemein in der Bildungs-
und (sprach-)didaktischen Forschung im
deutschsprachigen Raum - eine verstark-
te Auseinandersetzung mit Fragen der Leh-
rer*innenbildung und Lehrkompetenzen
fur den DaF*Z-Unterricht sowie fur durch-
gangige Sprachbildung erkennbar (vgl. u. a.
ODaF-Mitteilungen 1/2021).

Fragen gesellschaftlicher Teilhabe sowie
gesellschaftlicher Verantwortung in Zusam-
menhang mit dem Lehren und Lernen des
Deutschen als Zweit*Fremdsprache in mehr-
sprachigen und von Migration, Digitalisie-
rung und Globalisierung gepragten Gesell-
schaften werden nicht nur in der Forschung
jungeren Datums verstarkt in den Blick ge-
nommen, sondern scheinen mit Blick auf
aktuelle globale gesellschaftliche Herausfor-



derungen auch zukunftsweisend. In diesem
Sinne wurde gesellschaftliche Teilhabe auch
im Motto (*mit.sprache.teil.haben), im Leit-
bild und in der inhaltlichen Ausrichtung und
Gestaltung der XVII. Internationalen Tagung
der Deutschlehrerinnen und Deutschlehrer
(IDT), die von 15.-20. August 2022 in Wien
stattfinden wird, in den Mittelpunkt gestellt
(siehe den Beitrag von Iris Hoheneder & Bri-
gitte Schatzl in diesem Heft). Von der IDT
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2022 sind wichtige und zukunftsweisende
Impulse fiir DaF*Z in Osterreich (und dar-
Uber hinaus) in fachlicher und sprachenpoli-
tischer Hinsicht zu erwarten.
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