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Hinfiihrung
Personliche Wegmarkierungen und -entdeckungen

In den 1990er Jahren entwickelte der Religionspidagoge Rainer
Oberthiir angeregt durch die Arbeit mit Grundschulkindern einen
Gedanken, welcher ~ der  geltenden  religionspadagogisch-
religionspsychologischen Auffassung von religioser Entwicklung
entgegen trat: So meinte Oberthiir qua praxeologischer Beobachtung
darlegen zu konnen, dass bereits Grundschulkinder fihig seien,
sprachliche Bilder (auch) in einem {ibertragenen Sinne zu verstehen.
Damit setzte er eine Markierung gegen die skeptische und warnende,
zugleich tonangebende Haltung derer, die bildliche und metaphorische
Rede mit guten Griinden aus der Grundschularbeit herauszuhalten
versuchten. Anhand der Arbeit mit Schiilern und Schiilerinnen® der
Grundschule und biblischen Bildworten zeigte er auf, dass Kinder tiber
ein rein verbal-wortliches Verstehen hinaus zu einem metaphorischen
Verstindnis gelangen koénnen. Mit seinen Entdeckungen und
Ergebnissen legte er auf diese Weise einen Vermittlungsvorschlag
zwischen der Position Buchers und Halbfas’ symboldidaktischem
Ansatz dar und brachte diesen mit der Formulierung der
,Gleichzeitigkeit und Vereinbarkeit metaphorischen und wéortlichen
Verstehens“? bei Grundschulkindern auf den begrifflichen Punkt. Diese
besondere,  zwei-polige,  kindliche = Umgangsweise  angesichts
metaphorischer Ausdriicke veranschaulichte er im Jahre 1995 in einem
Aufsatz mit Hilfe des Zitats einer Schiilerin, die den Satz ,Du bist mir
Sonne und Licht sowohl auf die Sonne als auch auf ihre Mutter hin
deutete und in der Aussage ,Das ist ein zweifaches Bild.“} auf den
Punkt brachte. Oberthiirs Erkenntnisse liefen mich, als angehende

! Aufgrund besserer Lesbarkeit und um sprachlichen Verkomplizierungen vorzubeugen,
mochte ich darauf hinweisen, dass auch an den Stellen, an denen nur von Schiilern bzw.
Schiilerinnen die Rede ist, das jeweils andere Geschlecht mit einbezogen ist. Eine
Ausnahme stellen jene Abschnitte dar, in denen ausgewiesen geschlechtsspezifische
Perspektivierungen vorgenommen werden, wenn Arbeiten speziell von Jungen oder
Midchen untersucht werden.

% Oberthiir 1995b, 826.

3 Oberthiir 1995b, 820.
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Grundschullehrerin, neugierig und aufmerksam werden, da ich von
jeher von kindlichem Denken und ihren Weltauffassungen, aber auch
von der bildhaften Sprache und den Sprachbildern in der judisch-
christlichen Tradition fasziniert war.

Was hat es mit Oberthiirs Entdeckungen auf sich? Was geschieht in der
Begegnung von Grundschulkindern mit biblischen Metaphern
tatsdchlich und tiber das bisher Bekannte hinaus? Welche Berechtigung
hat die bildsprachlich reiche Tradition biblischer Texte im
Grundschulunterricht? Aufmerksam auf die Besonderheit kindlicher
Lern- und Denkprozesse wurde ich durch meine Entdeckung
insbesondere religionspsychologischer Fragestellungen im Laufe des
Studiums. Zunehmend wichtig erschien mir v. a. das konsequente Sich-
losen von vorgegebenen (wissenschaftlichen Denk)Mustern, um auf
Strukturen kindlichen Denkens zu stoflen, die bis dahin — vielleicht und
insbesondere durch die Anlage gingiger Grundannahmen — noch wenig
beachtet worden waren. Einen weiterfithrend wichtigen Gedanken
entdeckte ich gebiindelt in einem Aufsatz von Helga Kohler-Spiegel in
der LAchtsamkeit in der Wahrnehmung“*. Wichtige
(religionspsychologische) Aufgabe von (Religions)Lehrkriften und
wesentlich im Kontext von Lehr- und Lernprozessen sei es demnach,
Schiiler in ihrem So-Sein genau wahrzunehmen, in dem was sie denken
und was sie tun. Damit ist zugleich auch eine Warnung davor
ausgesprochen, in Erwachsenenmanier kindlichen Auferungen sehr
schnell eine eigene interpretative Form(atierung) iiberzustiilpen.’ Im
Kontext der Lern- und Entwicklungspsychologie fand ein weiterer
Aspekt meine Aufmerksamkeit: Wie konnte es sein, dass Kinder
angeblich nichts mit bildlicher Sprache anfangen konnten, wenn sich
doch das erste Lernen des Menschen bildhaft (ikonisch) vollzieht und
Bilder lebenslang eine wesentliche Rolle in kognitiven Prozessen
spielten? Auch dies stimmte mich nachdenklich.

Doch nicht nur ein (rein) psychologisch- bzw. religionspsychologisch-
pidagogisches Interesse setzte mich auf die Spur, mich mit dem Thema
Kinder und Metaphern zu beschiftigen. Das Faszinierende an

* Kohler-Spiegel 2005, 22-24.
5 Sicherlich handelt es sich dabei um ein sehr hehres Ziel, das es ist und auch zukiinftig
bleiben wird, das es jedoch auch unabdingbar anzustreben gilt.
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theologischer und christlich-jiidischer Tradition ist gerade der Reichtum
an Bildern und bildlicher Sprache, die dem Leser nicht nur in den
Psalmen des Alten Testamentes, sondern auch im Neuen Testament, in
den Evangelien und in der Briefliteratur begegnen. Dabei zeigt sich,
dass bis heute ,metaphorische Sprach- und Darstellungsformen fir
Jesus Christus“® auf vielfiltige Art und Weise begegnen. Uberhaupt ist
religiose  Sprache geradezu treffend durch ihre Bildlichkeit
charakterisiert und darin scheint auch die Befihigung des Menschen —
als ein wesentliches Merkmal — zu liegen, etwas von Gott und seinem
nahe gekommenen und anbrechenden Reich zu erzihlen.

Aus den oben aufgezeigten Griinden mochte ich mich in dieser Studie
mit dem Gegenstandsfeld biblische Metaphern und Grundschulkinder
beschiftigen. Genauer mochte ich der Frage nachgehen, welches
Verstindnis Schiiler der Primarstufe von Metaphern entwickeln und wie
man diesem Verstindnis oder diesen Verstindnissen auf die Spur
kommen kann.

Im ersten Teil der Arbeit (1.) erfolgen deshalb eine Anniherung an das
Thema, ausgewihlte Einblicke in wesentliche religionspsychologische
Forschung sowie die Darlegung des Projektaufbaus meiner Studie.
Dabei sollen in diesen grundlagentheoretischen Uberlegungen
ausgehend von dem erkenntnisleitenden Interesse der Untersuchung,
welches zunidchst ausfithrlich dargelegt wird, die methodologischen und
methodischen Uberlegungen — zugleich das Fundament der Studie —
dargestellt werden. Den zweiten Teil der Arbeit (II.) nimmt die
empirische Untersuchung ein. Ausgehend von Einzelfallanalysen soll
hier Schritt fiir Schritt eine Theorie metaphorischen Verstindnisses von
Grundschiilern entwickelt werden und dem Leser nachvollziehbar die
Verwendung der Forschungsmethodologie, der dokumentarischen
Methode der Interpretation, aufgezeigt werden. In dieser Hinsicht
weicht die vorliegende Arbeit von einer klassischen Gliederungsweise
ab, welche vor dem empirischen Teil zumeist eine Anbindung an die
wichtigsten Theoriefelder vorsieht und damit eine Ein- und Zuordnung
vornimmt. Im Vorfeld (I.) erfolgt aufgrund der methodologischen
Anlage der Arbeit zunichst eine grundlagentheoretische Klirung. Der

¢ Zimmermann 2003, 2.
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fundierte und ausfiihrliche Theoriebezug, die Metaphern sowie die Ich-
bin-Worte betreffend, wird erst an die empirische Auswertung
anschliefend dargestellt. An die empirische Untersuchung schliefdt sich
damit eine vertiefte Auseinandersetzung mit wichtigen Bezugsfeldern
an. Dieser Aufbau soll damit im Besonderen das tatsichliche Vorgehen
im Forschungsprozess widerspiegeln und so den Prozess des
Erkenntnisgewinns stirker verdeutlichen und nachvollziehbar machen.
Ausfithrlich wird diese Vorgehensweise in 1.3 sowie II.1 begriindet
werden. Im dritten Teil der Arbeit (I11.) blicke ich auf zwei wesentliche
theoretische Bezugsfelder. Zum einen versuche ich,
metapherntheoretische Uberlegungen fiir die Arbeit fruchtbar
aufzuschlieffen. Dabei werde ich mich in religionspidagogischer
Arbeitsweise v. a. exemplarisch mit der nicht allein literatur- und
sprachwissenschaftlich, sondern insbesondere auch
religionspsychologisch ~ geprigten  Arbeit = Wilhelm  Stihlins
auseinandersetzen. Zum anderen sollen wichtige, ausgewihlte
theologische — biblisch-exegetische sowie systematisch-theologische —
Einsichten zu den johanneischen Ich-bin-Worten gebiindelt dargestellt
werden. Dies erfolgt mit dem Ziel, diese Erkenntnisse im vierten Teil der
Arbeit (IV.) mit den Ergebnissen aus der empirischen Untersuchung ins
Gesprich zu setzen und so in den weiteren Raum wissenschaftlicher
Forschung zu stellen. Dabei mochte ich alle in meiner Studie
herausgearbeiteten Ergebnisse biindeln und darlegen. Abgerundet wird
die Arbeit durch einige schlussfolgernde Schlaglichter mit dem Fokus
auf religionsunterrichtliche Praxis im abschlieRenden fiinfien Teil der
Arbeit, der einige Impulse fiir weitere notwendige Reflexionen liefern
mochte und damit den Blick iiber den Horizont dieser Arbeit hinaus
darstellt.

Hinweis zur Verwendung von Fufnoten:

In dieser Arbeit verwende ich FuRnoten in zweierlei Weise: Zum einen werden
dort Quellenangaben von Zitaten bzw. der Bezugsliteratur sowie Hinweise auf
weiterfiihrende Literatur angezeigt. Zum anderen dienen die Fufinoten der
Anmerkung wund kritischen Auseinandersetzung. Es werden wichtige
Sachverhalte, die den Text fortlaufend verstindlich machen und fiir die Arbeit
wesentlich wichtig sind, z. B. in Form von Exkursen oder Problemanzeigen, die
iiber das Thema hinausweisen, in den Fufinoten angefiihrt.
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I. Das Projekt
1. Kinder, religiése Sprache und analoge Rede — Ausgangspunkte

Wie sehen Kinder, genauer gesagt Grundschulkinder die Welt? Auf
welche Weisen erforschen sie diese und welche Entdeckungen machen
sie dabei? Welches Verstindnis von der Welt entwickeln sie und wie
bringen sie dieses zur Sprache oder driicken es aus?

Diese Fragen buindeln sich meiner Ansicht nach in der Reflexion zu
dem Begriff der Bildung und in einem Verstindnis, das Bildung ,heute
[..] verstirkt [als] prozesshafte, reflektierte und verantwortete,
vielgestaltige Weltbeziehung bzw. ,Welthabe‘ und Weltbild“” sieht. Es ist
demnach Erwachsenen (und Pidagogen) aufgegeben, dariiber
nachzudenken, wie Kinder die Welt entdecken und erobern, wie sie sich
diese tiber und durch Bildung in ihrer je eigenen Weise aneignen und
wie diese Prozesse begleitet und angeregt werden kénnen.

Nun kommt dem Ort Schule eine besondere Bildungsaufgabe zu,
wenngleich Heranwachsende unbestritten auch auflerhalb des
schulischen Kontextes wichtige Erfahrungen sammeln und ,sich
bilden“. Dies geschieht jedoch nirgends in so systematischer und
gezielter Weise wie im Kontext der Schule. Von Belang sind zudem die
Bedeutung und der Stellenwert von Religion in diesem Raum. Einen
wesentlichen Beitrag zur Bildung leistet hier der Religionsunterricht, da
sich Bildung nicht allein in Vielwisserei erschopft, sondern vielmehr auf
,Welterfahrung“ und ,Welthabe“ abzielt®. Dass sich diese in
unterschiedlichen Modi ereignet, hob das PISA-Konsortium® hervor:
Neben kognitiver Rationalitit weist es auch der religits-konstitutiven
Rationalitit grundlegende Bedeutung zu.

Doch was hat es mit dieser an religiés-konstitutive Rationalitit
gebundenen, religiésen Bildung auf sich? Wie konstituiert sich diese?
Eine wesentliche Dimension benennt die Stellungnahme der EKD

7 Ritter 20082, 23; in dieser Einsicht umfassend verdichtet spiegeln sich Reflexionen zum
Bildungsbegriff ~seit Comenius, Humboldt und Pestalozzi bis ins Heute
bildungstheoretischer Uberlegungen, an die auf dieser Stelle aus Griinden des Umfangs
nicht weiter eingegangen werden kann.

8 Vgl. dazu auch Schmid 2009, 76-79.

% Vgl. Baumert/Stanach/Demmrich 2001, 21; Baumert 2002, 106-113.
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»Religion in der Grundschule“ (2000) in ihrer ersten Zieldimension des
Religionsunterrichts in der Grundschule: nimlich den Erwerb biblisch-
theologischen Grundwissens und das Kennenlernen der Tradition und
Sprache des christlichen Glaubens!®. Die Schiiler sollen sich demnach
nicht nur die Inhalte der christlichen Tradition, sondern auch die damit
verbundene Sprache aneignen. Mit Jiirgen Baumert'! kénnte man
sagen, dass Schilern nicht nur die unterschiedlichen ,Modi der
Welterfahrung” ertffnet werden sollen, sondern — weitergedacht —
unumginglich eine Begegnung mit dem Erlernen des damit
verbundenen Sprachmodus erméglicht werden miisse. Entscheidend
erscheint mir, dass durch und in Sprache sich Wirklichkeit er6ffnet und
im Sinne Gadamers Sprache haben — Welt haben!'? bedeutet. Im
Kennenlernen von Sprache geht es also zentral um das Sich-Vertraut-
Machen mit ihr und um das Entdecken ,ihrer Wirklichkeit
erschlieRenden Kraft“!3.

RELIGIOSE SPRACHE UND ANALOGES REDEN
Religion und religiése Sprache stellen demnach einen -eigenen
Sprachmodus dar. Daraus ergibt sich die Frage, wodurch dieser
charakterisiert ist. Im Folgenden soll tuiber einige wesentliche
Grundziige nachgedacht werden.
Ausgangspunkt aller Reflexion iiber religitse Rede ist zuallererst die
Einsicht, dass religiése Rede letztlich dadurch gekennzeichnet ist, dass
sie von etwas redet, das sich ihrer Verfiigbarkeit und Fassbarkeit
entzieht. Vielmehr versucht sie annihernd, niherungsweise und auch
vergleichend von diesem Transzendenten, Unverfiigbaren und
Unsagbaren zu sprechen:
LAusgehend von der theologischen Erkenntnis, dass Gott Gott ist, wir aber
Menschen, und dass begrenzte, endliche Wesen wie wir den grofen, un-
begrenzten Gott eigentlich gar nicht fassen kénnen (»finitum non capax
infiniti), ist es die entscheidende Frage, ob iiberhaupt, und wenn ja, wie

Menschen Gott auszudriicken vermdgen. Die Theologie hat sich hier

10ygl. EKD 2000, 6.

11ygl. Baumert 2002, 106ff.
12vgl. Gadamer 1990, 446f.
13 vgl. Hilger 2008%b, 198.
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beizeiten mit der Einsicht beholfen, dass wir als Menschen Gott nur auf
menschliche Weise zur Darstellung bringen kénnen, tastend und suchend
sowie im  Bewusstsein einer letzten  Unzureichendheit — unserer
Ausdrucksmoglichkeiten. “1*
Zweitens zeichnet sich religiése Sprache dadurch aus, dass sie ,der
Wirklichkeit notwendigerweise mehr zu[spricht], als das jeweils
Wirkliche aufzuweisen hat“!>. Damit versucht biblische Sprache, sich
nicht nur dem Letztglltigen zu nihern, sondern mochte auch von dem
Leben in seiner (ganzen) Fiille sprechen, da sie um etwas weif3, das tiber
das unmittelbar Vorfindliche hinausgeht, dieses transzendiert. Damit
schafft sie eine Erweiterung der Wirklichkeit und erméglicht
Verinderung der Wahrnehmung.'® Da sie iiber das unmittelbar
Fassbare, Irdische hinausgeht, hat sie damit Mehrwertcharakter.
Ein dritter Grundzug ist, dass Theologie — da ,Glaubenswirklichkeit sich
grundsitzlich der Vergegenstindlichung entzieht“!” — gerade durch den
Dialog mit anderen Wissenschaften herausgefordert ist, den besonderen
Modus, ihre Qualitit und den Eigenwert ihrer Rede aufzuzeigen, wie es
sich z. B. in metaphorischer Rede prisentiert. Denn dass sie eben nicht
in gleicher Weise zu reden vermag, wie andere Wissenschaften es tun,
wird in einer Uberlegung Romano Guardinis deutlich: Wenn religiése
Rede nimlich versucht,
Jihren [...] Inhalt auf welthafi-logische Eindeutigkeit zu bringen, dann
zergeht das Eigentliche, und es bleibt etwas iibrig, das, auch bei hochstem
Aufwand an Wissenschaft, im Grunde banal ist. Daher der Eindruck, den
Jjeder Rationalismus hinterldsst, wenn er iiber das Religidse spricht, die
Verwunderung dariiber, wie so viel Material und Methode etwas derart
Bedeutungsloses zutage fordern konne — eine Bedeutungslosigkeit, welche
durch die Erfahrung des einfachsten Menschen und ihren Ausdruck im
echten Wort widerlegt wird.1®
Wenngleich die Theologie im Konzert der Wissenschaften sich nicht aus
deren Dialog und den damit verbundenen Sprachmodi verabschieden

14 Ritter 2008%b,171.

15 Jiingel 1974, 71.

16 Vgl. Niehl 2002, 232.

17 Fischer H. 1983, 350; vgl. ebd. 350f.
18 Guardini 1983, 50-71, insbes. 71.



kann, so ist es dennoch wichtig, sich im Bewusstsein zu halten, dass
hier ein weiteres, nicht identisches, eigenes Reden vorliegt.

An dieser Stelle mochte ich auf die Frage, inwiefern Theologie als
Wissenschaft, die begriffliche Prizision und systematische Entfaltung
fordert, und Metaphorik sowie metaphorisches Reden als ein letztlich
begrifflich nie ginzlich fassbarer, unverfiigbarer Bereich von Sprache
iiberhaupt zusammengedacht werden kénnen, hinweisen. Aufgrund
meiner Fragestellung und der Tatsache, dass eine Klirung dieser
Diskussionsfrage sehr viel Raum bzw. eines eigenen Raumes bediirfte,
mdchte ich hier zumindest einen Verweis anfiigen auf einige Stellen, in
denen diese Thematik in ihrer Breite und Ginze adiquat diskutiert wird
und wurde.”” Zugespitzt im Anschluss an Guardini méchte ich
festhalten, dass eine tbereifrig wissenschaftlich motivierte ,Leugnung
des metaphorischen Charakters religioser Rede durch wdortliche
Auslegung grundsitzlich auf Selbstzerstorung angelegt“? ist. Innerster
Kern des religiosen Sprachmodus ist also auch dessen Metaphorizitit.
Die Metaphorik religioser Rede aufgreifend lisst sich viertens im Sinne
von U. Eco diese Form der Rede als ein ,offenes Kunstwerk“?!
beschreiben, das sich einer eindeutigen Auslegung entzieht und
polyvalent bleibt. Jedoch sind dadurch der Gleich- und Vielgiiltigkeit
simtlicher moglicher wie unmdéglicher Deutungen nicht Tir und Tor
gedffnet. Neben der Offenheit in der Deutung, die auch in
rezeptionsisthetischer Perspektive dem Subjekt eine wichtige Rolle
zuschreibt, darf deshalb nicht aus dem Blick geraten, dass nicht etwas
vollig Beliebiges zum Ausdruck gebracht werden soll. Zimmermann
arbeitet in diesem Zusammenhang mit dem Begriff des
,Verstehenskorridors“??, den diese Sprache schafft und innerhalb
dessen man sich der offenen Sinndynamik nihern kann. Dadurch wird
nicht vollige Beliebigkeit einer Deutung betont, sondern es soll die

9 Vgl. Zimmermann 2003, 1; weiterfithrend und konzentriert auf das Gebiet der
Christologie denken neben R. Zimmermann eine Reihe anderer Wissenschaftler tiber
diesen scheinbaren Widerspruch und den Umgang damit im genannten Sammelband
nach.

20 Halbfas 1992, 117.

21 Kurz 2003, 146; vgl. Eco 2002?, 30.

22 Zimmermann 2000b, 109.
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Intention aufgezeigt werden, Sinndeutungen in einem gewissen
Rahmen zu erméglichen und auffinden zu lassen.

Fiir einen fiinften Grundzug religioser Sprache halte ich deswegen, dass
sie in dreifacher Weise zu charakterisieren ist: existenziell, konfessorisch
und bildhaft-analog.?® Religiose Rede ist bildhaft analog?, da mit ihrer
Hilfe gleichsam verdichtet von Wirklichkeitserfahrung gesprochen
werden kann, wie dies in begrifflich-abstrakter Weise nicht méglich
wire. Insofern gilt: in ,religioser Sprache geniefRen M][etaphern]
besondere Aufmerksamkeit, weil die Erfahrung transzendenter
Wirklichkeit nur in Form metaphorischer Rede zur Sprache gebracht
werden kann.“”® Das Besondere liegt dabei darin, dass dieser
Sprachmodus einerseits das Irdische aufgreift, da hier mit Bildern und
Gegenstandsbereichen unserer vorfindlichen Welt operiert wird, und
doch gleichsam dadurch auf das Géttliche, das wir nicht kennen und das
jenseits liegt, hinweist.2

Daneben wird religiose Rede als existenziell und konfessorisch
charakterisiert.?” Religiése Rede ist somit nie von der Personbasis, den
eigenen Erfahrungen, Kenntnissen und Gefiihlen zu trennen. Nur im
Kontext der eigenen Existenz kann sie geschehen. Damit ist sie zugleich
immer untrennbar an das eigene Bekenntnis und den eigenen Glauben
gebunden. Oberste Prioritit kann hier nicht die Objektivitit haben, da es
sich um konfessorische Zeugnisse handelt, die Wahrheit auf anderer
Ebene — nimlich untrennbar verbunden mit der eigenen Existenz und
der ganzen Person — weitergeben méchten.

ANALOGE SPRACHE UND WELTAUFFASSUNG

Doch nicht nur in theologischen Bereichen ist und bleibt diese Art der
Rede prisent und wichtig. Insgesamt zeigt sich seit geraumer Zeit: Der
religidse wie der nicht-religivse Kontext erfordern eine fiiber den
digitalen? Sprachmodus hinausweisende, ,andere“ Sprachebene.

23 Ritter 2008%b, 176.

2 Vgl. Zimmermann 2000b, 108-133.

% Schréter 2008, 794.

26 Vgl. Zimmermann 2007, 10.

¥ Vgl. Ritter 2008%b, 176.

28 Alg ,digitale Sprache“ verstehe ich im Folgenden jenes eindeutige Reden-, Beschreiben-,
Erkliren-Kénnen von Dingen und Sachverhalten in unserer Lebenswelt, z. B. ,Das ist ein
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Aufgrund der Komplexitit unserer Welt wire es ein Trugschluss zu
denken, dass sie sich allein durch digitale Sprache restlos erfassen liefe.
So setzt sich zunehmend in unterschiedlichen Disziplinen die , Einsicht
in die Urspriinglichkeit, Unersetzbarkeit und Ubiquitit bildlicher
Sprache“?® durch. Und wihrend ,die Moderne lange Zeit geglaubt
[hatte], bildliche Ausdrucksformen aus der Wissenschaftssprache
fernhalten zu miissen, so wird heute die sprachkonstitutive Bedeutung
und der heuristische Wert metaphorisch-bildlicher Prozesse kaum noch
bestritten.“>® Auch in anderen Lebensbereichen braucht der Mensch
also die sog. analoge Sprache, um zumindest ansatzweise von der
(ganzen) Wirklichkeit sprechen zu kénnen. So findet sich manches, das
man nicht exakt und klar erkliren, exemplifizieren oder beschreiben
kann, sondern das man, da es sich der Exaktheit und der Eindeutigkeit
entzieht, nur umreiflen, umkreisen und sich daran annihern kann.
Dariiber hinaus gilt insbesondere im geistesgeschichtlichen Diskurs:
~Menschliche Erkenninis wurde und wird in hohem Mafe von
metaphorischen Prozessen bestimmt. [...] Der menschliche Geist braucht
Modelle und  Bilder, um Neues zu denken. Er braucht
Ubertragungsvorgiinge, um zur Erkenntnis zu gelangen, zumindest dann,
wenn sich der Gegenstand, der verstanden werden soll, unmittelbarer
Anschauung entzieht. !
So kann mittels analoger Rede die Auffassung einer Eindimensionalitit
von Sprache ad absurdum gefiihrt werden.
Auflerdem spricht auch die hohe Bedeutung des Bildes in den Medien
und in unserer gesamten Kultur ihre eigene Sprache. Wenngleich noch
immer die digitale Sprache als eine rein rational-reduzierte Sprachform,
als Ausdruck von Wissenschaftlichkeit und Exaktheit angesehen wird,
spricht der Alltag der Menschen eine andere Sprache. In diesem Sinne
lisst sich in den vergangenen Jahren und vielleicht auch seit PISA eines
zunehmend (mittlerweile auch in Teilen der Wissenschaft) deutlich
wahrnehmen: ein einziger, streng rationaler, kognitiver und

Tisch, er hat vier Beine und eine Platte aus Holz.“ Im Gegensatz dazu steht die analoge
Rede, die mehrdeutig und iibertragen Dinge auszudriicken versucht und damit eine
tiefere Wahrnehmung von Wirklichkeit erméglicht.

29 Zimmermann 2000a, 13.

0 Ebd., 13, 15.

31 Zimmermann 2007, 11.
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positivistischer Zugang zu Welt und Wirklichkeit scheint nicht mehr
ausreichend zu sein. Die Erfahrung von Menschen zeigt: Wirklichkeit
und Leben erschépfen sich nicht allein darin, und es braucht Ausdruck
und Wahrnehmung dessen durch menschliche Sprache. Von daher ist
religiése Sprache ein eigener, hoch bedeutungsvoller Weltzugang mit
einer eigenen ,Logik".

KINDER, BILDUNG UND RELIGIOSE SPRACHE

Um sich im Bereich religioser Wirklichkeit selbststindig und
selbstbewusst bewegen und darin handeln zu kénnen, ist es fiir Kinder
unabdingbar, die fiir diesen Wirklichkeitsbereich giiltige Sprache zu
erlernen und darin kompetent zu werden. Zum Umgang mit religioser
Rede gehort auch der mit Metaphern, die einen wesentlichen Teil
religiéser Sprache ausmachen. Da religiose Rede im Letzten von
Unsagbarem und Unfassbarem spricht, wird dies auch in der Art und
Weise, nimlich in metaphorisch-bildlicher Sprache und deren eigener,
letztlicher Unfassbarkeit deutlich. Auch darin kénnen Kinder mit der
Vorstellung von Religion als ,Sinn und Geschmack fiur das
Unendliche“®? (F. D. E. Schleiermacher) in Berithrung kommen.

Wie nun verstehen Kinder religios-metaphorische Redeweisen? Welche
Voraussetzungen, welche Fihigkeiten bringen sie mit? Wie sieht es mit
dem Verstindnis dieses Modus religioser Sprache aus, insbesondere mit
dem Umgang mit Metaphern?

Mit dieser Fiille an Fragen beschiftigt, wende ich mich zunichst an die
bisher  geleistete, religionspidagogische  Forschung:  Welche
Forschungsarbeiten haben sich dort bereits mit diesen oder dhnlichen
Fragen beschiftigt und welche Erkenntnisse koénnen aus dem dort
bereits vorhandenen Reservoir geschopft werden? Dem soll im nichsten
Kapitel nachgegangen werden.

32 Schleiermacher 1886, 37.
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2. Forschungseinblicke — Wie Kinder Metaphern verstehen
Ein exemplarischer Durchgang durch bisherige Forschung

Mit der Idee, diesen religionspidagogisch wichtigen Bereich zu
erforschen, betritt man nicht ginzlich unbearbeitetes Terrain. Der Blick
zuriick in die Forschung soll deshalb in diesem Kapitel zum einen
Aufschluss  daritber geben, welche Erkenntnisse empirisch-
religionspidagogischer Forschung Dbereits vorliegen und fur das
vorliegende Vorhaben zu Rate gezogen werden kénnen. Zum anderen
wird in diesem Kapitel danach gefragt, welche widerstreitenden
Positionen auf diesem Gebiet evtl. derzeit verhandelt werden.

Wichtig ist hierbei anzumerken, dass die bewusste Ausrichtung und das
Sich-Konzentrieren auf  vornehmlich religionspidagogische
Forschungsliteratur sich einmal in der Anlage der Arbeit begriindet,
sodann aber auch in einer Fehlanzeige anderer fachdidaktischer sowie
erziehungswissenschaftlicher Erkenntnisse.

Dabei zeigt sich als erste Erkenntnis, dass die Beschiftigung mit
metaphorischer Rede und deren Rezeption durch Kinder ein bisher
wenig bearbeitetes, wenig erforschtes religionspidagogisches Gebiet ist.
Einige Ansitze hierzu sind vorhanden und beherrschen die Diskussion.
Sie sind damit (meinungs)leitende Grundlage religionspidagogischen
und -didaktischen Arbeitens.

Exemplarisch und mafigeblich sind in diesem Zusammenhang drei
Arbeiten darzustellen: Die erste, von Anton A. Bucher (1990), gilt wohl
als einschligige und zentrale Studie zu dieser Thematik, wohingegen
die zweite, von Anke Pfeifer, eine neuere Untersuchung darstellt und
Anfang der 2000er Jahre dieses Thema wieder aufgreift und untersucht.
Die dritte Studie ist ein von Kenneth E. Hyde zusammengestelltes
Konglomerat  fruchtbringender, jedoch in der europiischen,
religionspidagogischen =~ Diskussion = weitgehend  unbekannter
Erkenntnisse, die fiir das vorliegende Interesse in ihren Einsichten und
Ergebnissen jedoch von grofRem, impulsgebendem Belang sind.
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2.1 Anton A. Bucher: Gleichnisse verstehen lernen (1990)33

Von zentraler Bedeutung ist nach wie vor die 1990 erschienene Arbeit
von A. A. Bucher ,Gleichnisse verstehen lernen“. Hierbei handelt es
sich  um eine empirische Untersuchung, die auf der
erkenntnistheoretisch-kognitiven Entwicklungstheorie Jean Piagets
basiert und danach fragt, wie u. a. Kinder und Jugendliche im Alter von
6 bis 11 Jahren Gleichnisse und biblische Parabeln verstehen. In seiner
durch ein (semi-klinisches) Interview strukturierten Untersuchung ist
fur Bucher die Annahme grundlegend, die Piaget als Erkenntnis {iber
das Metaphernverstehen von Kindern formulierte. Demnach fasst ,das
Kind ganz allgemein alle Metaphern buchstabengetreu“** auf. Kindern
wird damit ein wort-wortliches Metaphernverstehen zugeschrieben.
Bucher mochte dementsprechend mit seiner Untersuchung
nachweisen, dass es eine an die kognitive Entwicklung gebundene
Entwicklung des Gleichnis- bzw. Parabelverstindnisses gibt. Das von ihm
entworfene Schema umfasst dabei vier Stadien®: Beginnend bei
Stadium 0 — es wird noch nichts verstanden —, iiber Stadium 1 — die
Bildebene der Geschichte wird erfasst —, zu Stadium 2 — in dem ein
,ansatzweises Ubertragen von Bild auf Sache“ geschieht —, zu Stadium
3, in welchem die ,ibertragene Bedeutung als Hauptkriterium der
Rezeption und Interpretation“ erfolgt. In ausfithrlichen Analysen von
Gesprichssequenzen der Interviews kann er diese Stadien verifizieren
und es gelingt ihm, sowohl die Eigenart als auch den Eigenwert, dieser
kindlichen Rezeptionsleistungen anzuerkennen. Darin liegt eine
wegweisend  wichtige und fir heute zentrale Einsicht
religionspidagogischen Denkens und Forschens.

Betrachtet man das von Bucher erstellte Entwicklungsschema, so sind
hier — auf die Grundschule bezogen — die Stadien 1 und 2 interessant,
welche er beide der konkret-operatorischen Phase zuordnet. Diese teilt
er in ein frithes und ein spites konkret-operatorisches Stadium auf, um
so jene zwei ,Etappen“ in seiner Entwicklungstheorie zu generieren. Ein
zentrales Ergebnis ist, dass er eine ,ungemein konkret-wortliche

33 Bucher 1990.
3* Piaget 1978, 202.
35 Bucher 1990, 43.
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Rezeption“*® bei Kindern des ersten Stadiums (= Grundschiilern)
nachweisen kann. Somit wird gezeigt, dass Kinder in diesem Alter die
Fihigkeit, metaphorische Wendungen zu iibertragen und damit zu
verstehen, noch nicht entwickelt haben. Wenngleich dies zu seiner Zeit
in jedem Falle eine wichtige Warnbarke fiir pidagogisches Nach- und
Vorausdenken darstellte, so ist an dieser Stelle auffillig und zugleich
aus heutiger Sicht methodologisch die weitgehend ausschliefliche
Konzentration auf die verbale Ebene und die herausgehobene Stellung
von Wort und Text zu hinterfragen. Die Probanden erhalten keine
Méoglichkeit, sich intensiv mit den Gleichnissen und Geschichten
auseinanderzusetzen oder auch in deren Kontext und Beziige
hineinzutauchen. Uberdies zeigt die Untersuchung der Fragestellungen,
dass diese hochgradig erwachsenenperspektivisch und in bestimmte
Richtungen leitend angelegt waren.

Methodisch bedeutsam fiir die vorliegende Untersuchung ist die letzte
der funf Fragen seines Forschungssettings. Neben den vier
vorangehenden Leitfragen, die sich auf verbaler Ebene abspielen, wird
ein methodischer Ebenenwechsel vollzogen. Die Kinder werden
gebeten, die Geschichte vom Reichen und Lazarus zu malen: ,Koénntest
du die Geschichte vom Prasser und Lazarus zeichnen?“*”. Damit wird in
dieser Untersuchung ein erster Versuch unternommen, neben der
verbalen Ebene auch auf bildlich-gestalterischer Ebene - mittels
Kinderbildern — das Verstehen von Gleichnissen bei Grundschiilern zu
erheben. Aufgrund der Zeichnungen, die in dieser Phase der
Untersuchung entstanden sind, schlieBt Bucher auf ein stark
archaisches, mythologisch-geprigtes Weltbild der Kinder®8, in welchem
sich, das Vorherige bestitigend, die Unfihigkeit des tbertragenen
Verstehens ausdriickt. Unmittelbar an die Formulierung dieses
Arbeitsauftrags lisst sich jedoch die Anfrage stellen, inwiefern Kinder
und auch Erwachsene tatsichlich von selbst aus der Ebene der
»Geschichte, die sie hier zu malen aufgefordert werden, heraustreten
und den ubertragenen Gehalt dieses Gleichnisses in ihrem Bild
darstellen wiirden. Es bleibt fraglich, ob ein Losen von der narrativ-

36 Ebd., 51.
37 Ebd., 57.
38 Ebd., 59.
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gegenstindlichen Ebene hier nicht durch den Impuls geradezu
erschwert wird und die Frage vielmehr die Probanden anleitet, in dieser
Ebene zu verbleiben.

Buchers (bibel)didaktisches Fazit lautet infolgedessen, dass es gut und
angeraten sei, in der Grundschule v. a. die Bildwelten der Gleichnisse
ganzheitlich mit den Kindern auszuloten, um ,sodann ein sukzessives,
nicht zu schnelles Weiterschreiten zur expliziten Bedeutung“®® zu
ermoglichen. Damit geht er auf kindliches Verstindnis besonders ein
und erméglicht eine vertiefte Auseinandersetzung damit durch das
Ausloten der Bildwelten. Zugleich ist anzufragen, ob Kinder auf dieser
Grundlage nicht auch durch ein Weiterfragen zu dariiber
hinausgehenden Deutungen herausgefordert werden kénnten.

Zusammengefasst lassen sich folgende Ertrige fiir die vorliegende
Untersuchung formulieren:

Die Studie von A. A. Bucher untersucht das Parabel- und
Gleichnisverstindnis und damit die Fahigkeit des tbertragenen
Verstehens bildlicher Rede u. a. bei Grundschulkindern. Es wird
deutlich, dass sich die Kinder auf von Erwachsenen verschiedenen
Verstehensstufen bewegen und Kindern ein eigenwertiges Verstindnis
zugesprochen wird. Die Gestaltung der Impulsfragen stellt hier eine
grofe methodische Herausforderung dar. Die forschungsmethodische
Idee, neben der verbalen auch die bildliche Ebene einzubeziehen,
kommt den Fihigkeiten der Kinder entgegen, erfordert jedoch, wie
angemerkt, eine kritische und genaue Prifung des vorgegebenen
Impulses. Bucher plidiert abschlieRend aufgrund der hohen
Wortlichkeit kindlicher Verstehensleistungen fiir eine intensive
Auseinandersetzung mit dem Gegenstandsfeld.

2.2 Anke Pfeifer: Wie Kinder Metaphern verstehen (2001)

Nach Anke Pfeifer sind Gleichnisse ,narrativ entfaltete Metaphern“*

und auch Wundergeschichten bewegen sich in metaphorischen

3 Ebd., 67.
40 pfeifer 2009, 340.

27



Feldern*!. Diese Ausgangsthese macht ihre 2001 erschienene Arbeit
»,Wie Grundschulkinder Metaphern verstehen“ und die darin
erarbeiteten Forschungsergebnisse fiir mein Projekt relevant. Der
Erforschung dieser Fragestellung widmet sie sich in ihrer
gleichnamigen Dissertation: eine ,semiotische Studien zur Rezeption
biblischer Texte bei Grundschulkindern“ umfassende Untersuchung —
so der Untertitel.
Grundlagentheoretisch fufit ihre Arbeit in der Zeichentheorie im
Anschluss an C. S. Peirce und Umberto Eco, mittels derer die
Forscherin Lernprozesse von Grundschulkindern sichtbar machen will.
Anhand der beiden metaphorischen Felder ,,,In der Dunkelheit leben’ —
,Sehen lernen’, das sich v. a. auf Joh. 9,1-41 stiitzt, und ,,Verloren-Sein’
— ,Gefunden-Werden’”, welches sich v. a. auf das Gleichnis vom
verlorenen Schaf (Lk 15,1-7) und die Stelle Lk 19,1-10 bezieht, bietet sie
Grundschulkindern in je vier Lerneinheiten die Mdglichkeit an, in die
Metaphernwelten einzutauchen und diese zu rezipieren. Metaphern
versteht Pfeifer dabei als eine reflexive Form sprachlicher Zeichen,
deren Verstehensvoraussetzung darin besteht, dass Rezipient wie
Produzent ,im Sprachsystem etablierte Verwendungsregeln der
Bedeutung sprachlicher Einheiten reflektieren kénnen“*?, um die
Metapher als sprachliche Abweichung zu erkennen und schlieflich zu
verstehen. Damit verortet sie Metaphernverstehen auf einem sehr hohen
Komplexititsniveau, da es sich insbesondere durch seinen reflexiven
Charakter auszeichne.
Summarisch hilt A. Pfeifer am Ende ihrer Arbeit vier wichtige Faktoren
fiir ,individuelle Signifikationsprozesse“*? fest, welche das Verstehen
von Metaphern bestimmen:

- ,die strukturale Komplexitit des bildspendenden Metaphernterms*,

- ,dessen habitualisierte[n] Bedeutungsumfang®,

- dessen ,syntagmatische Vernetzung* und

- ,die Anschaulichkeit des bildempfangenden Referenzbereichs*.
All dies Grundschiilern in Vollstindigkeit abverlangen zu wollen und zu
miissen, legt einen sehr hohen Mafistab an deren sprachliche und

41 pfeifer 2001, 47 Anm. 98.
4 Ebd., 22.
43 Ebd., 205.
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denkerische Moglichkeiten und ist sehr stark von Erwachsenen her
konzipiert. Mit diesem Ansatz legt die Forscherin zugleich eine sehr
genaue Bestimmung dessen, was Metaphernverstehen kennzeichnet, im
Vorfeld fest. Innerhalb ihres so abgesteckten Rahmens gelangt sie zu
der Erkenntnis, dass junge Grundschulkinder (1.-3. Jahrgangsstufe)
noch nicht fihig sind, Metaphern zu verstehen, wohingegen mit
zunehmendem Alter (insbesondere ab Jahrgangsstufe 4) ,Bedeutungs-
zuweisungen“ moglich werden. Eine Anfrage an diese Ergebnisse wire,
inwiefern — aufgrund ihrer vorab getroffenen Primissen — mogliche
kindliche Verstehens- und Umgangsweisen mit Metaphern in dieser
Untersuchung gar nicht in den Blick gelangen kénnen. Im Fortgang
ihrer Uberlegungen kommt die Forscherin auch zu dem Schluss, dass
die ,neutestamentliche Wundergeschichte der Blindenheilung [...] im
Anfangsunterricht der Grundschule nichts zu suchen“** habe und das
Gleichnis vom verlorenen Schaf nur unter Beriicksichtigung einer
didaktisch sorgfiltig geplanten Lernumgebung Eingang in den
Grundschulunterricht finden kénne. Auch hier kénne die erste Klasse
,nicht befiirwortet werden“®. Zum einen wird hier bestitigt, was
religionspidagogisches Arbeiten in der Praxis ausmacht, nimlich
Einrahmungen der Stoffe und Inhalte anbieten, die Kinder den Zugang
in die oft fremden, biblischen Welten erméglichen bzw. mit ihrer
Lebenswelt ver-mitteln*®. Zum anderen meine ich doch, kritisch
anfragen zu miissen, ob Kindern tatsichlich ,so wenig“ zugetraut
werden kann, als dass sie nichts mit diesen biblischen Worten und
Bildern anzufangen wiissten. Vom Einsatz der Gleichnisse in der ersten
Jahrgangsstufe rit Pfeifer damit final und grundsitzlich ab.
AbschlieRend gelangt die Forscherin zu dem Ergebnis, dass ,zu
verstehen, ,wie Grundschulkinder Metaphern verstehen‘ [..] eine
relevante religionspidagogische Aufgabel“?’ sei und bleibe. Dafiir
werden — laut Autorin — weitere Forschungsprojekte notwendig sein, die
insbesondere auch das ,Wie“ und damit meiner Ansicht nach die
Kinderperspektive des Verstehens in den Blick nehmen.

4 Ebd., 113.
4 Ebd., 197.
46 Vgl. Baldermann 2005°, 85.
47 Ebd., 206.
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2.3 Forschungserkenntnisse aus dem anglophonen Raum —
Kenneth Edwin Hyde: Metaphor Comprehension in Childhood*®

Eine dritte, reichhaltige Quelle zum Thema ist eine Sammlung von
Studienergebnissen aus dem anglophonen Forschungsraum, die
relevante Einsichten beisteuern kann und sich aus unterschiedlichsten
Wissenschaften speist (Philosophie, Linguistik, Psychologie). Ihr Inhalt
lasst sich folgendermafen zusammenfassen — und steht damit auch
paradigmatisch fiir die dargestellte Forschungslage:
“There is an apparent paradox concerning the development of
metaphoric sensivity in children. It has been argued, on the one hand,
that the capacity to understand metaphoric figures of speech develops
only during late childhood and early adolescence [...]. On the other
hand, studies focusing on the child’s ability to produce figurative
language have repeatedly documented the spontaneous use of
metaphors, similes, and other figures of speech by preschool-age
children [...]. In addition, preschoolers have been shown to be able to
match words to elements from other sensory modalities in a metaphor-
type paradigm.”*
Der amerikanische Forscher Kenneth E. Hyde verfolgt in seiner
Zusammenstellung der Erkenntnisse einer Reihe von Studien die Frage,
inwiefern Kinder Fihigkeiten haben, Metaphern zu verstehen als
notwendige Grundlage fiir den Umgang mit biblischen Stoffen und
Parabeln im Kontext religiéser Entwicklung und Bildung. Zum einen
zeigt er auf, dass Ende der 1970er und zu Beginn der 1980er Jahre eine
Vielzahl an Studien zur Thematik im Elementar- und Primarbereich
erfolgten. Zum anderen veranschaulicht er, wie eingangs angezeigt,
dass diese in sehr unterschiedlicher Weise an das Forschungsfeld
herangingen und zu disparaten Ergebnissen gelangten. Auf der einen
Seite steht die Erkenntnis, dass Kinder noch nicht bzw. erst im
Ubergang zur Adoleszenz fihig werden, metaphorische Sprache zu
verstehen. Auf der anderen Seite konnen Untersuchungen nachweisen,
dass bereits junge Kinder metaphorische Ausdriicke produzieren und
damit umzugehen wissen.

“ Vgl. Hyde 1990.
4 Vgl. Winner/Rosenstiel/Gardner 1988, 303-313.
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Hyde stellt fest: ,A brief account of recent studies about children’s understanding of

metaphors allows the more specific research about biblical material to be set in context

and evaluated against objective psychological norms.

«50

An besonders bedeutsamen Detailerkenntnissen méchte ich nun aus
der Sammlung Hydes®! folgende herausgreifen:

Pearson et al. (1979) belegten, dass bereits 7-Jihrige in
familidgren Kontexten fihig sind, problemlos mit wortlichen
sowie metaphorischen Bedeutungen umzugehen.

Winner, Rosenstiel und Gardner (1976) erarbeiteten auf der
Basis einer Untersuchung, in der Kinder gebeten wurden,
metaphorische Sitze zu erkliren, ein Typenraster von
Verstehensweisen. Dieses bescheinigt jiingeren Kindern eine
gewisse Sensibilitit fiir Metaphern, welche im Alter von 8
Jahren zuriickgeht, einhergehend mit einem zunehmend
kognitiv-rationalen Denkvermogen. Ab dem 10. Lebensjahr
setzt ein metaphorisches Grundverstehen wieder ein, welches
aber erst allmihlich sprachlich expliziert werden kann.

Billow (1975) konnte nachweisen, dass Metapher-Verstehen
stark an die Reife kognitiver Fihigkeiten und das Alter
gebunden sind, jedoch bereits sehr frith in der kindlichen
Entwicklung (1981) - so bereits im Vorschulalter -
metaphorische Prozesse ablaufen.

Ortony zeigte in seiner Studie auf, dass 6-Jihrige, die zum
Nachspielen einer metaphorischen Geschichte angeleitet
wurden, mehr iibertragene Interpretationen leisten konnten als
jene Kinder der Kontrollgruppe, die um Paraphrasierung der
Geschichte gebeten worden waren. Dariiber hinaus wies auch
er, in Abgrenzung zu Piaget, nach, dass es sich bei Metaphern-
Verstehen um einen Prozess kontinuierlich fortschreitender
Entwicklung handelt, der bereits im frithen Kindesalter beginnt
und nicht stufenweise erfolgt. Diese Erkenntnis konnte von
Hanson (1982) noch einmal bestitigt werden.

50 Hyde 1990, 383.
51Vgl. Hyde 1990.
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Mit Hydes abschlieffender Biindelung seiner Forschungsertrige (v. a. in
dezidierter Abgrenzung zu Piagets Ergebnissen) zeichnet sich auch der
Ertrag fiir die vorliegende Studie ab:

Die Fihigkeit des Metaphern-Verstehens ist ein Entwicklungsprozess,
der — entgegen der Ansicht der Piagetschen Schule — ohne klar zu
identifizierende Stufen verliuft und wesentlich an die Entwicklung des
Wortschatzes, der Lesefihigkeit und anderer Entwicklungsprozesse
gebunden ist. Nicht die kognitiven Fihigkeiten allein sind also
ausschlaggebend, sondern das Wissen um bestimmte Terme, welches
oftmals erst spiter erworben wird.>? Dariiber hinaus sind die Art des
Metapherngebrauchs sowie deren Kontext entscheidend, ob ein Kind
eine Metapher versteht oder nicht. Damit sind einerseits die Komplexitit
und das Schwierigkeitsniveau der jeweiligen Metapher als auch der
Zusammenhang, in dem sie steht und Kindern begegnet, wichtig. Es
erwiesen sich andererseits religiose Vorerfahrungen und Sozialisation
als positiver Einflussfaktor auf das Verstehen biblischer Metaphern bei
Kindern.

2.4 Biindelung des Ertrages fiir die vorliegende Studie

Obgleich  die einzelnen  vornehmlich  theologischen  bzw.
religionspidagogischen Studien wichtige Aspekte zum Thema
untersuchen, lisst sich festhalten, dass diese wenigen, vorliegenden
Untersuchungen in sehr spezifischer Weise gearbeitet haben. Zugleich
zeigen die widerstreitenden Positionen, dass weiterhin Klirungsbedarf
in diesem Forschungsfeld besteht. Bevor ich nun deshalb mein eigenes
Forschungsinteresse entfalte, mochte ich wichtige Erkenntnisse aus
dieser forschungsgeschichtlichen Zusammenschau ableiten:

1. Die Beantwortung der Frage, ob Kinder Metaphern verstehen, ist
in hohem Mafle davon abhingig, welches Metaphern-Verstindnis
einer Untersuchung zugrunde gelegt wird. So ist Buchers
Untersuchung bereits stark durch Piagets Erkenntnisse des
Metaphernverstehens von Kindern geprigt und auch Anke
Pfeifers Studie erhdlt durch ihre grundlagentheoretische

>2Vgl. auch Schuster 19932, 122.
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Ausrichtung an der Zeichentheorie ein bestimmtes, eindeutiges
Geprige, das sehr stark die Perspektive auf Metaphern und deren
Verstehen in ihrer je eigenen Weise leitet.

Auch die jeweiligen erkenntnis- bzw. grundlagentheoretischen
sowie entwicklungs-psychologischen Perspektiven auf kindliche
AuRerungen und Verstehensweisen sind grundlegend und
richtungsweisend fiir die Ergebnisse der Arbeit. Dabei ist z. B.
wiederum Buchers Untersuchung stark von der entwicklungs-
und denkpsychologischen Schule Piagets geprigt, so dass z. B.
ein (Stufen-) Entwicklungsmodell eine logische Folge ist, mit
dem Ziel eines logischen, erwachsenenperspektivischen
Metaphernverstehens.

Insbesondere in den Untersuchungen, die Hyde biindelt, deutet
sich an, dass die Entwicklung des Metaphernverstindnisses
frither als bisher angenommen beginnt und nicht ausschliefRlich
in starren Stufen beschreibbar verliuft, sondern deutlich
komplexer ist.

Bisherige Studien nehmen v. a. eine spezifische Erwachsenen-
Perspektive ein und laufen Gefahr, Verstehen vorrangig aus der
Sicht von Verstindnisweisen Erwachsener zu beurteilen. Als
notwendig erachte ich einen Perspektivenwechsel, der sich in den
Studien bereits andeutet, jedoch noch nicht konsequent
umgesetzt wird. Dieser Perspektivenwechsel muss versuchen,
sich den Rezeptionsweisen der Kinder verstirkt anzunihern.

Eine Anniherung an kindliche Verstindnisweisen stellt ein
anspruchsvolles und komplexes Unterfangen dar, wie die
Betrachtung der vorliegenden Studien zeigt. Es erfordert
komplexe Aufbau- und Vorgehensweisen. Zugleich werden die
Grenzen und die damit verbundenen Schwierigkeiten der
Erforschung kindlicher Denk- und Verstehensleistungen sichtbar.
Verbunden mit der Frage, wie es mdoglich ist, sich kindlichen
Rezeptionsweisen innerhalb ihrer Relevanzsysteme stirker
anzunihern, sollte v. a. das WIE kindlichen Metaphernverstehens
— also deren Metaphernverstindnis — im Mittelpunkt weiterer
Untersuchungen stehen.
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3. Projektaufbau

Im Anschluss an das Vorangehende soll im nun folgenden Kapitel die
Zielsetzung dieser Arbeit, d. h. das Erkenntnisinteresse und die
Vorgehensweise, dargestellt werden. Es geht m. a. W. um die
,Offenlegung meiner Perspektive“>* auf Kinder und biblische
Metaphern und die daraus fiir die Arbeit resultierende Vorgehensweise
meiner Studie.’*

3.1 Erkenntnisinteresse — Forschungsfrage(n)

Erkenntnisleitendes Interesse der Untersuchung ist die Erforschung des
Verstindnisses biblischer Metaphern von Kindern im Grundschulalter.
Daraus resultieren folgende Interessen:

Einerseits soll anhand ausgewidhlter johanneischer Ich-bin-Worte
erforscht werden, ob Kinder im Grundschulalter bereits ein Verstindnis
der Ich-bin-Worte haben. Dabei wird insbesondere der Frage
nachgegangen, wie Grundschiiler diese sprachlichen Ausdrucksmittel
aufnehmen. Schwerpunkt der Arbeit liegt also auf der Art und Weise des
Metaphern-Verstindnisses und weniger auf der grundsitzlichen Frage des
Verstehens oder Nicht-Verstehens. Deshalb wird es vorrangig um die
Frage nach dem ,wie“ der Bildwortrezeption von Kindern gehen und
deren Deutungen der vorliegenden biblischen Metaphern.

Andererseits soll eruiert werden, ob sich im Verstindnis bzw. in den
Verstindnisweisen von  Grundschulkindern  Entwicklung und
iiberindividuelle Ahnlichkeiten in Abhingigkeit der jeweiligen
Kontextfaktoren im Sinne einer ,entwicklungs-psychologische[n]

>3 Vgl. Boschki/Gronover 2008, 39; in diesem Zusammenhang sprechen Montada/Oerter
auch von ,Menschenbildhypothesen, die ein Vorverstindnis tiber den Gegenstand
schaffen [... und] ihrerseits die Forschungsfragen, die Wahl von Beschreibungs- und
Erklirungsmodellen, gelegentlich sogar die Datenerhebungs- und -auswertungsstrategien,
[...] vor allem die Interpretation der Befunde“ (Montada/Oerter 1987, 76) bestimmen. Dies
will ich im Folgenden versuchen offen zu legen.

>* Dabei wird die Aufarbeitung der beiden groRen Bezugstheoriefelder, der Metaphern-
Theorie und der johanneisch-theologischen Reflexion der Ich-bin-Worte, im Anschluss an
die empirische Untersuchung (II.) entsprechend der methodischen Anlage dieser Arbeit in
Teil I1I. der Arbeit erfolgen.
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Kartografie“>® entdecken und darstellen lassen (eine Kartografie zu den

Kategorien allgemeiner Entwicklungsstand, religiése Sozialisation,
Prisentation der biblischen Worte). Es wird deshalb gefragt, inwiefern
sich darin Tendenzen Uber entwicklungsbedingte  sowie
interindividuelle Unterschiede innerhalb bzw. zwischen
Jahrgangsstufen oder auch hinsichtlich des Geschlechts herausarbeiten
lassen.>®

3.2 Die Idee, durch den Umgang mit Ich-bin-Worten und mit Hilfe von
Kinderbildern das Metaphernverstindnis von Grundschulkindern zu
erforschen

Zu Beginn des Forschungsvorhabens stellte sich die Frage, mit Hilfe
welcher biblischen Metaphern ich arbeiten und mittels welcher Methode
ich mich dem metaphorischen Verstindnis von Grundschulkindern
annihern kénnte. Es erfolgten zwei grundlegende Entscheidungen
einmal inhaltlicher, einmal methodischer Art, welche im Folgenden
dargelegt werden sollen.

3.2.1 Die Idee, mit den Ich-bin-Worten zu arbeiten

Auf der Suche nach fiir mein Vorhaben geeigneten biblischen
Metaphern geriet ich verschiedentlich an die johanneischen Ich-bin-
Worte. Zunichst war ich personlich von der unmittelbaren
Ausdruckskraft dieser Sprachbilder fasziniert. Ich war ihnen in
unterschiedlichen Lebenskontexten bereits begegnet. Sodann entdeckte
ich, dass insbesondere die neuere wissenschaftliche Diskussion um

55 Ritter/Hanisch/Nestler/Gramzow 2006, 76, Anm. 133.

56 Nebenprodukt dieser Untersuchung und Lektiire kann — wenngleich es iiber das
Hauptinteresse und den Rahmen dieser Arbeit hinausgeht — es sein, danach zu fragen,
welche Vorannahmen, also mit Hilfe welcher ,Brille“, die Verstindnisweisen der Kinder
von (Religions)Lehrkriften wahrgenommen werden konnen. Es geht darum, die
Wahrnehmungsfihigkeit Erwachsener, z. B. von Lehrern, Erziehern und Eltern, fiir
metaphorische Rezeptions- und Ausdrucksweisen von Kindern zu schirfen und Lehrkrifte
zu befihigen, diese metaphorischen Verstindnisweisen bei Grundschulkindern zu
unterstiitzen und Impulse zu geben, um diese Fahigkeiten in positiver Weise zu férdern.
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religiose Sprache betont, dass es sich bei den Ich-bin-Worten um
Metaphern®’ par excellence handelt.

Auch aufgrund der noch geringen Beachtung in religionspidagogischer
bzw. kindertheologischer Forschung erschien die Wahl reizvoll,
wohingegen die Verwendung von Metaphern im Kontext der
Gottesbilderthematik mittlerweile eine breite Aufmerksamkeit erfihrt>®
und die Verwendung von Gleichnissen im Religionsunterricht (der
Grundschule) bereits von A. Bucher und A. Pfeifer (vgl. 1.2.1 und 1.2.2)
aufgegriffen wurde.”® Bedeutsam erschien zudem die Prigekraft
johanneischer Bildworte auf christologische Sprachbilder® und die
Tatsache, dass die Ich-bin-Worte bis heute zu den bekanntesten
Bibelstellen des Neuen Testamentes zihlen.®!

Die Betrachtung des Lehrplans fiir die bayerische Grundschule fithrte
zu der Erkenntnis, dass die Ich-bin-Worte zwar nicht explizit im
Lehrplan fuir Evangelische Religionslehre vorkommen, an zwei Stellen

57 Vgl. z. B. Zimmermann 2004, 122.126f; sowie Petersen 2006,124-126.

Exkurs: Ich-bin-Worte als Metaphern?

Unter der Primisse, dass eine Metapher ein sprachliches Phinomen ist, das zwei einander
fernstehende Bereiche so in Verbindung bringt, dass zur urspriinglichen Bedeutung einer
Sache durch den neuen Kontext — ein zweiter Bereich, der ins Spiel gebracht wird — ein
neuer Bedeutungshorizont erdffnet wird (vgl. z. B. Stihlin, in Kapitel III.1 dieser Arbeit),
lassen sich auch die Ich-bin-Worte als Metaphern bezeichnen. Wenn Jesus in den Ich-bin-
Worten von sich sagt, dass er z. B. die Tiir oder das Licht sei, so werden zwei sich
urspriinglich fernstehende Bereiche — jener seiner Person und der des Licht- bzw.
Tiirmotivs — miteinander in Beziehung gesetzt. Dadurch wird dem Rezipienten ein neuer
Bedeutungshorizont in Bezug auf die Person Jesu eréffnet. Dabei kommt es nicht zu einer
Verkniipfung durch ein ,wie“ — wie es im Vergleich geschieht —, sondern es wird
ausgesagt, dass ,X“ Y, also Jesus das Licht oder die Tiir, sei.

Zusammengefasst lisst sich im Jiingelschen oder Ricoeurschen Sinne sagen, dass die Ich-
bin-Worte als Metaphern zu begreifen sind: Sie sind als Bearbeitungen von Sprache zu
verstehen, die nicht allein aus einem Wort bestehen, sondern aus einer Aussage, welche
zwei Sinnhorizonte zusammenfiihrt, so dass ,der Sinn des grammatischen Subjekts und
der Sinn des grammatischen Pradikats aufeinanderprallen“ (Jiingel 1974, 112.), wie S.
Petersen in ihrem Aufsatz (Petersen 2006, 121-138.) nachweist. Weitere Ausfithrungen
dazu, vgl. I11.2 in dieser Arbeit.

%8 Vgl. Oberthiir 2006% ders. 1995a; vgl. auch die Zusammenschau bei Ritter 2008%b, 169-
189.

5 Wihrend sich hier zeigt, dass die Gottesthematik in diesem Bereich viel
Aufmerksambkeit erfihrt, scheint das Thema Christologie und Metaphorik erst in den
letzten Jahren Bearbeitung zu finden und beginnt allmihlich in der Diskussion eine Rolle
zu spielen.

%0 Zimmermann 2004, 2.

61 Ebd.
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jedoch womdglich Verwendung finden koénnten: in der Themeneinheit
1.3.2 ,Menschen begegnen Jesus“ im Rahmen der Erzihlung vom guten
Hirten das Hirten-Wort sowie in 4.4.2 ,Fiille erleben“ das Brot-Wort im
Kontext der Speisung der Fiinftausend. Im Lehrplan selbst findet sich
dazu jedoch kein Hinweis. Interessant ist ferner, dass die angezeigten
biblischen Bezugsstellen beinahe ausschliefllich synoptischer Herkunft
sind.®? An dieser Stelle férderte der Vergleich mit dem derzeit aktuellen
sichsischen Grundschullehrplan fiir Evangelische Religion® zutage,
dass dort in Klassenstufe 3 im Bereich ,Wahlpflicht 2: Symbole fiir
Jesus“ die Ich-bin-Worte Jesu aus Joh 8,12; 14,6 und 15,1 als Inhalte
eingefiithrt werden.

AbschlieRend kénnen die Uberlegungen, die zur Wahl der Ich-bin-
Worte fithrten, so zusammengefasst werden: Auf der einen Seite stand
die Erkenntnis, dass sie den meisten Kindern unbekannt sein wiirden,
so dass ein unverstellter Zugang zu ihren Verstindnisweisen moglich
war, ohne auf bereits von Erwachsenen direkt vermittelte Einsichten
und Prigungen hinsichtlich ihres Gehaltes zu treffen. Der andere
Grund war, dass mich interessierte, ob die Ich-bin-Worte
berechtigterweise im Unterricht der Grundschule nicht bzw. kaum
vorkommen oder mit dieser Arbeit ein Impuls fiir ihre Verwendung
gesetzt werden konnte. Bedeutsam war zudem, dass die Ich-bin-Worte
sehr kompakte Metaphern von grofler Unmittelbarkeit und
Anschaulichkeit darstellen.®*

2 Die Untersuchung des bayerischen Grundschullehrplans zeigt, dass johanneische
Verweisstellen nur in zwei Fillen explizit auftreten. So erfolgt dies in 2.4.3 ,Die
Gemeinschaft entsteht neu“ mit Verweis auf Joh 20,11-23 und in 4.2.2 ,Mit Grenzen
umgehen“ wird auf Joh 12,24 verwiesen. Diese Auffilligkeit spiegelt moglicherweise die
Tatsache wider, dass der johanneische Jesus in theologischen Reflexionen ebenfalls oft nur
am Rande auftaucht, wihrend das Jesus-Bild der Synoptiker dominiert. Im direkten
Vergleich treten johanneische Bezugsquellen zwar auch sparsam, aber zahlreicher im
Lehrplan der bayerischen Grundschule im Fach Katholische Religionslehre auf.

63 Lehrplan ~ 2004/2009  einzusehen  unter:  http://www.sachsen-macht-
schule.de/apps/lehrplandb/ downloads/lehrplaene/lp_gs_evangelische_religion_2009.pdf,
im Bereich Evang. Religionslehre auf Seite 15 (letzter Zugriff: 10.6.2010).

% Diese Vorgehensweise wurde im Rahmen der Bayreuther (religionspsychologischen und
-padagogischen) Forschungswerkstatt erprobt und diskutiert sowie in Lehrstuhlgesprichen
diskutiert und als eine vielversprechende Moglichkeit bekriftigt.
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3.2.2 Die Idee, Kinderbilder statt Interviews oder Aufsitze® zu verwenden
Die Uberlegung, Kinderbilder zu verwenden und ihnen im
Forschungssetting den Schwerpunkt zuzuweisen, griindet in der
Annahme, dass Bildern als eigen-wertigen Modi menschlichen
Ausdrucks eine besondere Qualitit und Dignitit zugeschrieben werden
kann und dass aufgrund der groffen Affinitit von Kindern zum Malen
dies ein adiquater Zugang sein kénnte. Aus diesem Grunde stellt das
Malen nicht nur eine gingige Methode®® im Unterricht der
Grundschule dar, sondern ist m. E. nach insbesondere angemessen, um
auch bei jingeren Schiilern die Auseinandersetzung mit einer Sache
anzuregen.

Des Weiteren empfahl sich der gestalterische Weg, da ein Zugang zu
den religiésen Vorstellungen auf sprachlicher Ebene in diesem Alter
oftmals schwer mdéglich ist — und sich der Verdacht erhirtete, dass eben
dieser Fokus auf die sprachliche Ebene Teil des Problems oben
genannter, vorliegender Forschungsarbeiten war.®”” Zudem lie sich der
gestalterische Zugang zusitzlich mit der Idee verbinden, dass Kinder
,malend ihren Vorstellungen eine Ausdrucksgestalt geben, die ihnen
allein mit Worten nicht hinreichend gelinge.“®® Ferner schien auch die
Nihe des untersuchten Gegenstands der Bildersprache auf der einen
und der Kinderbilder auf der anderen Seite eine Verwendung von
Kinderbildern zumindest plausibel zu machen.®

Schlieflich forderte mich dieser Zugang heraus, da bisher wenig
ausgearbeitetes forschungsmethodologisches Material zur Analyse von
religivsen Vorstellungen von Kindern anhand von Kinderbildern
vorhanden ist, weil das Wort in der religionspidagogischen Forschung
noch immer eine Vorreiterrolle innezuhaben scheint. Jedoch deutet sich

% Eine umfassende Auseinandersetzung findet sich in Fischer/Schsll 2000, 8.

66 Bedeutsam war unabhingig von der Wahl des Zugangs, dass es sich nicht um einen
methodischen Clou handeln sollte.

7 Vgl. dazu 1.2 ,Forschungsgeschichte” dieser Arbeit.

%8 Fischer/Schall 2000, 8.

% Inwiefern sich das bestitigen lasst oder nicht, dariiber soll die Untersuchung Auskunft
geben. Gerade unter Beriicksichtigung der Einwinde verschiedener anderer Autoren vor
Schwierigkeiten mit diesem Zugang, so z. B. Szagun/Fiedler 2008, erscheint mir diese
Frage wichtig.
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vorrangig in den letzten 15 Jahren eine Verinderung auf diesem Gebiet
an.”®

Damit ist die Grundannahme zugleich Basis der vorliegenden
Untersuchung, nimlich dass in der Auseinandersetzung mit
Bildersprache vielfiltige Bewusstseins- und Verarbeitungs-prozesse
angeregt werden und diese im eigenen Malen und Gestalten zum
Ausdruck gebracht werden koénnen. Die zu erforschende Frage ist,
inwiefern Kinder fihig sind, ein Verstindnis der Ich-bin-Worte zu
entwickeln, und wie sie von ihrem Verstindnis dieser biblischen
Metaphern etwas in ihren Bildern zum Ausdruck bringen kénnen. Das
bedeutet, dass durch die Analyse der Kinderbilder Riickschliisse auf
deren Metapherndeutung méglich werden.

Nach diesen grundsitzlichen Uberlegungen, die auch am Beginn der
Arbeit standen, sollen nun einige wesentliche — und daraus
resultierende — wichtige Themen und Probleme reflektiert werden, die
mit der Verwendung der Kinderbilder einhergehen. Dabei mdchte ich
mich v. a. auf die Begriindung und Eignung dieser methodischen
Annidherung an das Thema konzentrieren.

3.2.3 Vorbehalte gegeniiber Bildern seitens empirischer Sozialforschung
sowie Theologie und Religionspadagogik

Es zeigt sich, dass die religionspidagogische Forschung stark von
empirischer Sozialforschung sowie theologischer Tradition beeinflusst
ist und bleibt. Darin wird insbesondere eine bestimmte Haltung, zu
beschreiben als Ressentiment, gegeniiber dem Bild sichtbar. Diese war
lange Zeit dominierend und man kann sie mit der Vorstellung des
Primats des Wortes charakterisieren. Ricceur schreibt in zeitanalytisch
treffender Weise und m. E. bis heute giltig, dass ,das bevorzugte
Medium, anhand dessen nun diese geregelte Produktion zu erkennen
und zu beschreiben ist, [...] die Sprache*’! ist. Rationale Sprache oder
auch die Sprache der Vernunft ist gerade dadurch gekennzeichnet, dass
sie vermag, klar und eindeutig, mit prizisen Begriffen zu erfassen und

7% Dies soll zum einen im Folgenden dargelegt und zum anderen mit einem Hinweis auf
neuere religionspiadagogische Arbeiten, vgl. Arnold/Hanisch/Orth 1997; Klein 2000;
Fischer/Scholl 2000; Wiedmaier 2006, aufgezeigt werden. Zu beachten an dieser Stelle
sind auch einschligige Aufsitze in den Jahrbiichern fiir Kindertheologie (JaBuKi).

7 Ricceur 19912, T (Vorwort).

39



zu formulieren, um damit ,das HéchstmaR an Genauigkeit*’? zu
erreichen, das Wissenschaftlichkeit und Sachlichkeit kennzeichnet.

SOZIOLOGISCH-FORSCHUNGSGESCHICHTLICHE PERSPEKTIVE

Zunichst lassen sich Griinde fiir die Marginalisierung des Bildes in
empirischer Forschung bei Bohnsack’? in gebiindelter Form finden. Er
fiihrt u. a. folgende Anhaltspunkte fiir die Ubermacht des Wortes auch
in der sozial-wissenschaftlichen Forschung an, die ich — in fiir meine
Arbeit sinnvoller und hilfreicher Auswahl — darlegen moéchte. Nach
Bohnsack liegt dies erstens an der besonderen Betonung von Sprache
und deren Stellenwert, die durch den linguistic turn’ seit Ende der
1970er  verstirkt wurde (Orientierung am  Paradigma der
Textinterpretation), zweitens an der Tatsache, dass der Text als allgemein
anerkannte Grundlage wissenschaftlichen Wirklichkeitszuganges gilt
und schlieflich an der Unmittelbarkeit von Daten in Textform zur
Verwendung in wissenschaftlichen Arbeiten, welche das Problem bzw.
den Umweg vermeidet, andere Datenformen erst in Texte {ibersetzen zu
missen. Mit Blick auf die letzten zwei Jahrzehnte kann festgestellt
werden, dass dieses starre Netz wissenschaftlicher, methodischer
Grundvorgaben durchlissiger fiir ,neue“ und andere Zuginge wird.

THEOLOGISCH-RELIGIONSPADAGOGISCHE PERSPEKTIVE

Wirft man einen Blick in das Gros religionspidagogischer Arbeiten (vor
2000), spiegelt sich darin die Bevorzugung der sprachlichen Ebene aus
einem weiteren Grunde wider.”* Diese scheint tief verwurzelt und bis
heute sehr einflussreich zu sein und ihren Beitrag zur Marginalisierung
des Bildes in (evangelisch-)theologischer Tradition zu leisten.

Motiv- und wirkungsgeschichtlich ist die jiidisch-christliche Tradition
fest an das Wort (und das Hoéren) gebunden (vgl. Dtn 6,4 oder Rom
10,17).7% Verstirkt wurde diese Reserviertheit gegeniiber Bildern durch
die Fokussierung des Wortes im evangelisch-protestantischen Bereich

72 Daucher 1990, 136.

73 Vgl. Bohnsack 2009.

7* Dies mag einmal an der stirker hermeneutischen statt empirischen Ausrichtung der
wissenschaftlichen Arbeiten liegen, jedoch zeigt sich dies auch in den ,Anfingen”
empirischen, religionspadagogischen Arbeiten der 1990er Jahre.

7> Vgl. Ritter 2008°b, 176.

40



seit der Reformation insbesondere durch das sola-scriptura-Prinzip.
Bedenken stammen sicherlich aber auch aus der Nihe der Vorstellung
des (Gottes-)Bilderverbotes.”® Wenngleich also aus
forschungstheoretischer Perspektive von einer Dominanz des Wortes
gesprochen werden muss, so deutet sich mittlerweile ein Wandel an.

Im Folgenden mdchte ich tiber den Eigenwert von Bildern nachdenken.

3.2.4 Eigenwert und Eigenlogik von Bildern

,Ein Bild sagt mehr als 1000 Worte.“

Dieser Spruch aus dem Volksmund erzihlt von dem Mehrwert von
Bildern und von der Abgrenzung ihrer Aussagekraft gegentiiber verbaler
Sprache. Der Blick in unsere alltigliche Lebenswelt zeigt iiberdies’”:
Bilder sind allgegenwirtig. Sie begegnen in der Werbung, in den
Medien, auf der Strafle, etc. Dieser Trend der Bilderflut und des
steigenden Bildkonsums in der uns umgebenden Welt scheint sich
fortzusetzen’®. Trotzdem lisst sich in den Képfen der Menschen eine
gewisse Skepsis gegeniiber Bildern dort feststellen, wo Aussagen iiber
die ,harten Fakten“ des Lebens getroffen werden sollen, also objektive
Aussagen erforderlich sind. Zielt man auf Eindeutigkeit, so ist
anscheinend selbstverstindlich das Wort und genauer noch die rationale
Sprache das Maf aller Dinge. Diese zeichnet sich gerade durch ihre
Prignanz, Eindeutigkeit, Genauigkeit und Kiirze aus, die oft zudem
durch Zahlen ausdriickbar ist und zu abstrakten Formulierungen

76 Dieges wurde — und wird bis heute — oft als ein generelles Bilderverbot missverstanden,
wohingegen dessen eigentliche Intention einem kultischen Missbrauch (Idolatrie) zu
wehren versucht. Vgl. dazu auch die grundlegende Arbeit von Christoph Dohmen 1985.

77 Vgl. diesen Absatz: Ritter 2008%b, 169-189.

78 Eine interessante Beobachtung von H. Daucher mochte ich nicht unerwihnt lassen:
,Die rationale Sprache ist also eine bildarme Sprache. Aber wie wenig der Mensch bereit
ist, auf Bilder zu verzichten, zeigt die geradezu ironische Wendung des
Wissenschaftszeitalters zu einem Zeitalter medialer Bilderflut. Noch nie wurde von
Menschen mit soviel Hinwendung Information konsumiert wie im Zeitalter des
Fernsehens.“ (in: Daucher 1990, 136). Gerade in einer Zeit, in der auf der einen Seite
rationale Sprache hochsten Stellenwert innezuhaben scheint, wird auf der anderen Seite
deutlich, dass Bilder (und bildhafte Sprache) den Menschen ein unverzichtbarer
Bestandteil des Lebens sind.
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neigt.”> Fakten mittels Bildern zu (er)fassen und zum Ausdruck zu
bringen, erhilt die Anriichigkeit des blof Subjektiven.

Gleichwohl: Tkonische Zuginge auf Welt und Wirklichkeit spielen eine
wesentliche Rolle im menschlichen Leben. Deshalb ist es notwendig,
sich tiber deren Eigenwert und Eigenlogik Gedanken zu machen.
Ricceur®® umschreibt diese Einsicht mit folgenden Worten: ,Nicht etwa,
dafl alles Sprache wire: daneben gibt es die Geste und das Gefiihl; und
zu den Kinsten gehoren nichtsprachliche wie die Malerei, die Skulptur
und die Musik, um nur sie zu nennen.“®! Neben der Sprache gibt es
folglich eine ganze Reihe von menschlichen Ausdrucksmodi, welche die
Alleinherrschaft der verbalen Sprache sehr wohl zu relativieren
vermogen bzw. die einen adiquaten und eigenwertigen Modus
darstellen.

Betrachtet man wissenschaftliche Theorien und Didaktiken zur
Bildrezeption®?, so entdeckt man eine Entwicklung, die diese Idee weg
von der Vorstellung einer reinen Abbild- oder Illustrationsdidaktik ,hin
zum kreativen Seh-Akt und zur Wahrnehmung“® von Bildern aufgreift.
Dies geschieht aufgrund der Annahme, dass Bilder etwas neu sehen
lassen und dass sie eine Weitung des Blickes und Horizontes
beabsichtigen und nicht alleinige Reproduktion oder Abbildung sein
mogen. ,Kunst gibt nicht das Sichtbare wieder, sondern macht
sichtbar.“8* In dieser Aussage von Paul Klee steckt die wichtige Einsicht,
wonach Bilder nicht auf die schlichte Wiedergabe von bereits
Bekanntem zu reduzieren sind, sondern ihre Sicht der Dinge ver-
mitteln wollen. Dies geschieht wiederum in einer eigenen Art und
Weise®> des Zugangs auf Wirklichkeit. Die Eigenlogik der Bilder besteht

79 Vgl. Daucher 1990, 136.

80 Ricoeur 19917, 1.

8 Ebd., If.

82 Vgl. u. a. Uhlig 2005.

83 Ritter 2001, 4.

84 Klee 1918, 28 [zit. bei: Ritter 20082b, 177.]

8 Vgl. dazu folgendes Zitat: ,Den Spuren einer lingeren bildungsgeschichtlichen
Tradition folgend, hat der Pidagoge Jiirgen Baumert in Erinnerung gerufen, dass es
verschiedene Modi der Weltbegegnung gibt. Diese interpretiert er als spezifische Formen
von Rationalitit. Sie ,er6ffnen jeweils eigene Horizonte des Weltverstehens, die fiir
Bildung grundlegend und nicht wechselseitig austauschbar sind‘. Im Einzelnen
unterscheidet Baumert vier Typen von Rationalitit:
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v. a. darin, dass sie fihig sind, etwas simultan, verdichtet und
perspektivisch, nonverbal und unmittelbar zu zeigen. Dadurch sind sie
fihig, eine Mehrdimensionalitit auszudriicken und in Tiefenschichten
und -dimensionen vorzudringen, wie es digitale Sprache nicht vermag
bzw. es in ihr zuweilen nicht zu fassen ist. Schliellich bleibt deshalb die
Einsicht: ,Was indessen das Bild als solches ist, widersetzt sich aller
sprachlichen Substitution“°,

3.2.5 Bild und Wort — zwei gleichwertige Zuginge zur Wirklichkeit

Ist die Annahme, dass es sich bei Wort und Bild um zwei eigenstindige
und eigenwertige Bereiche/Ebenen menschlicher Ausdrucksfihigkeit
handelt, auch aus theologischer Perspektive addquat? Oder ist sie nicht
vielmehr unter dem Primat des Wortes fragwiirdig?

Wie kann religionspadagogisch und theologisch verantwortlich mit dem
Anspruch Bohnsacks, die Forschung betreffend, umgegangen werden,
welche die ,konsequente Anerkennung der Eigengesetzlichkeit
ikonischer Produkte“®” fordert und damit, eine forschungsgeschichtliche
Trendwende  einliutend, fiir deren neue und andere
Zugangsmoglichkeiten zur Erforschung der Wirklichkeit wirbt? Mit
folgenden Argumenten mochte ich einige Antwortversuche auf diese
Frage liefern:

1. Da die (menschliche) Welt, menschliches Denken und Sprache — so
auch religiése Sprache — reich an Bildern sind, ist die Verwendung von
Bildern in der Forschung nicht nur als Moglichkeit zu betrachten,
sondern es ist angeraten, sie als einen eigenstindigen Modus der
Welterkundung — so auch im Forschungskontext — anzuerkennen.

2. Wie bereits oben erwihnt®®, intendiert das biblische Bilderverbot, der
Idolatrie entgegenzutreten, und bedeutet nicht eine grundsitzliche
Ablehnung oder Abwertung des Bildes. In diesem Sinne soll dieser
Gedanke als kritisches Korrektiv und als Warnung vor der Missachtung

kognitive ~ Rationalitit (Mathematik, Naturwissenschaften); dsthetisch-expressive
Rationalitit (Sprache/Literatur, Musik/Malerei/Bildende Kunst, physische Expression);
normativ-evaluative Rationalitit (Geschichte, Okonomie, Politik/ Gesellschaft, Recht);
konstitutive Rationalitit (Religion, Philosophie).“ (Kropac 2008, 22).

8 Imdahl 1994, 310.

87 Bohnsack 2009, 12.

8 vgl. 3.2.3.2, FuRnote 74 und 75.
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des ersten Gebotes verstanden werden, nicht aber als grundsitzliches
Verbot von Gottesbildern und bildhafter Sprache.

3. Wichtig ist weiterhin, dass Bilder nicht als 1:1-Abbildungen von
Wirklichkeit verstanden werden diirfen und koénnen, sondern in ihnen
eine bestimmte Sicht auf Welt und Wirklichkeit ihren Ausdruck findet.
4. ,Etwas verbildlichen, in unseren Blick und so zum Vorschein
bringen, imaginieren, versinnlichen und veranschaulichen zu
kénnen“®, macht auch religisses Reden ,leibhaft und sinnlich-
lebendig“® und somit zu einer wichtigen (und eigenstindigen) Form
der Theologie.”! Deshalb sollten Bilder in ihrem Eigenwert und ihrer
Eigenlogik auch fiir theologische wund religionspidagogische
Forschungskontexte anerkannt werden.

Nach diesem Plidoyer fiir die Verwendung von Bildern auch in
theologisch-religionspidagogischer Forschung erscheint es bedeutsam,
die bereits vorhandenen (Forschungs)Methoden zum Umgang mit
(Kinder)Bildern zu erproben und weiterzuentwickeln.

3.2.6 Kinderbilder — kunstpadagogische und religionspiddagogische
Einsichten

Zugespitzt soll nach der Eigenlogik und besonderen Qualitit von
Kinderbildern gefragt werden. Die dieser Arbeit zugrunde liegende
Vorstellung ist, dass Kinder als Theologen verstanden werden, die in
ihrer je eigenen, individuellen Weise Ansichten und Welt-Auffassungen
in 4sthetisch-sinnlicher Form zum Ausdruck zu bringen vermégen.%?

8 Ritter 2001, 4.

%0 Ebd.

91 Gesamter Punkt 4. vgl. Ritter 2001, 4.

92 Jedoch stellt sich sodann die Frage, inwiefern ,Kinderkunst als Objekt der
Kunstbetrachtung* (Klager 1997; seine Forschungsschwerpunkte sind die Morphologie der
Kinderzeichnung sowie die Kunst ,geistig“ behinderter Personen) als Grundlage fiir
Riickschliisse auf metaphorische Verstindnisweisen von Kindern dienen kann.

Der emeritierte Professor der Piadagogischen Hochschule Heidelberg Max Kliger
argumentiert hierzu in seinem Buch ,Verstindnis fiir Kinderkunst“ in folgender Weise:
Die ,Lesbarkeit“ von Kinderbildern sei in hohem Mafle abhingig von 1) der isthetisch
sensiblen Sichtweise des Betrachters und 2) insbesondere bei Jiingeren von deren
Erklirung des eigenen Bildes, da dieses sonst oft hermeneutisch verschlossen bleibe.

Fiir einen isthetischen Zugang hingegen sei dies nicht unbedingt hinderlich, da dieser
von vorneherein nicht vorgibt, die eine Deutung des Bildes zu liefern, sondern bewusst —
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Wie kann demnach auf der Basis von Kinderbildern eine Theorie
metaphorischer Verstindnisweisen von Grundschulkindern entwickelt
werden? Zunichst — wie Kliger dies auch vorsieht — geht es bei der
Betrachtung und dem Verstehen von Kinderbildern darum, eine genaue
Beschreibung des Bildes als Basis jeglichen Verstehens vorzunehmen.
Uberdies ist die gesamte Vorgehensweise des Forschungsprozesses
offen darzulegen, so dass ein méglichst hoher Grad an Transparenz
gewihrleistet wird. Hierbei hilfreich ist die Anlehnung an bereits
vorhandene methodologisch-methodische Vorgehensweisen auf der
Basis der Grounded Theory (B. Glaser; A. Straufl) wie der
Dokumentarischen Methode der Interpretation (nach K. Mannheim; R.
Bohnsack®). Die Basis der Interpretation ist die Deskription des Bildes
(bzw. dessen Gehalt), die nicht priméir subjektiv ist, jedoch diese Anteile
auch nicht verschweigt. Dadurch findet der Leser die Mdoglichkeit, der
vorgeschlagenen und prisentierten Interpretations-Spur zu folgen und
sich Giberzeugen zu lassen oder Anfragen daran zu stellen.

Geht man in der Forschungsliteratur der Frage nach bisherigen
Ergebnissen der empirischen Kinderbilderforschung nach, so ist die
Lage eher diirftig®*. Ein neueres zusammenfassendes Werk einiger
qualitativer ~ Forschungsarbeiten sowie einiger grundsitzlicher
Uberlegungen — im religionspidagogischen Kontext verortet — findet
sich bei Fischer/Schsll®.

Bei der Beschiftigung mit Kinderbildern stellt sich die von Heimbrock
formulierte Frage: Werden Bilder im Zusammenhang der Forschung
sowie des Unterrichts eher als ,Re-produktion eines vorgingigen
kindlichen Verstindnisses seiner Religiositit“ oder eher als ,Zeugnisse
eines Produktionsprozesses“*® verstanden? Weiterfithrend und hilfreich
ist wohl hier der Gedanke von Heimbrock, ,von einer Dialektik von
Reproduktion und Produktion“®” zu sprechen. D. h. dass sich aktuelle

auf der Basis objektiver Beschreibung (was wird dargestellt; wie wird es dargestellt) — zu
einer subjektiven Deutung gelangt.

% Siehe 1.3.3.

% Vgl. Klein 2000, die im fiinften Kapitel ihrer Arbeit (S. 47ff) ebenfalls zu diesem
Ergebnis gelangt.

% Vgl. Fischer/Schéll 2000.

% Heimbrock 2000, 20.

%7 Ebd., 29.
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Verstindnisweisen wohl aus einer Synthese aus aktiver Reproduktion
und Produktion innerhalb eines spezifischen Kontextes speisen.
Gleichzeitig ist es in diesem (Forschungs)Kontext wichtig zu beachten,
dass ein ,rein auf die Abbildungsfunktion reduziertes Bildverstindnis“%®
zu vermeiden ist.

Fazit: Der Untersuchung liegt die Annahme zugrunde, dass Kinder als
»Theologen“ zu eigenstindigen gestalterischen und gedanklichen
Produktionen fihig sind, die es in ihrem Eigenwert zu schitzen gilt.
Zugleich ist es Ziel, die Originalitit und Fruchtbarkeit solcher
Gedankenginge und Vorstellungswelten aufzuschliefen, da sie ,tiefere”
Zuginge zu Verstindnisweisen ermoglichen als vielleicht verbale
AuRerungen dies vermdgen. Allerdings muss die Vorgehensweise in
besonderer Weise transparent dargestellt werden. Dies soll im nun
folgenden Kapitel grundlagentheoretisch und forschungsmethodisch
geschehen.

3.3 Methode

,Praktische Theologie als wissenschaftliche Erkenntnis tiber die Praxis
von Religion bezieht sich, kurz gesagt, auf den unmittelbar erfahrenen
Vollzug des personlichen oder kollektiven religiosen Lebens. Will sie
aber mit ihren Aussagen persénliche, objektive Geltung beanspruchen,
so muss sie auf methodisch geregelte Erkenntnisse abzielen.“%
Dementsprechend soll im Folgenden und den daran anschliefenden
Kapiteln dieser Weg der Erkenntnisgewinnung in methodologisch-
methodischer Perspektive in den Blick genommen werden. Dabei wird
die Methode meines empirischen Projektes in zwei grundsitzlichen
Schritten dargelegt, bevor das konkrete Vorgehen der Erhebung und
Auswertung dargestellt wird.

% Ebd., 32.
99 Heimbrock 2007, 42.
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3.3.1 Qualitative empirische Anlage der Arbeit

Aus dem Erkenntnisinteresse und der daraus resultierenden
Entscheidung, sich auf eine genaue und vertiefte Wahrnehmung
kindlicher AuRerungen zu konzentrieren, leitet sich die Ausrichtung der
Arbeit ab: Sie ist empirisch-qualitativ angelegt, da es einmal um das
Erforschen eines komplexen Sachverhalts geht, nimlich um
metaphorische  Verstindnisweisen von Grundschillern und -
schiilerinnen, und zugleich insbesondere um den Versuch einer
Erstbegegnung damit. Aus diesem Grund ist eine quantitativ angelegte
Untersuchung  hier nicht zielfiihrend.  Ausgangspunkt der
Untersuchung ist keine vorab erarbeitete und zu tiiberpriifende
Hypothese und auch keine Theorie, sondern das erkenntnisleitende
Interesse gilt den Rezeptions- und Produktionsleistungen der
Schillerinnen und Schiiler und damit verbunden eine prinzipielle,
moglichst grofe Offenheit dem Datenmaterial gegeniiber.

Die qualitative Ausrichtung der Arbeit ermoglicht so die offene
Beschiftigung mit diesem Feld. Das erhéht die Chance, im Vollzug der
Untersuchung aus den in den Befunden verborgenen Sinn- und
Bedeutungszuschreibungen sowie weiterfithrenden Einsichten Neues
zu entdecken und deren Eigenperspektivik herauszuarbeiten. Auf diese
Weise — so die Annahme - gelangt man ndher an religiose
Vorstellungen und Deutungen der Kinder.

Ein Nachteil qualitativer Arbeit ist freilich, dass sich die Fallzahl
gegentiber quantitativen Erhebungen verringert und sich damit die
Reichweite einer gegenstandsbezogenen Theorie gegentiber einer
formalen Theorie begrenzt. Bedeutsam ist deswegen eine sehr dichte,
intensive, in Tiefenschichten vordringende Untersuchungsweise der
vorhandenen ,Daten“. Die Einzelfallanalysen bewegen sich auf diese
Weise in der Nihe der Praxisforschung, was insofern einen Vorzug
darstellt, als ein ,Nebeneffekt“ dieser Arbeit ist, der Schule und
Schulpraxis Wahrnehmungshilfen auf Verstindnisweisen von Kindern
anzubieten bzw. zu erdffnen. Als untersuchungsmethodologisch
leitende Vorgehensweise wird die dokumentarische Methode der
Interpretation in der Weiterentwicklung von R. Bohnsack gewihlt.
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3.3.2 Die dokumentarische Methode - die Rahmentheorie des
Auswertungsverfahrens

Einen wichtigen Beitrag zur Analyse des Datenmaterials nach dem
Prinzip einer Forschungshaltung, die heuristisch-explorativ vorgeht,
leistet der Ansatz der dokumentarischen Methode der Interpretation
nach Ralf Bohnsack in der methodologischen Tradition der von Karl
Mannheim begriindeten Kultur- und Wissenssoziologie.

Dieses Auswertungsverfahren entwickelte und erprobte Bohnsack
zunichst im Rahmen der Analyse von Gruppendiskussionen und
wendete es in den letzten Jahren auf andere Bereiche (so z. B. auch die
Analyse von Bild- und Videomaterial) an. Die Intention der
dokumentarischen Methode ist es, ,einen theoretischen wie auch
methodologisch-methodischen Zugang zu jenen Bereichen des Wissens
[zu] er6ffne[n], welche[r] wunsere alltigliche Handlungspraxis
orientieren.“1® Als wichtig erachtete Mannheim hier insbesondere die
Tatsache, dem unbewussten, das alltigliche Handeln steuernde, a-
theoretischen Wissen auf die Spur zu kommen. Die dokumentarische
Methode versucht also handlungsleitendes, implizit vorreflexives, sog. a-
theoretisches'®! Wissen begrifflich-theoretisch final zu explizieren. In
diesem Sinne zielt die dokumentarische Methode darauf ab, die Sicht
auf die Welt aus der Perspektive des Einzelnen — auf diese Studie
angewandt: der Schiilerinnen und Schiiller — wahrzunehmen, ihnen
gleichsam iiber die Schulter zu schauen und ihre Perspektive begrifflich
zu fassen. Sie moéchte damit den Versuchspersonen den Raum eréffnen,
sich  im  vorliegenden Fall eigenstindig —mit Metaphern
auseinanderzusetzen, und darin  entstehende Sicht- und
Verstindnisweisen aufdecken.

100 Bohnsack 2009, 15.

101 A-theoretisches Wissen wird mit K. Mannheim als handlungspraktisches,
handlungsleitendes oder inkorporiertes Wissen verstanden (Bohnsack/Nentwig-
Gesemann/Nohl 20072, 11), das nicht nur individuell subjektiv, sondern einem kollektiven
Wissen zugeordnet ist, und iiber das zum anderen jeder Einzelne auch reflexiv zu
verfiigen fihig ist, da es bei ihm auch ,wissensmiflig reprisentiert” ist (ebd.). Damit sind
diese Wissensstrukturen nicht ausschlieflich dem Forscher zuginglich, der iber die
Kopfe der Menschen hinweg arbeitet, sondern dieser Ansatz geht davon aus, dass es die
Aufgabe des Forschers ist, ,ein den Erforschten bekanntes, von ihnen aber selbst nicht
expliziertes handlungsleitendes (Regel-) Wissen (abduktiv) zur Explikation zu bringen.“
(ebd., 12)
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Zusammengefasst soll ein Uberblick iiber die im Datenmaterial
vorhandenen Auferungen (unabhingig welcher Form) durch die im
Folgenden dargestellten Schritte gewonnen werden. Dabei ist es wichtig,
im ,Relevanzsystem® der zu untersuchenden Daten zu bleiben und
durch diese Vorgehensweise und die damit verbundene vertiefte
Auseinandersetzung mit dem Datenmaterial v. a. Regeln, Muster und
Strukturen zu rekonstruieren. Dabei kommt — auch im Sinne des
Ansatzes der Grounded Theory — der Kreativitit und Kompetenz!®? des
Forschers eine wichtige Rolle zuteil.

DIE ARBEITSSCHRITTE DER DOKUMENTARISCHEN METHODE

In einem ersten Schritt der formulierenden Interpretation werden die
Daten durch Wiedergabe und Reformulierung bzw. Paraphrasierung
moglichst exakt wahrgenommen und untersucht. Hier wird die Frage
nach dem ,Was?’ gestellt. Es geht um die ,Rekonstruktion der Ebene des
kommunikativ-generalisierten =~ Wissens“!%,  Im  Falle  der
Bildinterpretation ~werden die vor-ikonografische sowie die
ikonografische Ebene betrachtet. Die Fragen dazu lauten: Was ist auf
dem Bild zu sehen? Was ist das Thema des Bildes? Im Bezug auf die
verbalen Auferungen versucht die formulierende Interpretation
zunichst sehr genau und griindlich, das Gesagte wahrzunehmen und
begrifflich zusammenzufassen.

In einem zweiten Schritt folgt die reflektierende Interpretation, in welcher
auf dem Fundament des Vorhergehenden der ,Zugang zum
konjunktiven Erfahrungswissen“1 geschaffen wird. Es wird die Frage
nach dem ,WIE? gestellt. So soll das Dargestellte und Wahrgenommene
zugleich in einem orientierenden Rahmen vorgestellt und in diesen
eingefligt werden. Der Rahmen spielt in diesem Schritt der
dokumentarischen Methode somit eine entscheidende Rolle. Mit Hilfe
dieses Schrittes werden die zu erforschenden individuellen sowie
kollektiven Wissensstrukturen fassbar.

Nach diesen beiden wesentlichen Schritten der Interpretation wird im
dritten Schritt — der in der Praxis sowohl im Anschluss an den

102 yol. Fufnote 100
19 Ebd., 19.
104 Ebd.
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vorhergehenden Schritt als auch parallel dazu erfolgt (dies ist durch das
zyklische Arbeiten in dieser Vorgehensweise bedingt) — mittels
komparativer Analysen die Gesamigestalt des Falles dargestellt. Ziel ist es,
auf der Basis intensiver Analyse von Einzelfillen und unter Beachtung
von Unterschieden und Gemeinsamkeiten dieser Fille zu ,der
Formulierung verallgemeinerbarer, generalisierbarer Erkenntnisse“!%®
und damit zu Generalisierung und zu der Bildung von Typen

(Theoriebildung) zu gelangen.

3.4 Institutioneller Erhebungskontext und Durchfiihrung der Erhebung

Zu Beginn der Untersuchung und in der Phase der Planung des
Untersuchungsdesigns war zunichst die Frage zu kliren, in welchem
Kontext die Erhebung durchgefithrt werden sollte — im schulischen oder
kirchengemeindlichen Raum - da beide der Interessenlage der
Forscherin entsprachen. Das Setting wurde schlieflich fiir den
Religionsunterricht der Jahrgangsstufen 1 bis 4 der Grundschule
entworfen. Dies geschah einmal aufgrund der Ausrichtung der
Forschungsarbeit des religionspidagogischen Lehrstuhls, in dessen
Kontext diese Arbeit stand und welcher insbesondere schulische
Zusammenhinge im Blick hatte, und zum anderen auch aufgrund der
durch die Biografie bedingten zukiinftigen Orientierung der Forscherin
am Religionsunterricht der Grundschule. Es sollte damit das
metaphorische Verstindnis von Grundschulkindern von der 1. bis zur 4.
Jahrgangsstufe untersucht werden.

Die Erhebung, bestehend aus einer Probedurchlaufphase und der
eigentlichen Erhebung, fand zwischen Mirz und Juli 2008 statt. Der
methodische Probedurchlauf (Mirz/April) sollte dabei vorab die
Passung des Settings kliren, auf etwaige Schwierigkeiten hinweisen und
fir die Entwicklung eines Auswertungssettings hilfreich sein.!® Fiir
diesen Vorlauf bot sich die Moglichkeit, organisatorisch niederschwellig

105 Nentwig-Gesemann 20072, 277.

196 Hierbei wurde auch die technische Seite der Erhebung erprobt. Zudem erwies sich der
bewusst schlichte Aufbau des Settings als durchfithrbar und fiir die Kinder als anregender
Kontext, sich mit dem vorliegenden Thema auseinanderzusetzen.
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im Rahmen zweier kirchlicher Kindergruppen!'” die Anlage des

Untersuchungsentwurfs im Sinne eines qualitativen Experiments'® zu
erproben. Dabei handelte es sich um zahlenmiflig kleine
Kindergruppen, die genau der zu untersuchenden Altersgruppe von
Jahrgangsstufe 1 bis 4 entsprachen und deren Kinder zudem alle den
evangelischen Religionsunterricht besuchten. Zudem entstand damit
eine tiberschaubare erste Datenmenge, die zugleich alle vier
Jahrgangsstufen umfasste.

Insofern erhielt die Studie — zumindest in Klammern — eine doppelte
Anlage: kirchlich-gemeindepddagogische Kinderarbeit auf der einen und
der religionspidagogische, schulische Kontext des Religionsunterrichts
auf der anderen Seite.!®

Von Mai bis Juli 2008 wurden die Daten im Religionsunterricht von vier
Grundschulklassen erhoben. Dabei handelte es sich um je eine
evangelische Religionsklasse einer Jahrgangsstufe in Grundschulen
einer oberfrinkischen Kleinstadt.

Zur Auswahl einer geeigneten Bibeliibersetzung

Im Rahmen der Konzeption der Erhebung war es wichtig, eine
geeignete Ubersetzung der Ich-bin-Worte auszusuchen!!?, welche in der
Voruntersuchung ausprobiert wurden.

Einerseits sollte diese dem kindlichen Verstindnis und andererseits
auch dem sachlichen Gehalt des Ich-bin-Wortes méglichst nahe stehen.

97 Diese stammten aus der Gemeinde Friedenskirche/Ziegelhiitten in Kulmbach und des
CVJM im Kulmbacher Land e.V.

108 ygl. Lamneck 2005*, 652.

19 Durch diese Zweigleisigkeit entstand zu Beginn der Studie das Nebeninteresse,
inwiefern sich hier Unterschiede zwischen schulischem und gemeindlichem Kontext
zeigen kénnen. Zum zweiten erhoffte ich, da sich die Arbeit im Hauptaugenmerk auf die
schulische Praxis konzentrieren sollte (Kontext des Lehrstuhls), durch die
Kontrastperspektive des gemeindlichen, und damit evtl. dichter religios-sozialisierten
Kontextes, eine schirfere Wahrnehmung der schulischen Kinderfille.

Ferner interessierte — zumindest nebenher - inwiefern Verinderungen wie
Enttraditionalisierung, Entkirchlichung, Individualisierung und Privatisierung sich in
unterschiedlichen Ergebnissen manifestieren, also auch u. U. an der sprachlichen
Sensibilitit und Verstehensweise im religiosen Bereich bei Kindern deutlich hervortreten
wiirden.

110 A dieser Stelle soll allen Teilnehmenden der Forschungswerkstatt von Prof. Dr. Erich
Nestler an der Universitit Bayreuth im SoSe 2008 gedankt werden, die die Entwiirfe
kritisch und konstruktiv begleitet haben.
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In der engeren Auswahl standen schlieRlich die Ubersetzungen von
Martin Luther, Ulrich Wilckens, die Elberfelder-Ubersetzung, die
Hoffnung fiir alle-Bibel sowie die Gute Nachricht-Bibel.!!!

Die Wahl fiel schlieflich auf folgende Varianten, da sie sich durch ihre
sprachliche Klarheit und Prignanz sowie durch ihre Nihe zum Urtext
auszeichneten.

Licht-Wort (Joh 8,12)

Jesus spricht: ,Ich bin das Licht der Welt. Wer mir nachfolgt, tappt nicht
mehr im Dunkeln sondern hat das Licht und mit ihm das Leben.“ (Gute
Nachricht)

Tiir-Wort (Joh 10,9)

Jesus spricht: ,Ich bin die Tiir; wenn jemand durch mich hineingeht, so
wird er errettet werden. (Elberfelder-Ubersetzung mit einer Variation:
errettet statt gerettet).

3.5 Untersuchungsdesign

Die fur die Erhebung geplante Unterrichtsstunde (eine Doppelstunde)

war folgendermaflen aufgebaut:

1) Nach einer kurzen Begriifung und Vorstellung durch die Lehrkraft
der Klasse iibernahm die Forscherin den Unterricht. Den Kindern
wurde erklirt, dass es heute um Jesus ginge und die Hilfe der
Kinder fiur ein Forschungsprojekt dazu benétigt werde. In einer
einleitenden Phase sollten dann zunichst Kenntnisse und Wissen
uber die Person Jesu durch eine Wortkarte (,Jesus) als stummer
Impuls ins Gedichtnis gerufen und erfasst werden. Damit wurde
beabsichtigt, einen Rahmen fiir die Vorstellung und kurze
Betrachtung der beiden Ich-bin-Worte aufzuschliefRen.

Diese Einstiegsphase war bewusst sehr knapp gehalten und ohne
eine vertiefte und ausfiihrliche Hinfiihrung gestaltet, um vonseiten
der Forscherin die Schiiler in diesem Kontext moglichst wenig zu
beeinflussen und um in spontane, individuelle Zuginge der Kinder

1 Die Bibel. Luther-Ubersetzung, rev. Fassung von 1984; U. Wilckens, Das Neue
Testament, Ziirich/Freiburg 1992 Elberfelder Bibel 2006, Giitersloh 2006; Hoffnung fiir
alle. Die Bibel, GieRen 2007 Gute Nachricht fiir dich (Nr. 1631), 2000.
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so wenig wie moglich einzugreifen, zugleich aber doch die
Moglichkeit zur Aktivierung ihres Vorwissens anzubieten. Damit
wurde an dieser Stelle eine bewusste Abgrenzung von
religionspidagogischer Praxis sowie z. B. den Einsichten Buchers
und Pfeifers (vgl. 121 und 1.2.2) zugunsten der
forschungsmethodischen Begriindung vorgenommen.!!?

2) Dann erfolgte die Prisentation der beiden Ich-bin-Worte von Licht
und Tir. Die Verse wurden den Schiilern auf Plakatkarton gezeigt
und mehrmals von einzelnen Schiilern vorgelesen. Am Ende der
Prisentation stand der folgende Auftrag: ,Ich bitte dich nun, eines
der beiden Ich-bin-Worte auszuwihlen. Ich habe kleine Kirtchen
dabei, auf denen das Ich-bin-Wort steht, das kannst du mit an
deinen Platz nehmen. Dann bitte ich dich, dass du dazu ein Bild
malst. Ich méchte, dass du versuchst, das was Jesus in dem Ich-bin-Wort
gesagt hat, in einem Bild auszudriicken.“

3) Auf die Prisentation der Ich-bin-Worte folgte eine Arbeitsphase, in
der die Kinder dazu aufgefordert wurden, das von ihnen
ausgesuchte Ich-bin-Wort in einem Bild auszudriicken.!’® Dieser
Schritt nahm die Hilfte der Zeit ein.

4) AbschlieRend wurde in einer Phase des Kleingruppengesprichs
tber die gemalten Bilder und das Ich-bin-Wort nachgedacht. Die
Gruppenbildung erfolgte aus der Reihenfolge, wie die Kinder ihre
Arbeit beendeten, d. h. dass die Kinder, die als erstes fertig wurden,
aufgefordert wurden, in den Nebenraum zum Gruppengesprich zu
kommen; nach Beendigung des Gesprichs waren die nichsten an
der Reihe. In der Kleingruppe wurden die Kinder reihum gebeten,

12 7Zugleich musste bedacht werden, dass der Einstieg jiingeren und ilteren

Grundschulkindern angemessen war. Im Kontext der Erhebung und Auswertung wurde
deutlich, dass es einen sehr hohen Anspruch an Grundschulkinder darstellte, ohne
fundierte didaktische Hineinfithrung in das Thema, sich diesem zu nihern.

Besonders vonseiten religionspiddagogischer Praxis stellt gerade die Einfiihrung in ein
Thema, z. B. durch eine gezielte Erzihlung, ein zentrales Moment des
Religionsunterrichts dar.

113 Die Idee, allen Schillern das gleiche Farbmaterial zur Verfiigung zu stellen, war
zundchst mit Wasserfarbkisten geplant. Dann wurden aus Griinden und zugunsten der
leichteren Handhabbarkeit die Schiiler gebeten, mit ihren Schulstiften zu malen. Diese
bestanden aus einem jeweils (von der Lehrerin) festgelegten Grundbestand an Farben und
Stiften (gelb, orange, rot, rosa, hell- und dunkelblau sowie -griin, lila und schwarz als
Bunt- und Filzstift).

53



ihr Bild vorzustellen und ihren Bezug zur Ausgangsfrage (,Ich
mochte, dass du versuchst, das was Jesus in dem Ich-bin-Wort
gesagt hat, in einem Bild auszudriicken.“) herzustellen. Im
Anschluss an die Vorstellungsrunde hatten die Kinder die
Moglichkeit, sich gegenseitig Fragen zu stellen oder weiter zu
diskutieren. Wenngleich die Bilder im Vordergrund der
Untersuchung standen und, wie eingangs erliutert, das Bild als
gleichwertig neben der verbalen Ebene angesehen wird, so war es
doch bedeutsam, nicht ginzlich darauf zu verzichten. Wichtige
Griinde waren hier v. a. das Argument, Hinweise fiir das Verstehen
der Bilder durch Erwachsene zu erhalten und zugleich dem
Mitteilungsbediirfnis der Kinder Rechnung zu tragen. Uberdies
interessierte — gleichsam als kontrastierende Perspektive — der
sprachliche Umgang der Kinder mit diesen metaphorischen
Ausdriicken gegentiber der gestalterischen Ebene.
Am Ende dieser Erhebungsphase lagen 68 Kinderbilder vor sowie 4
einfithrende Grofigruppengespriche und Aufzeichnungen von 12
Kleingruppengesprichen.  Die  Einfithrungsphase sowie alle
Kleingruppengespriche wurden mit Hilfe der Tonaufnahmefunktion
einer Videokamera aufgezeichnet und hernach sorgfiltig verschriftet.
Die Bilder wurden der Forscherin von den Kindern zur Verfiigung
gestellt.

3.6 Auswertungsverfahren

Wie bereits in 3.3 dargestellt, erfolgte die Untersuchung der Fille im
Sinne der dokumentarischen Methode der Interpretation. Zunichst
stand die Auswertung aller erhobenen Daten im Mittelpunkt der Arbeit.
Kinderbilder sind im Sinne der weitergedachten Mannheimschen
Tradition selbst-referentielle und eigengesetzliche Systeme, die
systematisch und sorgfiltig untersucht werden miissen, um ihnen
gerecht zu werden.

Ausgangspunkt der Untersuchung war dabei die vor-ikonografische
Ebene, wie es Max Imdahls Ikonik gleichfalls vorsieht'*. So wurden im

114 Bohnsack 2009, 32.
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Rahmen von Einzelfallanalysen alle Fille nacheinander ausgewertet.
Dies erfolgte durch formulierende, dann reflektierende Interpretation
der Bilder und AuRerungen der Schiiler und miindete in der
Gesamtgestalt eines jeden Falles. Parallel wurden von Beginn an
vergleichende Analysen vorgenommen, so dass die gewonnenen
Erkenntnisse auch immer schon eine Rolle in den weiterfithrenden
Untersuchungen spielten!’. Hilfreich war dabei die vorherige
Gruppierung der Bilder in je drei Groflgruppen und mehrere
Untergruppen auf der Grundlage ihrer Gestaltung, um sodann in der
Einzelfallauswertung mittels Minimal- und Maximalkontrastierung das
Profil der Fille herausarbeiten zu kénnen. (Vgl. die Abschnitte II.1 und
11.2)

Sodann erfolgte im nichsten Arbeitsschritt eine Zusammenschau der
Ergebnisse, die in eine Typenbildung miinden sollte. Damit sollte am
Ende ein Uberblick iiber das vorliegende Material und Typiken stehen,
die abschliefend nach Jahrgangsstufe und Geschlecht untersucht
wurden. (Vgl. I1.1.4, I1.2.4 sowie I1.3)

Die Auswertungsmethode der Kinderbilder wurde hierbei zunichst S.
Kleins sog. Malinterview!!® entlehnt, das neben den Ausfithrungen
Bohnsacks hilfreich war, einen Einstieg in die Bilderanalyse zu finden.
Es half, im Laufe der (Vor-)Untersuchung ein eigenstindiges, fiir die
vorliegenden Fille adiquates Untersuchungs-Schema zu finden. En
gros lisst es sich in drei Schritte gliedern:

1. Beschreibung der Bilder (mittels formulierender und

reflektierender Interpretation)

2. Analyse der Aussagen der Schiller (s.o. mittels

formulierender und reflektierender Interpretation) und dem

Vergleich mit den Ergebnissen aus 1. sowie

3. Erstellung der Gesamtgestalt des Falles inkl. komparativer

Analysen mittels Minimal- und Maximalkontrastierung.

115 Insbesondere in der Anfangsphase der Auswertung stellte die Diskussion im Rahmen
der genannten Forschungswerkstatt (vgl. Fuinote 111) der Analyseentwiirfe einen
wichtigen Teil des Forschungsprozesses dar.

116 Dieses hat S. Klein im Rahmen ihrer Habilitationsschrift (Erkenntnis und Methode in
der praktischen Theologie, 2005) entwickelt und ist in ihrem Buch ,Gottesbilder von
Midchen® (Klein 2000) nachzulesen.
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Im Detail entspricht das Schema der Analyse der in Teil II (Empirische
Erkundungen) dieser Arbeit verwendeten Vorgehensweise und sieht so
aus:

e Fall_, Nummer, Geschlecht, Alter, Auswertungsnummer
e Bild

e  Erster Eindruck der Forscherin

e  Entstehungsprozess und Malimpuls

e  Bildbeschreibung

e  Mindlicher Beitrag des Schulers/der Schulerin

e  Gesamtgestalt des Falles

Zunichst werden die Daten des Schiilers erfasst und das Bild abgedruckt.
Nach dieser Erfassung von Titel, Daten und Bild geht es im nichsten
Schritt darum, den ersten Eindruck des Bildes, den die untersuchende
Person hat, festzuhalten. Damit soll zum einen der eigene, intuitiv
gewihlte Fokus auf das Bild festgehalten werden, um dazu beizutragen,
einmal Schwerpunkte des Bildes (in der eigenen Wahrnehmung) zu
entdecken und bewusst auf anderes im Bild achten zu kénnen. Dann
werden Beobachtungen aus dem Malprozess im  Stichpunkt
Entstehungsprozess und Malimpuls notiert, die evtl. wichtige Hinweise fiir
die Analyse des Bildes liefern konnen, z. B. ob das Kind lange malte
oder sich mit anderen Schiilern unterhielt.

Im nichsten Schritt erfolgt eine genaue Beschreibung des Bildes in
Aufbau, Inhalt und der Gestaltung und diese mindet in der
formulierenden Interpretation des Bildes!!’. Diese versucht méglichst
yhah“ am Bild dessen Gehalt wiederzugeben. (Was wurde gemalt? Wie
hat der/die Schiiler/in gemalt? Welche Gegenstinde sind zu sehen?
Welche Farben und Formen finden Verwendung? etc.)Dann werden
unter dem Punkt Miindliche Beitrige des Schiilers mittels formulierender

117 Zunichst war eine sehr genaue Deskription der Bilder vorgesehen. Im Verlauf der
Analysen entwickelte sich die Idee, von einer reinen Beschreibung der Formen und
Farben, die sich sehr aufwindig gestaltete, hin zu einer Kombination aus Beschreibung
und formulierender Interpretation zu gelangen.
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Interpretation die Kommentare der Kinder sowohl im Kontext der
Bildkommentierung als auch im weiteren Verlauf des Nachgesprichs
untersucht'!®. Dies ist als flankierende MaRnahme zum Schritt der
Bildanalyse zu verstehen, da insbesondere Bilder jiingerer Kinder
Erwachsenen ohne diesen hermeneutischen Schliissel schwer
zuginglich sind (Willkiir-Minimierung). So erfolgt durch das In-
Beziehung-Setzen dieser beiden Bausteine eine Uberpriifung des bisher
Erarbeiteten.

Im letzten Arbeitsschritt wird schlieRlich die Gesamigestalt des Falles
erarbeitet, in der einmal die Ergebnisse aus Bildbetrachtung und
miindlichen Kommentaren gebiindelt und mittels komparativer
Analysen Gemeinsamkeiten und Unterschiede zu anderen Fillen sowie
die Besonderheit jedes Falles herausgearbeitet werden.

118 Entgegen der Position von Pitts (in: Hanisch 1996, 20), der postuliert, dass Gespriche
uiber Kinderbilder nur dann hilfreich seien, wenn sie ausfiihrlich und durchdacht geplant
und durchgefiihrt werden, wihlte ich diese im Umfang begrenzte Gesprichssituation. Es
erwies sich im Zusammenhang meiner Forschungsarbeit als sinnvoll, die Situation
moglichst offen zu gestalten, um moglichst wenig in die Gesprichs- und
Gedankenentwicklung der Kinder einzugreifen. Damit lag es in der Hand der Kinder, ,wie
viel“ sie sagen wollten oder nicht und welche Aspekte sie bearbeiteten. Damit folgte ich
der Einsicht, dass in Gruppen Gleichaltriger deren Relevanzsysteme im ungelenkten,
frelen Gesprich am besten zum Ausdruck kommen (Vgl. R. Bohnsack,
Gruppeninterview). Gleichzeitig ging ich davon aus, dass auch in wenigen Worten
konzentriert wichtige Hinweise fiir das Verstehen der Bilder vorhanden und diese
,wertvoller” sein wiirden als eine grofle Menge an Daten, die wiederum Gefahr lief, durch
mein Eingreifen zu stark gelenkt zu sein. Zum Zweiten habe ich die Gefahr der Kiirze des
Nachgesprichs auch in Kauf genommen, weil der Schwerpunkt der Arbeit auf den
Kinderbildern lag. Insofern betrachte ich den Einwand von Pitts als wichtig, aber kann ihn
auch, begriindet auf meine Forschungsarbeit bezogen, einschrinken.
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Il. Empirische Erkundungen des Metaphernverstindnisses von
Grundschulkindern — Auswertung der erhobenen Daten

In diesem zweiten Teil der Arbeit erfolgen nun die Analyse der
gewonnenen Ergebnisse sowie die Darstellung der Auswertung. Wie
bereits in Teil I (s. 0.) dargelegt, ist die Idee der qualitativen Arbeit im
Rahmen der Dokumentarischen Methode, dass zunichst der einzelne
Fall und dessen Referenzrahmen im Mittelpunkt der Untersuchung
steht und sodann durch den Vergleich der Einzelfille miteinander, qua
komparativer Analyse, eine gegenstandsbezogene Theorie entwickelt
werden soll. Die Erkenntnisse der vorherigen Analysen fliefen so
immer mit in die aktuelle Falluntersuchung ein.

So wird zundchst exemplarisch an ausgewihlten Fillen aufgezeigt, wie
die Betrachtung und Untersuchung der Kinderbilder zu beiden Ich-bin-
Worten erfolgte, bevor basierend auf einer fallibergreifenden
Untersuchung die Typenbildung vorgenommen wird. Damit sollen die
Vorgehensweise und der Entstehungsprozess der Erkenntnisse
transparent gemacht werden. Am Ende des Auswertungsprozesses ist es
wichtig geworden, nicht nur die Ergebnisse, sondern auch den Weg, also
die (zirkulire) Vorgehensweise des Forschungsprozesses, an wichtigen
Stellen immer wieder hervorzuheben und fiir den Leser sichtbar werden
zu lassen. Dabei nimmt dieser empirische Teil der Arbeit einen breiten
Umfang ein, einmal um dessen Schwerpunkt hervorzuheben, sodann
aber nicht nur um den Prozess der Forschung fiir den Leser in
besonderer Weise nachvollziehbar werden zu lassen, sondern auch um
die qualitative Vorgehensweise und die angewandten Methoden, die
durch ihre Einbettung in den laufenden Forschungsprozess ,am
sinnvollsten unter einer prozessbezogenen Perspektive zu verstehen
und zu beschreiben“!'® sind, darzustellen. Dieses Kapitel legt so dar,
wie Kinder die Ich-bin-Worte deuten und welches Verstindnis sie davon
entwickeln. Dabei gehe ich von der Annahme aus, dass sie ,mehr”
theologische Fihig- und Fertigkeiten mitbringen, als Erwachsene ihnen
oftmals zutrauen. So zielt meine Untersuchung darauf ab, dieser
Kreativitit und Produktivitit nachzuspiiren und ihr auf die Spur zu
kommen.

119 Flick 2006*, 11.
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1. ,,Ich bin die Tiir* — Untersuchung der Tiir-Wort-Fille

»ICH BIN DIE TUR; WENN JEMAND DURCH MICH HINEINGEHT, SO WIRD ER
ERRETTET WERDEN. JOH 10,9.

1.1 Vorbemerkungen

Insgesamt liegen diesem Teil der Auswertung 32 Fille zugrunde, die
zunidchst hinsichtlich ihres Aussehens und ihrer Gestaltung
dahingehend gruppiert wurden, ob sie ausschliefRlich bildliche Elemente
oder zusitzlich Textelemente aufweisen. Es finden sich je 16 Bilder
,mit und 16 ,ohne“ Textelemente.!?’ Sodann erfolgte die Auswertung
dieser beiden Gruppen nacheinander, wie im Folgenden kurz erliutert
wird.

Wichtig festzuhalten ist des Weiteren, dass ungefihr gleich viele jiingere
(1. und 2. Jgst.) und iltere (3. und 4. Jgst.) Schiilerinnen und Schiiler
dieses Ich-bin-Wort aussuchten: 15 Erst- und Zweitklissler (elf bzw.
vier) sowie 17 Schiilerinnen und Schiler der dritten und vierten
Jahrgangsstufe (sechs bzw. elf).

Zunichst wurde die Gruppe der Tir-Fille ,ohne Textelemente’
untersucht. Vor dem Prozess der Einzelfalluntersuchung wurden diese
nach ihren Gestaltungselementen sortiert und in drei Grofgruppen
eingeteilt (s.u.).!?! Diese GroRgruppen mussten aufgrund ihrer

120 Mit dieser Aufteilung der Bilder war im Vorfeld eine methodisch ,saubere’ Trennung
dieser durch ihre inkongruente Gestaltung unterschiedlich ,gelagerte’ Fille beabsichtigt.
Diesem Vorgang lag die Annahme zugrunde, dass Bilder ohne Textelemente eine andere
Qualitit innehaben wiirden als Bilder mit Textelementen, in denen in zwei
unterschiedlichen Modi die Kinder ihr Verstindnis zum Ausdruck brachten.

121 Grund fiir die Gruppierung war die Intention, im Zuge der Einzelfallanalysen
komparative =~ Analysen  durchzufithren,  welche  mittels = Minimal-  und
Maximalkontrastierung zu vertieften Einsichten in die Kinderbilder, deren Ahnlichkeiten
und Unterschiede fithren sollten. Bald kristallisierte sich jedoch auch heraus, dass Bilder,
die eine Tiir mit besonderer ,Qualitit“ zeigen, in allen diesen Gruppen zu finden sein
kénnen und darum diese erste Einteilung noch nicht ein Schema unterschiedlicher
Verstindnisweisen wiirde anbieten kénnen.

In den Einzelfallanalysen im Folgenden bestitigte sich sodann, dass diese Gruppierung
noch weiter ausdifferenziert und mitunter umgearbeitet werden musste. Dieser Aspekt
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Unterschiedlichkeiten ~ und  Gemeinsamkeiten  wiederum  in
Untergruppen gegliedert werden. Sie wurden mit kleinen Buchstaben
(a, b, etc.) gekennzeichnet.

In der sich daran anschlieRenden Untersuchung der Fille mit
Textelementen zeigte sich, dass es auch moglich ist, diese Fille mit dem
bereits erstellten Raster zu erfassen.!??

Die  Gruppierung!?®  erfolgte =~ demnach im  Vorfeld der
Einzelfalluntersuchungen in folgende Gruppen und Untergruppen:
Gruppe 1
Bilder ohne Turmotiv mit einem Menschen:
- (a'?*) kein Bild vorhanden.!?
Gruppe 2
Bilder mit einer Tiir:
- (b) Bilder, die eine Tiir und deren Kontext zeigen (Haus, Mauer, etc.),
- (c) Bilder, die ausschliefRlich eine Tiir darstellen.
Gruppe 3
Bilder mit Tirmotiv und einem Menschen (hier wird eine Tir mit
einem Menschen in Verbindung gebracht):
- (d) ein Mensch wird als Tiir dargestellt (eine Tir in
Menschengestalt),
- (e) ein Mensch befindet sich neben einer Tiir mit und ohne
Umgebung,

wird im folgenden Abschnitt im Punkt Hinweise auf metaphorisches Verstindnis in der
gestalterischen Ebene formale Aspekte bedacht werden.

122 Damit war die zunichst vorgenommene Trennung wichtig und hilfreich fiir den
Forschungs- und Analyseprozess.

125 In mehrmaligen Durchgingen wurden die Bilder deshalb gruppiert, um zu einer
Grundlage fiir die Einzelfalluntersuchungen und komparativen Analysen zu gelangen. Auf
diese Weise entstand die nun folgende Zusammenstellung.

124 Zunichst erhielten die vorab erstellten Gruppen rémische Zahlen. Es erwies sich
jedoch im Fortgang der Arbeit als wichtig, diese umzubenennen, um Verwechslungen mit
den hernach erstellten Typen zu vermeiden. Hierfiir wurden kleine Buchstaben des
lateinischen Alphabets verwendet.

125 Diese — an dieser Stelle fiktive — Gruppe erstellte ich im Nachgang der Analyse der
Licht-Wort-Fille, da in jenen Fillen Bilder dieser Art vorkamen und zugleich auch in den
Tir-Wort-Fillen denkbar gewesen wiren. Auf diese Weise wurde eine Symmetrie
innerhalb des analytischen Rasters moglich.
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- (f) ein Mensch steht neben einer Tiir ohne erkennbaren
Zusammenhang,

- (g) ein Mensch geht durch eine Tiir (die Elemente Tir und
Mensch liegen aufeinander) — (mit und) ohne Kontext.

- (h) Hierbei handelte es sich um Bilder, die zwar beide Seiten
der Metapher zusammenbringen, jedoch auch auffillig von den
anderen abweichen, da sie eine ganz andere formale und
inhaltliche Gestaltung haben. Aus diesem Grund habe ich sie
zu einer eigenen Gruppe zusammengefasst. Dies sind Bilder,
deren Elemente iibertragene Bedeutungen darstellen, zum
Beispiel , Jesus als Polizist“.

Im nun folgenden Abschnitt wird exemplarisch anhand eines Falles aus
jeder dieser Gruppen zum einen die Art der Untersuchung und damit
gleichzeitig jede Gruppe vorgestellt. Dabei wird jedoch auch deutlich
werden, dass jeder Fall sehr individuell ist und sich daraus wiederum
neue Erkenntnisse ableiten lassen. Zudem entstand die Einsicht, dass
eine intensive und ausfiithrliche Bildanalyse (wie in II.1.2 und II.2.2
aufgezeigt werden soll) jeweils unabdingbar fiur alles weitere
Untersuchen und Nachdenken war und ist. Dadurch soll transparent
werden, wie aus den Erkenntnissen und im Riickgriff auf die Fille des
gesamten Samples Thesen abgeleitet werden konnen, die zu einer
Typenbildung fithren sollen.

Die leitende Frage der Untersuchung lautet dabei, inwiefern sich in den
Bildern der Schiiler Ansitze metaphorischen Verstindnisses zeigen.
Konkret wird danach gefragt, woran und wie erkennbar wird, dass
Kinder mehr als den wortlichen Gehalt der Ich-bin-Worte erfassen. Es
wird danach gefragt, wie ihr Verstindnis dieser biblischen Metaphern
aussieht.

Aus den obigen Gruppen (hier in Klammern mit Kleinbuchstaben
vermerkt) wurden folgende zehn Kinderbilder zur exemplarischen
Demonstration von Analyse und Theoriebildung ausgesucht!?6:

126 Im Hintergrund der Auswahl standen dabei die Uberlegungen, einmal méglichst
charakteristische Fille aus der ersten Gruppenbildung aufzugreifen und darzustellen und
zugleich vorausblickend auf die im Anschluss an die Einzelfallanalyse entstandene
Typenbildung bereits geeignete Fille in ihrer Beispielhaftigkeit aufzuzeigen.
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Zunichst sind das aus Gruppe (b) Schiiler 3.2.2 und Schiilerin 1.2.4; aus
Gruppe (c) Schiiler 1.1.9, sodann aus Gruppe (e) der Schiiler 1.1.5. Aus
Gruppe (g) wurde der Schiiler 1.1.4 und aus (d) der Schiiler 4.1.5 sowie
abschlieflend aus Gruppe (h) drei Schiler: 1.1.7, 4.2.1 und 4.3.1
ausgewihlt. Sodann wurde noch der Schiiler 2.2.1, der zwar Gruppe (d)
zugeordnet war, doch gleichzeitig auch einen Sonderfall darstellte,
hinzugefiigt.'?’

1.2 Einzelfallanalysen

Ziel der nun folgenden Darstellung ist aufzuzeigen, wie die Auswertung
der Bilder (wie in Kapitel 1.3 beschrieben) vorgenommen wurde.
Wichtig ist, dass die gewonnenen Erkenntnisse aus der ersten bzw. den
vorangehenden Einzelfallanalysen dabei jeweils in alle weiteren
Fallanalysen (komparative Analyse; s.0.) einflieRen. Dabei wird das
aufeinander aufbauende und zirkulir verschrinkte Arbeiten, das die
komparative Analyse erfordert, verdeutlicht.!?®

Bei der Zusammenstellung des vorliegenden Kapitels erfolgte eine
zweite und dritte Uberarbeitung der Fallanalysen: Die Fille wurden zum
einen unter Berlicksichtigung spiterer Erkenntnisse und Entdeckungen
uberarbeitet und zum anderen in der hier vorliegenden Reihenfolge
aufeinander abgestimmt, da an dieser Stelle eine Auswahl getroffen
werden musste, die nicht mehr dem ersten Umfang und der ersten
Reihenfolge der Analyse entsprach.

Vorbemerkung zur Kennzeichnung der Fallanalysen
Zur besseren Verstindlichkeit der Darstellung nachfolgend noch einige
formale Hinweise:

127 Die Auswahl der Fille fiir die vorliegende Darstellung wurde im Nachhinein im
Anschluss an die erarbeiteten Typen verindert, so dass zugleich je ein Beispiel je Typ
aufgezeigt wird.

128 In dieser Arbeitsphase — und insbesondere gegen Ende — erkannte ich dabei, dass es
sich um einen komplexen Vorgang handelt, der stindig fortschreitet. Erst wenn sehr viele
Fiden zu einem vielschichtigen Gewebe verkniipft sind, entsteht allmihlich ein klares
Bild. Aus diesem Grund kénnen jedoch die urspriinglichen, ersten Entdeckungen kaum
mebhr isoliert dargestellt werden.
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Im Zuge der Einzelfallanalyse erhielt jedes Bild eine drei-ziffrige
Nummer bestehend aus: Jahrgangsstufe, Nummer der Interviewgruppe in
dieser Klasse und Position des Redens im Nachgesprich.

Der erste nun folgende Schiiler hat beispielsweise die Nummerierung:
3.2.2. Das bedeutet, dass er Schiiler der dritten Klasse ist. Er nahm am
zweiten Gruppengesprich der Klasse teil und war in diesem
Nachgesprich als zweiter an der Reihe, sein Bild vorzustellen und seine
Gedanken zu dufern.

Zu Beginn einer jeden Fallanalyse erhilt ein Fall dartiber hinaus weitere
Angaben.

Bsp.: FALL TUR 1: 3. KL, 2. GR, 2 (3.2.2), MANNLICH, 9 JAHRE, 2.
AUSWERTUNG

Sie besteht aus dem Begriff ,Fall Tur“ fir Tur-Wort-Fall und einer
Nummer in der Reihenfolge, wie die Fille in diesem Kapitel vorgelegt
werden.

Sodann werden die im Vorherigen erlduterte Schillernummer (s.o.) sowie
das Geschlecht und das Alter angegeben.

AbschlieRend wird vermerkt, an welcher Stelle dieser Fall urspriinglich
ausgewertet wurde. Das ist wichtig, da die Reihenfolge der Auswertung
fur die Fallanalysen eine bedeutende Rolle spielte, da die Erkenntnisse
aus dem Vorangehenden in die nachfolgenden Analysen einflossen.

Im folgenden Fall wurde das Bild an zweiter Stelle der Tir-Wort-Fille
ohne Textelemente ausgewertet. Zu beachten ist, dass mit zunehmender
Auswertungszahl die Analyse komplexer wurde, weil mehr Daten und
Erkenntnisse aus anderen Bildern vorlagen und in die Analyse
einfliefen konnten.

Wichtiger Hinweis:

Weitere Bilder, die hier nicht ausfithrlich dargestellt bzw. abgebildet
werden konnen, jedoch in der Analyse und Argumentation der Arbeit
eine wichtige Rolle spielen und im Text deshalb erwihnt werden, sind
im Bildverzeichnis (vgl. Anlage, S. 319ff.) am Ende der Arbeit angefiigt.
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FALLTUR 1: 3. KL, 2. GR, 2 (3.2.2), MANNLICH, 9 JAHRE, 2. AUSWERTUNG'?

129 An dieser Stelle muss darauf hingewiesen werden, dass dieses Bild aus Griinden der
Anonymisierung im oberen Bereich bearbeitet wurde, da der Schiiler seinen Namen auf
die Tiire geschrieben hatte. Mit Hilfe eines Grafikprogrammes wurde am oberen Tiirrand
mit brauner Farbe das mit Bleistift Geschriebene vorsichtig iiberdeckt.
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Erster Eindruck
Eine sehr grofle, freundliche Tir; eine kriftige, das ganze Blatt
ausfiillende Zeichnung.

Entstehungsprozess und Malimpuls
Der Schiiler 3.2.2 nimmt an der zweiten Gesprichsrunde teil. Das flichige
Ausmalen des Bildes hat Zeit in Anspruch genommen.

Bildbeschreibung

Im Zentrum des Bildes, und dieses beinahe vollstindig ausfiillend,
befindet sich als einziges Element ein hellbraun-ockerfarbenes
,Rechteck’, das oben an den Ecken abgerundet ist (Ttir). In der Mitte am
rechten Rand des Vierecks ist ein grofles, massives, rechtwinkliges,
schwarzes Zeichen zu sehen. Es handelt sich um einen Tirgriff. Das
abgerundete Tir-Rechteck ist grofitenteils mit grofen senkrechten
Stiftspuren ausgemalt. Im oberen Teil sowie rechts unterhalb des
Tirgriffes und am unteren Bildrand sieht man waagrecht verlaufende
Schraffierungen.

Umgeben ist die Tiir von einem Rahmen aus unterschiedlich grofien
Rechtecken, die mit Bleistift gemalt sind. Es handelt sich um einen
Tlrrahmen, der aus Steinen gebaut zu sein scheint. Die Tur ist
geschlossen. Die verbleibende Bildfliche ist mit schwarzem Buntstift
ausgemalt. Es konnte sich um eine Mauer handeln.

Der Schiiler malt eine hellbraune Tiir in die Mitte des Bildes mit einem
Rahmen und einem groflen, braunen Tirgriff sowie einer sie
einrahmenden, schwarz-grauen Wand. Es befinden sich keine Figuren
auf dem Bild.

Miindliche Beitrige des Schiilers'3°
Bildkommentar:

130 Im Folgenden werden im Abschnitt ,Miindliche Beitrige des Schiilers“ zunichst die in
der Bildervorstellung dargebotenen Kommentare der Schiiler (,Bildkommentar“) und
sodann die im weiteren Nachgesprich vorliegenden AuRerungen (,Im Nachgesprich®)
aufgefiihrt. AbschlieRend werden diese in der formulierenden Interpretation untersucht.
Mit ,Schiiler x.x.x“ (dreistellige Nummerierung) bzw. mit ,Int.“ (Interviewerin) werden
dabei die Sprecher abgekiirzt.
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Schiiler 3.2.2: ,Bei mir kann man durch die Tr gehen. Hier hab ich die
Tir gemalt.”

Im Nachgesprich:

Int.: ,Schaut doch mal gegenseitig eure Bilder an. Fillt euch vielleicht
noch etwas ein, von dem, was Jesus tiber sich selber gesagt hat, und zu
den Bildern.“

Schiiler 3.2.1: ,Vielleicht, dass alle zu ihm kommen soll‘n, und damit er
den Leuten hilft.

Schiiler 3.2.2: ,Dass man durch die Tiir geht, wenn man zu Jesus will>*

Formulierende Interpretation:

Der Schiiler erzihlt, dass man bei ihm durch die Tiir gehen kénne, dass
er die Tiir (darauf zeigend) gemalt habe. Im Nachgesprich und nach der
expliziten Aufforderung, eine Beziehung zu Jesus herzustellen, fragt er
bzw. sagt zégernd, dass man, wenn man zu Jesus wolle, durch die Tiir
gehen miisse.

Gesamigestalt des Falles

Der Bildkontext zeigt eine Tiir, die, in einen massiven Steinrahmen
eingepasst, sich in einer dunklen Wand befindet. Es scheint sich um
einen Ausschnitt zu handeln, etwa von einem Haus, einer Burg oder
einer Stadtmauer.

Einmal fillt auf, dass der Drittklissler allein eine Tiir malt und keinen
Bezug zum Sprecher dieser Worte — wie es die allermeisten anderen
Schiller tun — oder zu einem Menschen allgemein herstellt. Zum
anderen ergibt sich in der Analyse des Nachgesprichs die Frage,
inwiefern der Schiiler iiber die Metapher irritiert ist und wie er diese
[rritation aufzulosen versucht. Ein Hinweis dafiir, dass er mit der
Aussage Jesu handelnd umzugehen versucht, findet sich im
Nachgesprich in seiner Frage.

Ein Anhaltspunkt dafiir, dass er die Ebene des rein-wortlichen
Verstehens bereits verlassen hat, ist, dass er nicht auf eine Darstellung
Jesu, etwa als Tiir, zuriickgreift.!3! Insgesamt zeigt sich jedoch, dass

131 Diese Méglichkeit war im Vorfeld der Uberlegungen in Betracht gezogen worden.
Demnach wurde iiberlegt, inwiefern Kinder ihr wort-wortliches Verstindnis auf diese
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dieses Phinomen innerhalb der Tiir-Wort-Fille in sehr geringer Zahl
und bei den Licht-Wort-Fillen gehiufter auftritt.

Wenngleich nicht alle Elemente des Ich-bin-Wortes im Bild ihren
Niederschlag finden, so zeigt die Zusammenschau aus Bild- und
Gesprichsanalyse doch, dass er die Kernelemente des Ich-bin-Wortes —
Tiir, Jesus und Hindurchgehen — erfasst hat. Der Schiiler konzentriert
sich im Bild ginzlich auf die gegenstindliche Seite der Metapher.
Weiterhin ist auffillig, dass eine geschlossene Tiir gemalt wird, jedoch
davon die Rede ist, dass es eine Tir sei, durch die man hindurchgehen
konne und durch die man evtl. zu Jesus komme. Dies ist ein Hinweis
dafiir, dass sich fiir den Schiiler hinter und in dem Bild mehr Gedanken
und Vorstellungen verbergen, als auf den ersten Blick sichtbar wird. Der
Aspekt der konkret-gegenstindlichen Darstellungsweise der Tiir und
des In-Beziehung-Setzens zu Jesus erfolgt in diesem Fall, wenn auch
nicht widerspruchsfrei.

Im Vergleich mit anderen Schiilern lassen sich einige metaphorische
Spuren in diesem Bild nachweisen: So ist es zunichst die Grofle der
Tiir, welche Hinweise auf ihre besondere Bedeutung liefert und
ausdriickt, dass es sich hierbei nicht um eine alltigliche Tiir handeln
kénnte.

Im Nachgesprich liefert der Schiiler dartiber hinaus Hinweise, dass er
die Metapher nicht ausschliellich literal versteht, sondern die
momentane Irritation, die sie bei ihm hervorruft, vorerst rational-logisch
durch die Wendung ,durch die Tiir zu Jesus gehen® auflost. Damit 16st
er die Spannung zwischen Bild und Sache anders, als man es erwartet
hitte.

Weise auszudriicken vermégen. Uberdies zeigte sich im Laufe der Untersuchung, dass
einige andere Fille eine derartige Deutung plausibel erschienen liefen (z. B. Fall 6). Diese
entsprachen nicht dem vorliegenden Fall.
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Exkurs: , Unsicherheit in der Auflerung des Schiilers*

Eine kritische Anfrage des hier exemplarisch vorliegenden Falles
stellt sich an den institutionellen bzw. sozialen Kontext der
Erhebung: Inwiefern gibt der Schiiler nur einen kleinen Teil
seiner Gedanken preis und traut sich nicht, weitere Gedanken zu
juflern, um nichts Falsches zu sagen? Es kann dartiber spekuliert
werden, ob er gegeniiber seinen Mitschillern oder der
Religionslehrerin mehr verraten hitte, wenn er sich in einem
anderen sozialen Kontext, etwa unter Freunden oder innerhalb
der Familie, geduflert hitte.

Die festgestellte Unsicherheit im Nachgesprich bei Schiiler 3.2.2
kénnte im Einzelnen folgende Ursachen haben:

1) Ein kognitiver Konflikt bei der Gleichsetzung von Tiir und
Mensch wird sichtbar.

2) Ausreichendes Hintergrundwissen zu Jesus bzw. dem
christlichen Glauben fehlt, so dass der Schiiler nicht sicher
ist, wie er das Ich-bin-Wort deuten soll.

3) Es kénnte auch ein Hinweis auf den Konflikt ,kindlicher
Glaube“ auf der einen Seite und das sich zunehmend
stirker in sein Weltbild und Bewusstsein dringende
rational-realistisch, stark naturwissenschaftlich beeinflusste
Denken auf der anderen Seite sein — wofiir m. E. sehr viel
spricht.

4) Auflerdem wire dariiber nachzudenken, inwiefern
Schwierigkeiten, die eigenen Gedanken zu verbalisieren,
hier zu einem Nicht-Auern beitragen. Dabei handelt es
sich um eine wichtige Frage im Zusammenhang der Arbeit
mit Kindern dieses Altersspektrums.

5) Es scheint sich in jedem Falle zu zeigen, dass der Kontext
des Religionsunterrichts die Bearbeitung entscheidend
beeinflusst.
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FALL TUR 2: Bitd 1. KL, 2. GR, 4 (1.2.4), WEIBLICH, 7 JAHRE, 18.
AUSWERTUNG
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Erster Eindruck
Die Farben rot und braun dominieren das Bild.

Entstehungsprozess und Malimpuls
Die Schiilerin malt, in reger Diskussion mit ihrer Nachbarin 1.2.3, an
ihrem Bild.

Bildbeschreibung

Das Bild ist am unteren Rand durch einen griinen Streifen begrenzt und
in der Ecke oben links ist ein gelbes Kreisstiick mit vier Linien zu sehen
(Sonne). In der Mitte des Bildes sieht man ein beinahe bis zum oberen
Rand reichendes, hausihnliches Gebilde, das die Form einer Kapsel hat.
Diese ist mit brauner Rahmung und braunem Dach sowie einer
bogenformigen Tir und drei groflen, roten Kreuzen versehen. Die
Flache ist hellbraun eingefirbt.

Auf der rechten Seite ist ein mit rotem Buntstift gezeichnetes
Strichminnchen zu sehen. Es steht mit gegritschten Beinen und nach
oben gestreckten Armen auf dem griinen Streifen, so dass die Figur an
ein X erinnert. Sie hat einen spitzen Hut auf und ist ohne Gesicht. Der
Kopf ist ein roter, unausgemalter Kreis. Daneben steht eine rote Blume
mit griinem, langen und diinnen Stiel und einem nicht ausgemalten,
linglichen nach rechts oben gerichteten Blatt. Drei dieser Art finden
sich auch auf der anderen Seite des Gebiudes. Sie erinnern an Tulpen.
Die rote Farbe wurde mit gelben Buntstiften tibermalt. In roter Farbe
sind die drei Kreuze, das Midnnchen und die Tulpen gemalt.

Es wird ein Turm oder eine Kirche mit einer Figur daneben dargestellt.

Miindliche Beitrige

Bildkommentar:

Schiilerin 1.2.4: ,Also ich hab so ein’'n Turm mit einer Wiese und
Blumen und einer Sonne und einem Mensch gemalt. Und des sieht so
aus. Und ich hatte niamlich eine griine Karte gezogen [...]. Und da
stand.“

Schiilerin 1.2.4: ,Ich bin die Tiir, wenn jemand durch mich hineingeht,
so wird er errettet werden.“
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Im Nachgesprich:

Schiilerin 1.2.4: ,Und die goldene Seele ist auch, weil ich wollt sagen,
was der [Schiiler 1.2.8] gesagt hat, weil ich gedacht hab, dass er’s
nimmer gewusst hat.“

Int.: ,Okay, und der andere Spruch war: Ich bin die Tiir, wer durch mich
hineingeht, wird gerettet werden. Hast du da noch eine Idee?*

Schiilerin 1.2.4: ,Ich bin die Tiir, und dhm das ist eine heilige Tiir, das
ist, das ist dhm eine besondere Tiir. Des ist eine Tiir. Die Tiir jetzt wo er
da durchgegangen ist, ist ne ganz besondere Tiir, wenn man da
durchgeht, dann ihm kann man nicht mehr... 3hm dann kann man ...
kann man irgendwie wieder ... hm... errettet werden. Also wenn einer
mal einer mal ein Ungliick passiert oder so ... und wenn er dann
vielleicht was hat oder so, dann muss er durch die Tiir durchgehen und
dann kann’s sein, dass es ihm wieder gut geht.“

Formulierende Interpretation:

Die Schiilerin erklirt zunichst ihr Bild. Sie habe einen Turm, eine
Wiese mit Blumen und einen Menschen gemalt. Im Nachgesprich fiigt
sie hinzu, dass die Tur eine besondere, heilige Qualitit habe. Es scheint,
als meine sie, dass, wenn jemand durch diese Tiir gehe, z. B. weil ein
Ungliick passiert ist und jemand Schaden erlitten hat, er durch diese
Tir gehen misse, damit es ihm wieder gut gehe.

Gesamigestalt des Falles

Das Bild fillt zuallererst auf, da es sich in dem, was es abbildet, von
allen anderen Bildern des Samples — bis auf Bild 1.2.3 — unterscheidet.
Dabei handelt es sich jedoch um das Bild der oben erwihnten
Banknachbarin. Die Schiilerinnen malen abweichend von allen anderen
Kindern ein Haus mit Kreuzsymbol. Es kénnte sich um eine Kirche, die
Schiilerin benennt es als Turm, handeln. Abgeschlossen werden beide
Bilder durch den kinderbildtypischen Himmels- und Bodenstreifen. Im
Detail lassen sich jedoch Unterschiede feststellen, die wiederum zu
tieferen Einsichten iiber das Bild fithren, wie z. B. die Tatsache, dass die
Banknachbarin ihr Gebiude mit einem Strahlenkranz versieht,
wohingegen das vorliegende Bild nichts dergleichen aufweist, sondern
dem Haus bzw. der Tiir eine andere Qualitit zugewiesen wird.
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Weitere wichtige Hinweise liefert zudem auch das Nachgesprich, in
welchem die Schiilerin nicht nur ihr eigenes Bild beschreibt, sondern
beginnt, ihre Gedanken offen zu legen. Von der Bildanalyse abgegrenzt,
beschreibt die Schiilerin hier, was sie gemalt hat. Sie erzihlt von einer
heiligen Tiir und bezieht dabei das Tiir-Motiv nicht auf einen Menschen
oder Jesus und scheint sich sodann auf das Hindurchgeh- sowie das
Rettungsmotiv zu konzentrieren.

Einerseits  ist  der
Schillerin  also  die
besondere Qualitit der
Tur wichtig,
andererseits scheint sie
ebenso an eine Tir im
gegenstindlichen
Sinne zu denken!32
Eine Vermutung wire,
dass  ihr  Denken
sowohl von Realismus
als auch  Fantasie
geprigt ist und hier noch keine Trennung dieser beiden
Wirklichkeitszuginge stattgefunden hat.

Tir Schiilerin 1.2.3

Drei  verschiedene Deutungen dieses Falles mochte ich
zusammenfassend vorstellen:

1) Die Schiilerin erfasst das Ich-bin-Wort nur teilweise und malt
eine Tir bzw. eine Kirche. Dies koénnte v. a. auch durch den
Kontext des Religionsunterrichts bedingt sein. Eine Deutung
des Ich-bin-Wortes findet hier nicht statt.!33

132 An dieser Stelle kénnen zur Erklirung jene (entwicklungspsychologischen) Theorien
herangezogen werden, die Kindern eine Weltsicht zuerkennen, welche noch nicht klar
getrennte Bereiche von Realitit/Realismus und Fantasie aufweist. Ohne dies zu leugnen,
stellt sich die Frage, inwiefern hier aber damit verbunden von rein-wortlichem Verstehen
gesprochen werden muss. Es ist zu fragen, wie sich hier metaphorische Sichtweisen
juflern!

133 Diese erste und die zweite folgende Deutung verorten sich absichtlich sehr stark in
einer ,Erwachsenenperspektive“. Damit soll gezeigt werden, dass diese nicht vollkommen
auflerhalb des Blicks dieser Arbeit liegt, sondern als eine mdgliche Deutung aufgefiihrt
werden kann.
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2) Sie malt den Kontext, in dem dieses Wort gesprochen werden
konnte, nimlich dass Jesus es in der ,Kirche verkiindigte oder
dass es allgemein im Gottesdienst gelesen werden kénnte — so
dass die Deutung des Ich-bin-Wortes gar nicht im Bild
dargestellt wird, sondern vielmehr der ,Sitz im Leben’. Dies ist
einerseits fragwiirdig, da die Schiilerin nichts davon im
Nachgesprich verlauten lisst. Allerdings wire dies, verglichen
mit anderen (Erstklass-)Fillen, nicht unbedingt ungewohnlich,
da es sich bei der Situation des Malens und der des
Nachgesprichs um zwei getrennte Kontexte handelt, in denen
sie unterschiedlich - teils sogar widerspriichlich -
argumentieren.

3) Folglich wire drittens denkbar, dass fir die Schiilerin eine rein
wort-wortliche Ubertragung des Bildwortes keinen Sinn macht.
Sie hilt jedoch an der Darstellung einer Tiir fest, die sich — fur
das Midchen logischerweise — in einem Haus befinden muss.
Daneben malt sie ein Mdnnchen, das vielleicht — dem Bibelwort
folgend — in die Tiir hineingehen konnte. Bezieht man ihre
Kommentare des Nachgesprichs mit ein, wiirde die Tiir jene
sein, die Hilfe suchenden Menschen Rettung und eben Hilfe
verspricht. Sodann wiirde die Schiilerin das Ich-bin-Wort
lebensweltlich, in gewissem Sinne auch narrativ verorten.

Wichtiger Hinweisgeber erscheint in diesem Zusammenhang auch die
auffillige Verwendung der roten Farbe, die einen inneren
Zusammenhang zwischen dem Minnchen und den Kreuzen herstellt.

Fazit: Einerseits stellt die Schiilerin eine Deutung, die nahe an der
Bildseite der Metapher liegt, dar. Andererseits verweisen die besondere
Gestalt der Tiir, ihre Mittelpunktstellung im Bild, das Nebeneinander
mit dem abgebildeten Minnchen, die besondere farbliche Gestaltung
sowie die narrative Deutung im Nachgesprich tiber ein rein-wortliches
Verstehen hinaus. Wichtig erscheint auch, dass die Schiilerin iiber das
Ich-bin-Wort nicht irritiert zu sein scheint. Das Neben- oder
Miteinander von Realismus und Fantasie wiirde sich demnach — wie
auch in anderen Fillen der ersten Jahrgangsstufe — bestitigen.
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Bitp 1. KL, 1. GR, 9 (1.1.9), MANNLICH, 7 JAHRE, 1.

FALL TUR 3:

AUSWERTUNG
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Erster Eindruck
Eine grofle Holztiir an einem unbekannten Ort!

Entstehungsprozess und Malimpuls: Der Schiiler ist schnell fertig und
nimmt an der ersten Gesprichsrunde teil.

Bildbeschreibung

In der Mitte sieht man das einzige Bildelement: ein mit braunem
Buntstift gemaltes Rechteck (Ttiir), das mehr als drei Viertel des Blattes
ausfillt. Die Fliche ist kriftig mit dunkelbrauner Farbe gefiillt. Die
Stiftspur zeigt, dass sowohl waagrecht als auch senkrecht und leicht
schrig bzw. in Rechts-Links-Spuren das Feld - iber die
Begrenzungslinien jedoch nur minimal hinaus — gemalt wurde. Auf der
rechten Seite in der Mitte der Fliche befindet sich ein liegendes,
spiegelverkehrtes , L“ (der Tuirgriff).

Es gibt keine weiteren Gestaltungselemente: die Tiire wird ,kontextlos“
dargestellt und steht frei im Bild.

Miindliche Beitrige
Bildkommentar: Schiiler 1.1.9: ,Ich hab 'ne Tiir gemalt — einfach.“

Formulierende Interpretation:

Der Schiiler sagt, dass er einfach eine Tiir gemalt habe. Dies ist im
Kontext des Gruppengesprichs zur Bildbeschreibung des Schiilers 1.1.5,
der unmittelbar vor ihm an der Reihe ist und eine Tiir und einen
Menschen gemalt hat, zu verstehen.

Das Gesprichsprotokoll zeigt, dass der Schiiler am Nachgesprich
beteiligt ist und auch anderen Kindern Riickmeldung gibt. Es gibt aufler
seinem beschreibend-vorstellenden Satz aber im Datenmaterial
keinerlei Hinweise auf seine Interpretation des Ich-bin-Wortes bzw. die
Umsetzung im Bild.

Gesamigestalt des Falles

Das Bild fokussiert das Tiir-Motiv des Ich-bin-Wortes, wobei der Junge
auffallenderweise tatsidchlich nur eine Tiir malt — ohne Tiirrahmen oder
anderen Kontext. Es handelt sich um ein Tiir-Schema ohne
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offensichtlichen Anklang an die Verbindung zum Ich-bin-Wort und
seinem Sprecher oder anderen Menschen wie in anderen Fillen (z. B.
im Bild von Fall Tir 8 oder im Kommentar von Fall Tiir 1). Es zeigt sich,
dass keine weiteren Motive thematisiert werden, wie es in anderen
Fillen erfolgt, die z. B. das Durchgangs- oder das Eintritts-Motiv
aufgreifen.

Seine Beschreibung im Nachgesprich bleibt rein auf der deskriptiven
Ebene, was insgesamt in dieser Gruppe (1. Jahrgangsstufe) bei allen
Kindern auffillt. Auch der Versuch, im letzten Teil der
Nachbesprechung weitere Erkenntnisse oder Hinweise tiiber die
Metaphern-Deutung der Erstklissler zu erfahren, lockt keine weiteren
Interpretationen oder Begriindungen (Aussagen, Erzihlungen) hervor.
Wie er das Ich-bin-Wort deutet, kann man anhand seiner sprachlichen
AuRerungen somit nicht erkennen, allerdings ist er in der Lage, auf der
deskriptiven Ebene zu handeln. Ein verbal-explizites In-Beziehung-
Setzen des gemalten Bildes und eigener Gedanken zum Ich-bin-Wort
findet zwar nicht statt, jedoch bezieht sich der Schiiler im Vollzug des
Bildermalens affirmativ auf die Metapher.

Verglichen mit anderen Bildern fillt weiterhin auf, dass die Tur sehr
grof} gemalt wurde.!** Fiir den Schiiler steht die Tiire im Zentrum. Die
bildlich gestalterische Artikulationsebene zeigt so zum einen, dass der
Fokus der Ich-bin-Wort-Rezeption auf der Bildebene der Tir liegt. Zum
anderen wird ein weiterer Aspekt, z. B. im Vergleich mit Fall Tir 1,
deutlich: Der Schiiler zeichnet keinen Kontext der Tiir. Man kann weder
einen Tur-Rahmen oder die Umgebung der Tiir (Mauer, Haus, etc.)
erkennen, noch gibt er dem Bild einen Himmels- bzw. Boden-Streifen —
dies ist ungewohnlich.

Gerade deshalb ist auf dieser Ebene auf eine komplexere Deutung zu
schlieflen, weil zunichst z. B. im Bild von Tiir 1 oder einem anderen
Kind, das beispielsweise schlicht ein Haus mit Tiir gemalt hat!®>.

13 Folgt man der Literatur {iber die Entwicklung von Kinderzeichnungen, kann man
davon ausgehen, dass v. a. jingere Kinder die wichtigen Dinge oder Sachverhalte
besonders grof darstellen. (Vgl. Heimbrock 2000; Schuster 1993; Kunst + Unterricht.
Sonderband 2003)

135 71 bedenken ist, was sich in diesen Fillen wiederum entdecken lisst, dass sich auf
unterschiedlichen Ebenen Hinweise auf einen moglichen metaphorischen Gehalt eines
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Im Vergleich mit den Licht-Wort-Bildern scheint sich diese Zeichnung
auf einem anderen Niveau zu befinden als jene, die ebenfalls auf der rein
lebensweltlich-gegenstindlichen Ebene verbleiben (z. B. Schiilerin Fall Licht
1 oder Schiilerin 1.1.213¢) und die vorfindliche Wirklichkeit zunichst
nicht zu durchbrechen scheinen.
Im Akt des Malens vollzieht der Schiier folglich metaphorisches
Verstehen. Hinweise dafiir sind:
1) Die ungewdhnliche Art der Darstellung der Tiir, da Tiirrahmen
und die Umgebung (Haus, Mauer) fehlen,
2) die GroRe der Darstellung, welche die Bedeutsamkeit der Tiire
und deren Gehalt betont
3) sowie der fehlende gegenstindliche Bezug zu Jesus.
Es lassen sich somit auf unterschiedlichen Ebenen Hinweise finden, die
auf einen metaphorischen Gehalt des Bildes schliefRen lassen.

Bildes aufspiiren lassen. Diese weisen also in anderer Hinsicht metaphorischen Charakter
auf.

136 ygl. S. 119 bzw. S. 121; mithilfe des Bilderverzeichnisses am Ende der Arbeit lassen
sich erwihnte Bilder einsehen bzw. Verweise auf ihren Ort in der Arbeit finden.
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FALL TUR 4: BiLp 1. K1, 1. GR, 5 (1.1.5), MANNLICH, 7 JAHRE, 11.
AUSWERTUNG
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Erster Eindruck
Ein Mensch steht mit gedffneten Armen neben einer Tiir im Zentrum
des Bildes.

Entstehungsprozess und Malimpuls
Keine Angaben.

Bildbeschreibung

In der Mitte des querformatigen Bildes sieht man ein mit braunem
Buntstift ausgemaltes, etwas schiefes Rechteck (Tiir), das beinahe die
Hohe des ganzen Blattes ausfiillt. Es liegt tiber der Grundlinie. In der
linken Mitte ist ein rotes Oval zu sehen. Dies stellt den Turgriff dar.
Rechts neben der Tiir ist eine Figur mit griinem T-Shirt und roter Hose
zu sehen. Dessen Korperumrisse sind unter der Kleidung zu sehen
(Rontgenblick-Bild). Die FiiRe sind braun gemalt und ebenso wie die
Arme und Hinde recht grofl geraten. Diese stehen senkrecht von den
Schultern ab. Das Gesicht ist oval und oben gerade, aber unausgemalt.
Dies sticht besonders hervor, da alle anderen Elemente ausgemalt sind.
Das Gesicht ist mit roten Strichen versehen, die Mund, Nase und Augen
darstellen. Dartiber liegen hellbraune, senkrecht nach oben stehende
Haare. Die Gestalt steht nicht auf einer Linie mit der Tiir, und keines
befindet sich auf der Grundlinie. Der Schiller malt also -
zusammengefasst — eine Gestalt mit offenen Armen und freundlichem
Gesicht, die neben einer Tur steht. Das weitere Umfeld der Tiir wird
nicht erkennbar.

Miindlicher Beitrag
Schiiler 1.1.5: ,Ich hab an Mensch und der rumpelt fast an die Tiir.“

Formulierende Interpretation:

Der Schiiler sagt, dass er einen Menschen, der beinahe an die Tiir st6f3t,
gemalt habe.

[Ein Beitrag des Schiilers im weiteren Verlauf des Gesprichs ist nicht
vorhanden.]



Gesamigestalt des Falles

Der Schiiler malt einen Menschen und eine freistehende Tiir'®” und
erzihlt, dass es hier beinahe zu einem Zusammenstof kommt. Dies
lasst vermuten, dass sich der Junge eine Geschichte dazu denkt. Diese
Idee scheint iiberdies mit dem Ich-bin-Wort zundchst wenig zu tun zu
haben. Doch auch hier sind Mal- und Gesprichssituation nicht nur als
kongruent und hilfreich verbunden, sondern auch als zwei
unterschiedliche Kontexte zu betrachten.

Ahnlich Fall Tiir 1 (1.2.4) erscheinen in diesem Fall zunichst mehrere
Deutungen des Bildes méglich:

1) Der Schiller befindet sich auf der Ebene wort-wértlichen
Verstehens, da er eben, wie er es selbst sagt, ,einfach eine Tur*
und einen Menschen malt, der beim Hindurchgehen an selbige
stofdt. Folglich hat er die beiden Bereiche aufgegriffen und
dargestellt, ohne sie in einer iibertragenen Weise in Beziehung
zu setzen.

2) An dieser Stelle ist jedoch die Differenz zwischen
Nachgesprich (anderer Kontext'*®) und Malsituation zu
beachten und anzufragen, inwiefern der Schiler hier
tatsdchlich seine Ich-bin-Wort-Interpretation des Malprozesses
liefert — bzw. inwiefern er in der Lage ist, diese bereits
sprachlich-reflexiv zu duflern.

3) Deshalb erscheint eine zweite Interpretation des Falles
aufschlussreicher: Auch in diesem Bild ist wiederum ein erster
»metaphorischer” Gehalt auf der gestalterisch-darstellenden

137 In den Einzelfallanalysen wird deutlich, dass die Kinder haufig mit einem oder beiden
Bereichen arbeiten, die in der Metapher in eine besondere Spannung gebracht werden.
Die Art und Weise des Umgangs mit diesen beiden Bereichen der Metapher erinnern an
manchen Stellen an die eines ,Bildspenders“ und ,-empfingers“ (vgl. I11.1.2) und werden
im Folgenden bei Bedarf verwendet, um mit genau diesen darin liegenden Implikationen
zu arbeiten.

138 71 Dbeachten ist insbesondere in der ersten Klasse, dass die Situation des
Nachgesprichs und die des Malens zwei getrennte Kontexte darstellen. Wenngleich das
Nachgesprich in vielen Fillen Aufschluss iiber die Bilder lieferte, so fillt auch auf, dass
Erzihlungen und Erklirungen, was gerade gemalt wird bzw. was gemalt wurde, v. a. bei
jungeren Schiillern erheblich abweichen konnten. Das erscheint wichtig vor dem
Hintergrund, dass der Schiiler hier evtl. zunichst Jesus mit Tiir malte und eine besondere
Intention damit verband, im Kontext des Nachgesprichs jedoch umschwenkt hin zu der
Erklirung, dass er eben einen Menschen gemalt habe, der an die Tiir ,rumple“.
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Ebene zu entdecken. Wichtig hier — so meine ich - ist die klare
Differenzierung zwischen dem Gesprochenen wund der
Bildebene. Die Qualitit der zunichst alltiglich erscheinenden,
braunen Tire liegt darin, dass die Tiir nicht in eine Mauer
eingefiigt ist. Sie ist freistehend in einem nicht niher
definierten Raum dargestellt. Hinzu kommt, dass sie nicht auf
der Grundlinie, sondern losgel6st in der Mitte des Blattes
steht®.

OD es sich um Jesus oder um einen Menschen handelt, kann
man nicht explizit erkennen. Fiir die Annahme sprechen jedoch
der Kontext und die Darstellung der Person. Des Weiteren fillt
auf, dass weder Boden noch Decke oder Himmel bzw. Sonne
gezeichnet sind. Das Bild ist sehr stark und einzig auf diese
beiden Bildelemente Tiir und Mensch fokussiert und inhdariert
einen gewissen abstrakten Gehalt.

Wesentliche Charakteristika dieses Falles sind also der fehlende Kontext
des Bildes, das Nebeneinander der beiden Bereiche, die GroRe und
farbliche Gestaltung der Elemente sowie die freundliche Haltung, die
sich in der Person (Mimik und Korperhaltung) ausdriickt. Zu beachten
sind die unterschiedlichen Produktionskontexte der sprachlichen und
bildlichen AuRRerungen.
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FALL TUR 5: Biip 1. Ki, 1. GR, 4 (1.1.4), MANNLICH, 7 JAHRE, 4.
AUSWERTUNG
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Erster Eindruck
Ein verwischtes, kriftig gemaltes Bild.

Entstehungsprozess und Malimpuls
Zum Entstehungsprozess gibt es keine Angaben.

Miindlicher Beitrag
Die Besonderheit des Falles ist, dass kein Kommentar des Schiilers
vorhanden ist.'??

Bildbeschreibung

Zunichst fillt ins Auge, dass die rechte Seite des Bildes durch das
braune Rechteck (Ttir) fast vollstindig ausgefiillt wird, wihrend die linke
Bildhilfte leer bleibt. Rechteck und Inhalt sind die einzigen
Gestaltungselemente. Die Tir ist mit braunem Buntstift gezeichnet und
flichig, waagrecht und senkrecht ausgemalt. In der Tir ist eine Person
zu sehen, die dem Betrachter frontal zugewandt ist. Sie ist mit einem
blauen, knielangen und langirmeligen Gewand gekleidet. Zwei rote,
diinne Striche stellen die Beine dar und man sieht davon im rechten
Winkel abstehende, strichférmige und hautfarbene Fiufle. Die Hinde
sind als Halbkugeln mit je fiinf langen, diinnen Strichen versehen. Die
Person steht schrig in der Tiire und ihre Fiifle berithren nicht — wie die
Tur selbst — die Grundlinie, sie scheint vielmehr in der Luft zu
schweben. Der Kopf sitzt direkt auf dem blauen Kleid, ist oval und
hautfarben (wie auch Mund, Augen und Nase, welche als Kreise
ausgemalt sind) gestaltet. Der Mund ist u-férmig nach oben gebogen
und die braunen Haare sdumen als schrige Striche rechts und links den
Kopf der Gestalt, mit Scheitel in der Mitte. Die Tiir ist freistehend ohne
Anbindung an ein Haus oder etwas Ahnliches, nicht einmal ein
Rahmen ist zu erkennen. Des Weiteren fillt auf, dass die Tur
geschlossen ist. Man sieht den Tirgriff auf der linken Seite, so dass die
Figur vor der Tiir steht und nicht im Rahmen einer getffneten Tiir. Der
Schiiler malt eine Figur, die mit ge6ffneten Armen in oder vor einer Tiir
steht.

13 Da der Fall jedoch auffallend Besonderes zeigt, soll er an dieser Stelle trotzdem
Verwendung finden.
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Gesamigestalt des Falles

Die Analyse des Falles gestaltet sich insofern schwierig, als kein
Kommentar des Schiilers im Nachgesprich aufgezeichnet wurde, der
Schiiler also unbemerkt nicht zu Wort kam. Wie im Vorhergehenden
mochte ich auch hier zunichst zwei Deutungsansitze aufzeigen:

1) Es handelt sich um eine freundlich lichelnde Figur, die den
Betrachter empfingt, ihn willkommen heif3t und in der Tiir auf
ihn wartet (Jesus). Dies wire durch das Licheln und die offenen
Arme angedeutet. Jedoch bleibt die Frage offen, ob die Person
vor der Tiir steht oder in der Tiir und was dies bedeutet. Schiiler
1.1.4 versteht demnach das Ich-bin-Wort so, dass Jesus, der
sagt, dass er die Tir sei, in einer solchen quasi als freundlicher
Wichter warten wiirde, um Menschen durchgehen zu lassen
bzw. sie willkommen zu heifen.'*?

2) Offen bleibt dabei die Frage nach der Qualitit der Tire.
Handelt es sich um eine Tiir zum Himmel oder zu einem
Haus, wie andere Fille es zeigen? Dies ist durch den fehlenden
Kontext nicht klar und weist gleichzeitig auf eine
metaphorische Dimension hin, wie z. B. in Fall Tiir 3 oder bei
Schiiler 3.1.4.14
Tir und Person fallen ,ineinander”: die Figur selbst wird nicht
als Tur gezeichnet, jedoch ganz stark mit ihr in einen
Zusammenhang gebracht, mit ihr identifiziert. Beide Elemente
stehen somit im Zentrum des Bildes. Die Identifikation
geschieht dadurch, dass die Gestalt in der Tiir selbst aufgeht.
Man kénnte es durch das Bild des Aufeinanderlegens zweier
Folien beschreiben. Die Figur steht nicht wirklich rdumlich vor
ihr, sonst miissten die Person und die Tiir auf der Grundlinie
(»auf dem Boden®) stehen. Tir und Jesus fallen wie auf der
sprachlichen Ebene der Metapher zusammen, oder deutlicher
ausgedriickt: ineinander. Die Gestalt erwartet freundlich
lichelnd und mit offenen Armen andere Menschen. Hierin

140 7unichst lautete an dieser Stelle der nichste Satz so: ,Die Tiir kdnnte somit
symbolisch fiir Rettung stehen.“ Aufgrund spiterer Uberlegungen gelangte ich jedoch zu
der Einsicht, dass der Rettungsaspekt hier nicht explizit enthalten ist.

141 An dieser Stelle mochte ich noch einmal darauf verweisen, dass Bilder, die erwihnt,
aber nicht abgebildet werden, im Bildverzeichnis zu finden sind.
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zeigt sich in besonderer Weise auch der Aspekt der Einladung
und des Willkommenseins.

In der gestalterischen Darstellung zeigt sich folglich, wenngleich der
Schiiler es sprachlich reflexiv in der Situation des Nachgesprichs nicht
juflert, dass er im Malprozess intuitiv die Metaphorik des Ich-bin-
Wortes aufgreift. Dies geschieht dadurch, dass in der Kinderzeichnung
die beiden Bildpole des Ich-bin-Wortes Tiir und Jesus wie zwei Folien
aufeinandergelegt werden, so dass sie in der Gestaltung ineinander
fallen und dadurch die metaphorische Bedeutung des Ich-bin-Wortes
darstellen. Die Offenheit und Freundlichkeit Jesu sowie die
,Kontextlosigkeit” des Bildes unterstreichen die metaphorische
Dimension.

Exkurs: Das Zeichnen gedffneter Arme in Kinderbildern

Eine Auffilligkeit stellen in vielen Kinderbildern gedffnete, also
ausgebreitete Arme der Figuren dar. So stelle ich mir die Frage,
inwiefern diese in die Interpretation mit einzubeziehen sind.
Dagegen spricht, dass sie einerseits Teil kindlicher Fahigkeit
eines Dbestimmten Malschemas eines Menschen in einer
bestimmten Phase sein konnen (vgl. andere Kinderzeichnungen).
Andererseits meine ich nach der Analyse aller Kinderbilder, dass
darin zugleich die bewusste bzw. unbewusst-intuitive Absicht
stehen konnte, die Figur so gemalt zu haben und damit eine
besondere Bedeutung auszudriicken. Wenngleich gerade in
diesem Kontext das Letztgenannte als sinnvoll erscheint und ich
damit argumentieren mochte, so will ich doch darauf hinweisen,
dass meine Untersuchung an dieser Stelle keinen letztgiiltigen
Beweis dafiir erbringen kann.
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FAlL TUR 6: BILD 4. KL, 1. GR, 5 (4.1.5), MANNLICH, 10 JAHRE, 8.
AUSWERTUNG
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Erster Eindruck
Ein Tor im Bauch eines Menschen!?

Entstehungsprozess und Malimpuls
Keine Angaben.

Bildbeschreibung

In der unteren linken Bildhilfte ist eine Figur zu sehen. Sie ist mit
blauer Hose, die einer Strampelhose dhnelt, da sie auch die Fiifle (nach
auflen gestellt) umschliefRt, bekleidet. Dartiber trigt sie eine lilafarbene
Jacke. Die Hinde mit fiinf Fingern sind nicht eigens eingefirbt. In der
Mitte des Bauches befindet sich eine braune, oben abgerundete, tor-
dhnliche Tiir mit einem Tiirgriff in der linken Hilfte. Verbunden ist der
Korper durch einen dicken, farblosen Hals mit einem rundlichen Kopf.
Der Mund ist breit, nach oben gebogen und rot. Die Figur hat keine
Nase. Die Augen sind durch zwei Kreise oben mit punktférmigen
Pupillen versehen. Rechts und links stehen antennenartig, nach unten
gebogen einige Striche ab, die durch gelbe Farbe unterlegt sind — die
Haare. Das restliche Blatt ist weif3.

Der Schiiler malt eine freundliche Gestalt. Es scheint Jesus zu sein — mit
einer Tur im Bauch. Die Tiir ist geschlossen und Personen, welche
durch sie hindurchgehen kénnten, sind nicht zu sehen.'*? Die Qualitit
der Tiire ist braun, tor-dhnlich und auffillig durch ihren Kontext.

Miindlicher Beitrag

Bildkommentar:

Schiiler 4.1.5: ,Also ich hab des Gedicht genommen, ich bin die Tiir,
wenn jemand durch mich hineingeht, so wird er errettet werden. Also
ich hab den Jesus gemalt und im Jesus seinem Bauch drinnen eine Tiir.
Dass er dann im Bauch, also wenn er im Bauch ist, kann er irgendwie
vielleicht sagen, ...“

12 Dies ist eine ,Negativanzeige®, die sich aus dem Vergleich mit anderen Fillen ergab
und als relevant herausgehoben wurde.

87



Im Nachgesprich:

Schiiler 4.1.5: ,Also ich glaub, dass wenn man ihm folgt, dass also wie
die Jiinger, dann wird’s denen guter gehen.”

Kind: ,Guter?“

Schiiler 4.1.5: ,Ja besser. Und wenn man also wie wenn man ihm net
folgt, dann wird’s ihnen schlecht ergehen. Z. B. wie der, der entschieden
hat, dass der Jesus ans Kreuz genagelt hat, ich glaub net, dass der
danach noch a besonders schénes Leben hatte.”

Formulierende Interpretation:

Der Schiiler liest den Bibelvers vor und erklirt dazu, dass er Jesus
gemalt habe und eine Tiir in seinem Bauch.!*

Im weiteren Gesprichsverlauf duflert der Schiiler, dass er glaube, dass
wenn man Jesus folge wie die Jiinger, es einem dann besser gehen
werde. Wenn man ihm nicht nachfolge, werde es einem schlecht
ergehen. Illustrierend fiigt er hinzu, dass derjenige, der entschied, dass
Jesus gekreuzigt werden soll, sicher auch kein besonders schénes Leben
mehr hatte.

Gesamigestalt des Falles

Auch in diesem Fall lisst sich zunichst schwerlich der metaphorische
Gehalt der zeichnerischen Darstellung herausarbeiten, da der Schiiler
sich streng an die Vorlage des Ich-bin-Wortes zu halten scheint und die
Elemente des Ich-bin-Wortes gleichsam paraphrasiert. In diesem Sinne
scheint die Darstellung wortlich das Ich-bin-Wort aufzugreifen. Jesus
sagt von sich, dass er die Tiir sei. Also malt der Schiiler eine Figur mit
Tiir im Bauch.

Die Aufgabenstellung und der schulische Kontext tragen vielleicht dazu
bei, dass der Schiiler sich streng an die Vorlage zu halten versucht.'*
Die Bildanalyse zeigt jedoch, dass sich auf gestalterischer Ebene ein
Hinweis andeutet, der iiber das allein literale Verstehen hinausweist.
Die Figur befindet sich in einer ginzlich weilen Umgebung, d. h. durch

143 Eine weitere Erklarung bleibt aus technisch-akustischen Griinden unverstindlich.

144 Der Schiiler versucht demnach méglichst genau dem Arbeitsauftrag nachzukommen
und ist im schulischen Kontext daran gewodhnt, sich moglichst exakt an das Geforderte
wort-wortlich zu halten, ohne erkannte Widerspriichlichkeiten zum Ausdruck zu bringen.
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den fehlenden Kontext deutet sich im Bild des Schiilers an, dass es sich
keineswegs um einen normalen Mensch (mit Tur im Bauch) handelt,
wie er in der Realitit existieren konnte.

Nachdem der Schiiler bei der Bildvorstellung auf der deskriptiven Ebene
verbleibt und die wortliche Deutung seines Bildes vorstellt, zeigt sich im
weiteren Fortgang des Gespriches, wie er das Licht-Wort auf verbal-
reflexiver Ebene deutet: Er greift das Nachfolgemotiv auf und deutet
Licht und Leben im Sinne von Wohlergehen und Gliicklich-Sein. Seine
Argumentation ist hier stark binir geprigt: Nachfolge — gutes Leben
versus Nachfolge verweigern — schlechtes Ergehen.

Im Vergleich mit allen
anderen  Tiir-Wort-Fillen
wird deutlich, dass in
keinem der Fille ein Kind
eine Person mit Tir im —
Bauch malt. Jesus selbst als ‘A' !
Person und in Tirform 4 ‘ \
dargestellt kommt nur in ) |
wenigen anderen Fillen vor : 1
(Fall Tiir 10, 2.1.5, 4.1.2). _
In dreierlei Weise lisst sich —

die Besonderheit des Bildes 3 £y
charakterisieren: durch die AL o 4
Kombination der Elemente 4\
Mensch und Tiir, durch den
fehlenden Kontext und
durch die offene,

freundliche Haltung Jesu. Bild Schiiler 4.1.2




Exkurs: Darstellungsweisen dlterer (insbesondere mdnnlicher) Schiiler

In hoheren Klassen ergeben sich einige Schwierigkeiten in Bezug
auf die Darstellung der Ich-bin-Worte in bildlich-grafischer Form.
Folgende Beobachtungen entstanden wihrend der Fallanalysen,
wovon ein grofler Teil in dem hier vorliegenden Fall sichtbar
wurde:

Das Bestreben zunehmend realistischer Darstellung steht
kontrir zum bildlichen Ausdruck eines metaphorischen
Spruches.

Der schulische Kontext trainiert Schiiler dahingehend, dass
sie moglichst exakt Arbeitsauftrige ausfithren, und es
scheint ihnen schwerer zu fallen, kreativ und offen damit
umzugehen.

Bildnerisches Gestalten scheint bei einigen
Hochstleistungen herauszufordern, wihrend ein grofRer
Teil sehr vorsichtig und unsicher ist.

In zunehmendem Mafle scheint es leichter zu sein, die
eigene Deutung des Ich-bin-Wortes in Worte zu fassen als
auf der bildlichen Ebene darzustellen.

Wichtig ist jedoch ebenso, dass viele Viertklassler, die das
Tur-Wort wihlen, keine rein bildlichen Darstellungen
liefern, sondern dazu Kommentierungen in Textform als
Bildelemente einfiigen.
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FALL TUR 7: Bip 1. KL, 1. GR, 7 (1.1.7), MANNLICH, 7 JAHRE, 24.
AUSWERTUNG!#®

45 Anmerkung zum Bild: Der Schiiler schrieb entgegen der Bitte, seinen Namen auf der
Riickseite des Blattes zu notieren, den Namen auf die Vorderseite. Aus Griinden der
Pflicht der Anonymisierung wurde deshalb nachtriglich dieser Ausschnitt im Bild links
oben vor dem Abdruck an dieser Stelle abgedeckt.
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Erster Eindruck
Ein erzihlendes Bild mit Sprechblase und einer Person an der Schwelle
eines orange-farbenen Hauses.

Entstehungsprozess und Malimpuls
Keine Angaben.

Bildbeschreibung

Auf dem Bild ist ein orange-farbenes Haus zu sehen mit einem roten,
dreieckigen Dach. Darauf steht ein Schlot, aus dem eine kunstvoll
geschwungene Rauchwolke aufsteigt.

Auf der Schwelle der Tir steht eine Frau mit rosa Rock und rotem
Pullover. Sie fiillt beinahe die gesamte Tiir aus. Das Ttuirblatt ist nicht zu
sehen. Die Frau hat einen roten Mund, eine Nase und zwei Augen,
welche differenziert mit Pupillen dargestellt sind. Sie hat schwarze
Schuhe an. In einer Sprechblase links iiber ihr steht ,Gott im Himmel
ich brauch deine hilfe“. Um das Haus herum ist keine weitere
Umgebung zu sehen. Das Blatt bleibt weifl, weder Himmel- und
Bodenstreifen, noch eine Sonne oder anderes wurden gemalt.

Miindliche Beitrdige

Bildkommentar:

Schiiler 1.1.7: ,Ahm, ich hab 4hm eine Frau im Haus gemalt und da die
sagt, ,Gott im Himmel, ich brauche brauch deine Hilfe weil irgen weil
weil da die ruft grad zu Gott, weil weil sie einen Hund hat und der ist
gestorben. Und da steht alles drauf, dass ich sieben Jahre alt bin und
alles.”

Im Nachgesprich:

Schiiler 1.1.7: ,Die Frau, die hab ich halt so gemalt, weil weil der Gott,
der der der der Gott der denkt dann ,Was will’'n die von mir“ und dann
ruft er ,Was willst du von mir?“ und dann sacht er ,Mein Hund ist tot.”
und dann hat er gesagt: ,Geh durch der Tiir, dann passiert ein Wunder.’
Und dann hat der Hund wieder gelebt.”

Formulierende Interpretation:

Schiiler 1.1.7 sagt zunichst, dass er eine Frau gemalt habe und diese
gerade nach Gott im Himmel und seiner Hilfe rufe. Sie sagt, dass sie
seine Hilfe brauche, da ihr Hund gestorben sei. Der Schiiler erklirt,
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dass er die Frau so gemalt habe, weil Gott denke, ,was will'n die von
mir“ und deshalb rufe er zu der Frau: ,Was willst du von mir?“. Die
Frau antworte, dass ihr Hund gestorben sei und darauf hin sage Gott:
,Geh durch die Tiir, dann passiert ein Wunder®, und dann habe der
Hund tatsichlich wieder gelebt.

Gesamigestalt des Falles

Der Schiiler stellt eine Szene aus der Lebenswelt dar: eine Frau in Not
bittet Gott um Hilfe. Der Schiiler iibertrigt das Ich-bin-Wort in eine
konkrete Lebenssituation. Er deutet den Gehalt des Ich-bin-Wortes so,
dass man Gott in der Not um Hilfe anrufen kann. Darin versinnbildlicht
er das Motiv der Hilfe und Rettung.

Im zweiten Kommentar erhilt die Frau dann eine Antwort und der
Schiiler bringt die Tir ins Gesprich. Die Frau soll durch die Tiir (ihres
Hauses?) gehen, um zu sehen, dass der Hund wieder lebt.

Das Ich-bin-Wort leitet den Schiiler an, eine Szene, in der Gott rettet,
darzustellen. Die Tir wird in der Situation rein gegenstindlich
verstanden, wenngleich sich im Inhalt des Bildes der Gehalt des Ich-bin-
Wortes widerzuspiegeln scheint. Jesus kommt hier expressis verbis in
auffallender Weise nicht vor.

Eventuell konnte man hier die Parallelitit von Realismus und Fantasie
und darin eine intuitive Deutung des Schiilers, die er in eine Geschichte
verpackt, erkennen. Durch die Hintertiir, ohne das Tiirmotiv auf Jesus
zu Ubertragen, verbindet er es mit seinem Gottesverstindnis und -bild
und liefert eine komplexe Deutung. Am Ende bewegt sich der Schiiler
jedoch wieder einen Schritt zuriick, indem er in seiner Erzihlung im
Nachgesprich der Tiir eine rein gegenstindliche Funktion — ndmlich als
Haustiir, hinter welcher sich der tote Hund befindet — zuweist.

Das metaphorische Verstindnis im Bild driickt sich in der narrativen
Struktur des Bildes und der Anwendung auf eine Situation aus der
Lebenswelt aus. Auch auf gestalterischer Ebene lassen sich einige
Merkmale nachweisen, die fiir eine metaphorische Dimension des
Bildes sprechen, wie z. B. dessen Kontextlosigkeit. Gleichzeitig weist der
Schiller der Tir eine gegenstindlich wort-wortliche Rolle innerhalb
seiner Interpretation zu.
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FALL TUR 8: BILD 4. KI, 2. GR, 1 (4.2.1), MANNLICH, 10 JAHRE, 20.
AUSWERTUNG
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Erster Eindruck
Eine sehr luftig blaue Zeichnung mit orange-gelber Tiuir und Figur in
der Mitte.

Entstehungsprozess und Malimpuls
Der Schiiler arbeitet sehr ziigig, und obwohl er das ,ganze Blatt
ausmalt®, ist er einer der ersten, der sein Bild fertig gestellt hat.

Bildbeschreibung

Das mit Buntstiften gemalte Bild ist ganzflichig blau eingefirbt. In der
Mitte befindet sich ein gelb-oranges Rechteck — eine nach innen
geoffnete Tiir mit dem Titel ,Gott“. Umgeben ist dieses von einem
schiefen Kreis aus gelben und orangen Farbtonen, die wohl nachtriglich
tber den blauen Himmel gemalt wurden und deshalb einen leichten
Stich ins Griine aufweisen. Diese gelb-orange Fliche ist zum einen
kreisférmig eingefirbt, zum anderen verlaufen in ihr von der offenen
Tur weg abwechselnd gelbe und orange-farbene Striche, einem
Strahlenkranz gleich. In dieser leuchtenden Aura der Tir steht eine
Person in mittelbrauner Kleidung mit Hose, T-Shirt und Schuhen.
Arme und Hinde sind nach rechts und links ausgebreitet, der linke
Arm angewinkelt, und Hals und Kopf orange-hautfarben gemalt. Es
handelt sich um eine freundlich lichelnde Gestalt mit u-férmigem
Mund, einer Nase, die einem Angelhaken gleicht und zwei
ellipsenférmigen Augen mit einer Punktpupille. Die Haare liegen um
das Gesicht kreisformig herum, sind kinnlang und mit Bleistift gemalt.
Um diesen Bildmittelpunkt herum sind auf der blauen Fliche des
Bildes unregelmiflig  angeordnete, mit Bleistift —umrissene
wolkenformige Gebilde zu sehen. Sie sind nicht einzeln, sondern die
Fliche ist im Gesamt blau eingefirbt.

Im Zentrum des Himmels-Bildes ist eine gedffnete Tiir gezeichnet,
hinter der sich ein heller, strahlender Ort zu befinden scheint. Tiir und
Figur sind in diese leuchtende Aura eingefiigt.

Die Figur, die im Himmel steht, weist auf die Tiire hin.
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Miindlicher Beitrag

Bildkommentar:

Schiiler 4.2.1: ,Also ich hab hier den Jesus gemalt, mit der offenen Tiir,
die zu Gott fithrt, und ich meine, dass man erst durch die Tur gehen
kann, wenn man gestorben ist, weil dann dhm geht man in den
Ubergang zu dem nichsten Leben und dann ist man erst..
[unverstindlich]... und deswegen, glaub ich, dass er des einfach so
gesagt hat, und des is eben der Ubergang auRerdem die Tiir zu Gott
fuhrt.

Int.: ,Wer ist der Mensch?“

Schiiler 4.2.1: ,Der Jesus. Der fithrt einen da durch.“

Im Nachgesprich:

4.2.1: ,Ich find die Idee von der [Mitschiilerin 4.2.4] auch sehr gut. Wie
sie des so gemacht, also weil des Licht der Welt — stimmt schon — auch
irgendwie so. Ich finde, dass alle die Bilder hier ergeben irgendwo 'nen
Sinn. Weil dhm eigentlich kénnte alles stimmen, des mit dem
Beschiitzen stimmt, des was der [4.2.5] mit der Welt gemalt hat stimmt,
des von der [4.2.4] stimmt und der [4.2.2] und der [4.2.3] ihrs stimmt
und ich hoff’, dass meins auch stimmt. Ja und deswegen sind eben alle
Bilder sehr gut gelungen.“

Formulierende Interpretation:

Der Schiiler 4.2.1 erklirt, dass er Jesus mit der offenen Tiir gemalt habe,
die zu Gott fithre. Er méchte damit ausdriicken, dass man erst wenn
man gestorben ist durch die Tiire gehen konne, und begriindet das
damit, weil man dann in den Ubergang zum nichsten Leben gehe. Das
habe Jesus gemeint, als er sagte, dass er die Tiire sei.

Im Nachgesprich duflert sich der Schiiler in der Weise, dass er allen
Darstellungsmoglichkeiten, die in der Runde vorgestellt worden sind,
ihre Berechtigung einrdumt, da ,eigentlich [...] alles stimmen*“ konne.
Im Gesprich uiber die Bedeutung der Ich-bin-Worte und Assoziationen,
die diese bei den Schiilern auslosen, lisst er den Gedanken einfliefen,
dass wenn es jemandem nicht gut gehe, weil er z. B. krank ist, er an
Gott denken, zu ihm beten, an ihn glauben solle, denn dann gehe es
ihm wieder etwas besser und Gott helfe dann auch.
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Gesamigestalt des Falles

Mehrere Fragen stellen sich bei der Untersuchung des Bildes:

Aufgrund des Kontextes des Religionsunterrichts und der Kommentare
des Schiilers wird deutlich, dass Himmel hier nicht im astronomischen
Sinne gemeint ist und verstanden wird, sondern vielmehr Himmel als
Ort Gottes gedacht ist. Aus Griinden der Darstellbarkeit wird dann
dieses Motiv durch Wolken und die Farbe Blau abgebildet. Ferner ist zu
fragen, inwiefern hier diese beiden Vorstellungen des Himmels
verschmelzen.

Im Bild driickt sich sodann die Vorstellung aus, dass man nach dem
Tod ,in den Himmel“ und dort an eine Pforte kommt, deren Zugang
Jesus weist. Aus der Korperhaltung — mit verweisender Geste — lisst sich
schlussfolgern, dass es sich um Jesus handelt, der in Richtung Tiir zeigt.
Interessant ist, wie der Schiiler die Relation Jesus — Tiir auflost: Nicht er
selbst ist eine Tiir, sondern er weist auf die Tiir zu Gott hin. Die Tiire
selbst ist ganz von dem hinter ihr liegenden, strahlenden Ort erfasst. Sie
leuchtet und hat einen Strahlenkranz. Durch den Ort (Himmel), an dem
sie sich befindet, handelt es sich nicht um eine gewé6hnliche Tiir. Der
metaphorische Charakter zeigt sich also erstens in ihrer farblichen
Gestaltung, durch die symbolische Verwendung einer Aura und eines
Strahlenkranzes und durch den Kontext, in dem sie gemalt wird.

Im Nachgesprich zeigt sich dariiber hinaus, dass der Schiler die
verschiedenen Deutungen seiner Mitschiiler auf einer Meta-Ebene
betrachtet und in Verbindung zu dem Ich-bin-Wort setzt. ,Beten, an
Gott glauben, helfen, heilen, nach dem Tod...“ — all das sind mégliche
Deutungen davon.

Fazit:

Jesus driickt mit dem Ich-bin-Wort aus, dass er derjenige ist, der den
Weg durch die Tiir — zum Ubergang in das nichste Leben — und auch
zu Gott zeigt. Der Schiiler verortet seine Deutung des Ich-bin-Wortes im
Kontext von Tod und Sterben. Verschiedene Aspekte weisen auf
metaphorische Dimensionen des Bildes und die Deutung des Schiilers
hin: Die farbliche Gestaltung, insbesondere die des strahlenden Lichts
hinter der Tiir, aber auch die Charakterisierung der Person Jesu in ihrer
freundlich offenen und weg-weisenden Haltung.
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FALL TUR 9: BILD 4. K1, 3. GR, 1 (4.3.1), BILD A'#®, MANNLICH, 10 JAHRE, 25.
AUSWERTUNG

146 Der Schiiler hat ein weiteres Bild (Bild 4.3.1 B) gemalt, in welchem er sich mit dem
Licht-Wort auseinandersetzt.
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Erster Eindruck
Ein klar in zwei Bereiche aufgeteiltes Bild, aus dem die Begriffe ,Reich
Gottes“ und , Siinde“ herausstechen!

Entstehungsprozess und Malimpuls

Der Schiiler malt sehr lange und wird nicht fertig. Am Ende hat er zwei
Bilder — eines zu jedem Ich-bin-Wort gemalt. Bild A stellt er vor. Das
andere (Bild B) mochte er unbedingt auch abgeben.

Bildbeschreibung

Das Bild ist durch eine waagrechte, graue Fliche (Mauer) geteilt, die von
einer braunen Tiir, auf der ,Jesus die Tiir zu Gott“ steht, durchbrochen
ist. Unterhalb sind gelber Boden, Dornen, ein brennendes Stiick Holz
und ein Strichminnchen erkennbar. Letzteres ist vor lauter Last gebeugt
und seine Mundwinkel gehen nach unten. Daneben ist zu lesen: ,Das
Reich der Stinden*“.

Oberhalb der Mauer ist in der Mitte ein Weg, der an die Tiir anschlief3t,
zu sehen, links davon eine griine Fliche und rechts eine blaue, auf der
ein Holzsegelschiff mit einem frohlich schauenden Menschen zu sehen
ist sowie ein Vogel, der nach rechts zu fliegen scheint. Mitten in dieser
Fliche steht: ,Reich Gottes“.

Das Bild weist eine dualistisch angelegte Welt auf: Das Reich der Siinde
und das Reich Gottes bzw. Dunkelheit und Helligkeit werden strikt
voneinander abgetrennt dargestellt.

Miindlicher Beitrag

Bildkommentar:

Schiiler 4.3.1: ,Ich hab die Tir. Also ich hab mir’s so gedacht, dass da
zwei Reiche sind: das Reich der Siinde und noch Reich Gottes und dass
da quasi a Trennmauer is und Jesus is die Tiir, dass man riiber kann.“

Formulierende Interpretation:

Der Schiiler sagt, dass er das Tir-Wort gewdhlt und sich dazu tberlegt
habe, dass es zwei Reiche gibt: das Reich der Siinde und das Reich
Gottes. Dazwischen gibe es eine Trennmauer und Jesus sei die Tr
dazu, damit man aus dem einen in das andere Reich gelangen kénne.

99



Gesamigestalt des Falles

Der Schiiler teilt die Welt klar in zwei Bereiche ein: auf der einen Seite
in den Raum Gottes und auf der anderen in den Raum der Finsternis
und der Suinde. Diese beiden Reiche qualifiziert er in kontrastierender
Weise: hell — dunkel, fréhlich — traurig, etc. Jesus ist der Zugang, die
Tir, um in ersteres zu gelangen und wird als Tir in der Mauer
dargestellt. Wie das funktioniert und was das bedeuten soll, fithrt er
nicht weiter aus.

Vor dem Hintergrund, dass er aus einem sehr stark traditionell
christlich-geprigten Elternhaus stammt'¥, unterstelle ich dem Schiiler,
dass er die dort vertretene Ansicht in erster Linie reproduziert. Jesus
Christus ist der Zugang zu Gott, Heil und Seligkeit. Der Schiiler konnte
sich die beiden Bereiche einerseits wortlich, andererseits genauso aber
auch tibertragen vorstellen. Rettung ist fiir ihn das Sein bei Gott.

In diesem Fall fihrt also ,Experten“-Wissen dazu, dass er einer
bestimmten Traditionslinie entsprechend das Ich-bin-Wort zu deuten
vermag. Jesus ist die Tiir und der Zugang zu Gott. Einerseits steckt in
dieser Idee ein hoher metaphorischer Gehalt, der sich auf die
soteriologische Dimension des Ich-bin-Wortes konzentriert, andererseits
ist es schwierig aufzuzeigen, was der Junge daran als tibertragen oder
was er daran als wortlich-gegenstindlich ansieht.

147 Diese Information erhielt ich vorab von der Religionslehrerin der Klasse, die den
Hinweis gab, dass zwei Schiiler aus einem stark christlich geprigten Elternhaus kimen.
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FALL TUR 10: BiLD 2. K1, 2. GR, 1 (2.2.1), MANNLICH, 7 JAHRE, 15.
AUSWERTUNG
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Erster Eindruck
Ein im Comic-Stil gemaltes, dynamisches Bild.

Entstehungsprozess und Malimpuls: Keine Angaben.

Bildbeschreibung

Es handelt sich um ein mit Buntstiften gemaltes Bild, das den Eindruck
eines Comics erweckt. Der Schiiler malt verschiedene ,Szenen“, um
drei Aspekte des Ich-bin-Wortes darzustellen. Dies erinnert an ein
Reihenmotiv. Im Vordergrund des Bildes findet man auf der linken
Seite eine Art Tiir. Diese wird durch die angefligten, gedffneten Arme,
die breiten Hinde und den Kopf als Mannchen dargestellt. Im Gesicht
sind Nase und Mund durch Striche angedeutet. Auffallend grof,
ovalformig und leer (weiff) sind die Augen. Die Tir wird nur durch
braune, mit Lineal gezogene Umrisse dargestellt. Einzig die Hinde und
das Gesicht sind orange-hautfarben und die Haare gelb eingefirbt.

In der Mitte ist ein sehr eckig gezeichneter, hauptsichlich mit Blau
gemalter Polizist zu sehen. Arme und Beine verleihen der Figur eine X-
Form. Auch hier sind die Augen inhaltsleer, der Mund jedoch
freundlich nach oben gebogen. Rechts davon, minimal mehr im
Vordergrund — aufgrund dessen, dass die Figur weiter unten im Bild
gezeichnet ist — ist eine Art Mensch in weifem Gewand zu sehen. Die
Umrisse sind mit lila-farbigem Buntstift gezeichnet. Er ist mit
strichférmigen Beinen und Fiilen sowie groflen Hinden, weit
gedfineten Armen und mit langen blauen Haaren versehen. Das Gesicht
ist auch hier freundlich. Das rechte Auge ist grofer und leer, das linke
kleiner gemalt. Schrig links ,vor“ diesem Mannchen scheint sich eine
zweite, ausschlieRlich mit der Farbe Lila gemalte Figur zu beugen, so
dass deren Kopf bereits durch das Gegentiber hindurchzureichen
scheint und deshalb rechts, seitlich dahinter, zu sehen ist. Auch hier
sind die Hinde sehr groff und blumen-férmig gezeichnet, wenngleich
sie nicht ausgemalt sind und rechts und links vom Kérper abstehen.

Miindlicher Beitrag — Bildkommentar:

Schiiler 2.2.1: ,Also ich haben einen Mensch der wo wie eine Tiir
auskuckt. Da. Und einen Polizisten, weil der beschiitzt uns ja. Und dann
noch einen Menschen wo durch den andern Menschen— weil ihm da
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steht in meiner Geschichte, dass dhm wenn einer bei mir durchgeht. Da
oben hab ich dann noch den Vers.“

Formulierende Interpretation:

Der Schiiler erklirt, dass er einen Menschen gemalt habe, dessen
Aussehen einer Tiir dhnelt, des Weiteren einen Polizisten, weil dieser
uns beschiitze, und schlieflich noch einen Menschen, der durch einen
anderen hindurchgehe. Auflerdem habe er dann noch den Vers
geschrieben.

Gesamigestalt des Falles
Bild und Kommentar des Schiilers veranschaulichen, dass er versucht,
der Vorlage getreu deren Gehalt zu paraphrasieren. Der Schiiler greift
die drei Motive des Ich-bin-Wortes auf:

1) das Tir-Sein: Jesus der sagt, dass er eine Tiir sei,

2) das  Hindurchgehen: Jesus, durch den man

yhindurchgehen“ kann,
3) und schliellich den Aspekt des Rettens: Jesus rettet und
passt auf uns auf wie ein Polizist.

Einerseits erscheint durch die Paraphrase des Bildwortes der literale
Verstehensgehalt deutlich zur Geltung zu kommen. Andererseits zeigt
sich auf formaler Gestaltungsebene, dass das Bild ohne niher
explizierten Kontext auskommt. Interessanterweise fehlen Jesus als Tiir
Beine oder Fiie. Auch die Augen der Jesus-Darstellungen sind
ungewohnlich.
Insbesondere die Darstellung Jesu als Polizist ist ein interessanter
Ubertrag.
Dieser Fall ist nicht nur in seiner gestalterischen Umsetzung
einzigartig, da er sequenzartig das Ich-bin-Wort einerseits zu
paraphrasieren versucht, andererseits aber auch eine Art Ubertrag
liefert. Auf inhaltlicher wie auch auf gestalterischer Ebene sind
besonders das Fehlen eines expliziten Kontexts sowie die farbliche
Gestaltung und Charakterisierung der Personen hervorzuheben.
Insofern sticht in diesem Fall auf besondere Weise das Nebeneinander
oder die Gleichzeitigkeit von metaphorischem und wortlichem
Verstehen heraus.
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1.3 Falliibergreifende Untersuchung aller Bilder des Samples

Eine grundlegende Fragestellung, die sich in den Fall-Analysen immer
wieder ergab, ist, worin sich Hinweise auf ,metaphorisches’ Verstindnis
finden lassen, d. h. mittels welcher Elemente sich der metaphorische
Gehalt eines Bildes und somit eines Falles ausdriickt.

Im vorherigen Kapitel wurden zunichst exemplarisch zehn Fille
untersucht und dargestellt, welche im abschlieflenden Fazit eines jeden
Falles (Gesamtgestalt des Falles) hinsichtlich des metaphorischen
Verstindnisses zusammenfassend charakterisiert und die darin
vorliegenden Hinweise gebiindelt wurden. Dabei wurde deutlich, dass
dies v. a. durch eine sehr intensive Analyse der Bilder méglich wurde.
Im Folgenden sollen nun diese Erkenntnisse unter Einbezug aller Fille
und Ergebnisse des Samples systematisiert werden. Die Untersuchung
versucht jene im Material vorhandenen Anhaltspunkte zu ermitteln und
darzustellen, um danach deren Vorkommen in unterschiedlichen
Dimensionen (seien sie alters-, jahrgangs- oder geschlechtsspezifisch)
zu erfragen. Aus der Konstruktion der Fille ergeben sich zunichst zwei
Ausdrucks-Ebenen, die voneinander durch ihren Anspruch, Wirklichkeit
abzubilden, unterschieden werden und in denen jeweils nach
Hinweisen, die auf einen metaphorischen Gehalt eines Falles
hindeuten, gesucht wird: die grafische/bildliche Ebene (Kinderbilder)
und die verbale Ebene (Kommentare der Kinder)!*®.

Dariiber hinaus fordert die Untersuchung der Tiir-Wort-Fille
Anhaltspunkte — einmal in der Gestaltung (Form) und zum anderen im
Inhalt!*® — auf der grafisch-bildlichen Ebene zutage, welche Hinweise
fur metaphorisches Verstindnis darbieten. Insbesondere im Auftreten
mehrerer dieser Anhaltspunkte in einem Fall verdichten sich sodann die

18 Wihrend die Ebene des verbalen Ausdrucks zunichst aus forschungspraktischen
Uberlegungen in den Hintergrund gestellt wird, richtet sich der Schwerpunkt der
Untersuchung auf die Gestaltung der Kinderbilder. Die AuRerungen der Schiiler werden
jedoch als Orientierungs- und Hilfsmittel zur Analyse hinzugezogen, wenn es um die
Interpretation der Bilder geht.

49 Wichtig ist in diesem Sinne die Unterscheidung zweier Aspekt-Bereiche, nimlich
jenem der Form und jenem des Inhaltes. Einerseits geht es also um die Frage, wie und
andererseits was dargestellt wird, um daraus abzuleiten, worin sich metaphorisches
Verstindnis zeigt oder andeutet.
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Hinweise auf metaphorisches Verstindnis, das iiber ein mehr als wort-
wortliches Verstehen hinausgeht.

Allgemeine Thesen zu den Tiir-Fillen

Zunichst erstellte ich im Verlauf der Einzelfallanalysen Thesen, die

sogleich

eine erste Zusammenfassung allgemeiner Ergebnisse

darstellten, welche vorab festgehalten werden.

In allen Bildern zu dem Ich-bin-Wort wird eine Tiire dargestellt.
In den meisten Fillen findet sich in irgendeiner Kombination
dazu mindestens ein Mensch in bildlicher Reprisentation.

In zwei Bildern wird einzig eine Tiire gemalt: Fall 1 und Fall 3.
Es gibt kein Bild, das allein einen Menschen zeigt.

In der Mehrheit werden sowohl Figuren als auch eine Tiir
gezeichnet, wobei die Art der Kombination dieser Elemente
variiert.

Der bildspendende Bereich der Metapher (Ttr) hat jeweils so
grofle Wirkung auf die Kinder, dass sie diesen malen. Selbst die
Schiilerin 4.2.2, die eine Heilungsszene darstellt, malt daneben
eine Tr!

Auffillig ist auflerdem die zahlenmiflig unterschiedliche
Verteilung der Ich-bin-Wort-Fille in den Jahrgangsstufen. In
den Jahrgangsstufen 1 und 4 wihlen viele Schiilerinnen und
Schiiler (vgl. Abschnitt I1.1.1) das Tiir-Wort, wohingegen die
beiden anderen Gruppen nur wenige Bilder zu dieser Metapher
gestalten.

Schillerin 4.2.2
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1.3.1 Hinweise auf metaphorisches Verstindnis in der gestalterischen
Ebene: formale Aspekte

Die Untersuchung des Datenmaterials der Tiir-Wort-Fille ergibt sechs
Merkmale, die auf metaphorische Aspekte hindeuten, die im Folgenden
kurz im Uberblick dargestellt und im Anschluss anhand des Samples
ausgewertet werden sollen: Farbliche Gestaltung, Strahlenkranz/Aura,
Fehlen eines expliziten Kontext-Bezuges, Anordnung der Elemente,
Grofe(nverhiltnisse), religiose Symbole.

Uberblick

FARBLICHE GESTALTUNG

Der Gebrauch ungewohnlicher Farben bzw. Farbkombinationen
offenbart sich als ein mdglicher erster Hinweis fiir Ansitze
metaphorischen Verstindnisses. An dieser Stelle sei angemerkt, dass
sich unter den Tirfillen keine einheitlich verwendete, auffillige Farbe
findet, wie sich dies bei den Licht-Worten in der Farbe Gelb zeigt.

STRAHLENKRANZ/AURA

Auffallend in diesem Zusammenhang sind einige Fille, die eine Tir
mit Strahlenkranz bzw. leuchtender Aura aufweisen. Damit driicken die
Schiiler eine besondere Wirkung der Tiire aus. Es handelt sich also
nicht um eine gewdhnliche Tiir.1>°

FEHLEN EINES EXPLIZITEN KONTEXT-BEZUGES

Ein weiteres, auffallendes Merkmal, das ebenfalls als metaphorischer
Hinweis gewertet wird, ist die ,Kontextlosigkeit“ einiger Bilder und
damit (nicht) vorhandene Elemente. Die zentralen Gegenstinde wie die
Tiur oder Jesus werden in diesen Fillen in keine niher spezifizierte
Umgebung gestellt. Dadurch wird ausgedriickt, dass es sich nicht um
eine Tur im alltiglich-gegenstindlichen Sinne handelt, da sie nicht
einfach in ihren gewohnlichen Kontext eingefiigt dargestellt wird.
Insbesondere fillt auf, dass der fiir Kinderzeichnungen sonst typische

150 Das Argument des Kontextes wird von mir an dieser Stelle als so gewichtig angesehen,
dass mit der Verwendung der Kategorie des magisch-mirchenhaften Verstehens in der
Tradition Piagets und Fowlers an dieser Stelle nicht weitergearbeitet werden soll.
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Himmels- und Bodenstreifen nur von sehr wenigen Schiilern gemalt
wird.

ANORDNUNG DER ELEMENTE

Sodann lisst sich die Anordnung der Elemente zueinander nennen, die
in ihrer jeweiligen Konstellation auf metaphorisches Verstindnis
hinweisen (z. B. in der Art einer Folientechnik).

GRORE(NVERHALTNISSE)

Es zeigte sich, dass ferner die Grofle(nverhiltnisse) des Dargestellten
eine besondere Rolle in diesem Zusammenhang spielen kann (kénnen),
da Elemente, denen besondere Bedeutung zugewiesen wird, grof3flichig
gemalt werden.

RELIGIOSE SYMBOLE

Auch lisst sich in einigen Fillen die Verwendung religiéser Symbole
(Kreuz, Strahlenkranz) als Ausdruck metaphorischen Verstehens
finden, die dem Bild einen iiber sich selbst hinausweisenden Charakter
verleiht, wie er in den Symbolen zum Ausdruck kommt.!>!

Analyse und Zusammenschau der Ergebnisse zu den einzelnen Merkmalen
der formalen Kategorien:

151 Exkurs: Symbolentwicklung und Symbolfihigkeit

Nicht ginzlich unbeachtet soll an dieser Stelle die entwicklungspsychologische Perspektive
auf Symbole und Symbolentwicklung bleiben. Bedenkt man diese, so wiirde sich die
Argumentation an dieser Stelle ad absurdum fithren, da Kinder in diesem Verstindnis
Symbole zwar gebrauchen, mit ihnen jedoch eindimensional umgehen. Da es sich bei der
vorliegenden Arbeit jedoch um eine grundsitzliche, griindliche und kritische
Untersuchung mit einem anderen Schwerpunkt handelt, und die obigen Aussagen
zunichst ebenfalls einer grundlegenden Klirung und Befragung von Wahrheitsgehalt
sowie Realititssinn obiger Ergebnisse bediirften, ist an dieser Stelle ein Hinweis (vgl. Biehl
1989; Bucher 1990b) auf diese Problematik ausreichend und es ist angebracht, den
Uberlegungen der Arbeit weiter zu folgen.
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FARBLICHE GESTALTUNG!%?

Schiiler 1.1.3

Es gibt Fille, in denen eine farbliche Gestaltung der Tiiren auftritt, die
zum einen als vom ,Gewohnlichen’ abweichend erscheint, da sie alltags-
untypisch ist, und zum zweiten ebenso von den anderen Kinderbildern
auffillig abweicht.

Neben den braunen Tiiren, die am hiufigsten und in vielen Fillen
vorkommen (22), finden sich auffillig andersfarbige Tiiren, worin sich
metaphorisches Verstindnis andeutet: eine griine (Schiiler 2.1.5), eine
rote (Schiilerin 1.2.5) sowie mehrere gelbe (Schiiler 1.1.3 und 4.1.5). Am
Beispiel des Schiilers 1.1.3 zeigt sich exemplarisch die besondere
Qualitit der Tire, die sich in den gelben Linien, welche die Tiire
darstellen, ausdriickt.

Man kann hier insofern von einem metaphorischen Gehalt der
Zeichnung und des Verstindnisses sprechen, als diese Darstellung
erkennbar werden lidsst, dass hier nicht die Rede von einer

152 Da die Schiiler ihre eigenen Federmippchen verwendeten, ist mit einer weitgehenden
Ubereinstimmung der Buntstiftfarben zu rechnen. Jedoch sind die Ausgangsbedingungen
damit nicht standardisiert, so dass man davon ausgehen kann, dass einzelne Schiilerinnen
und Schiiler weitere Farben zur Verfiigung hatten.
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gewoShnlichen Tir — im alltiglichen Sinne — ist. Daher zeigt sich, dass
der Gehalt des Ich-bin-Wortes tiber die wort-wortliche Bedeutung
hinausgehend ein anderer ist.

Ferner ist die jeweilige Betrachtung des Hintergrundes get6ffneter Tliren
interessant: Es zeigt sich, dass er sehr hiufig nicht konkret gestaltet,
sondern in den Farben weify oder gelb gehalten wird, so dass auch
hierin eine besondere Qualitit, die dieser Tiire beigemessen wird,
erkennbar ist.

Vorkommen:

Fille mit besonderer farblicher Gestaltung der Tiire treten in der 1. und
2. Jahrgangsstufe, im Gegensatz zu Jahrgangsstufe 3 oder 4, in denen
kein solcher Fall vorliegt, auf.

Da jedoch fast gleich viele braune Tiiren in den unteren Klassen
vorliegen, wird die besondere farbliche Gestaltung von mir nicht allein
auf fantasievolles Malen zuriickgefiithrt, sondern ihr eine eigene
Aussagequalitit zugesprochen.

Betrachtet man die Hintergrund-Gestaltung der Tiiren, also den Raum,
der hinter einer Tir liegt, so finden sich hier ungewthnliche Farben
auch in vier Fillen der vierten Klasse bei den Schiilerinnen und
Schiilern 4.1.5, 4.3.6, 4.3.3 sowie bei Fall Tiir 8.

Weitere Tiiren weisen einzelne Gestaltungsmerkmale auf, die ebenso
durch die Farbwahl auffallen; so z. B. durch neon-farbene, vorzugsweise
gelbe, Elemente (z. B. Schiilerin 2.1.1 oder Schiilerin 2.1.3) und/oder
durch mehrfarbige Gestaltung der Tiire (Schiiler 1.1.6).

Schiilerin 2.1.1 Schiiler 1.1.6
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LEUCHTENDE AURA/STRAHLENKRANZ

Schiilerin 1.2.3

Eine weitere farblich-inhaltlich auffillige Gestaltungsweise ist die, dass
einige Fille Tiiren mit Strahlenkranz bzw. leuchtender Aura aufweisen.
Im Fall 1.2.3 liegt ein Gebiude (eine Kirche) mit grofler Tir und
Strahlenkranz vor. Schiiler 1.1.8 malt hingegen — wie auch die Schiiler
4.1.2 und Fall Tiir 8 — eine Tiir mit Strahlenkranz und verleiht ihr damit
einen besonderen Gehalt. In Bild 3.3.3 wird eine rettende Tiir in der
Szene eines Schiffsuntergangs gemalt und Schiilerin 3.3.4 malt eine
leuchtende Himmelspforte, an der gerade eine Frau anklopft'>3.

Darin wird die Deutung der Kinder erkennbar, dass es sich bei den
Turen nicht um gewdhnliche, sondern um besondere Tiren handelt
bzw. dass es etwas Besonderes auf sich hat, wenn ein Mensch dieses

153 Ein Vergleich mit den Licht-Wort-Fillen zeigt, dass Jesus dort sehr hiufig mit einem
Strahlenkranz o. A. dargestellt wird. Dies liegt vielleicht an der ,leichteren” Darstellbarkeit
des Licht- als des Tiir-Seins, da Schiiler aus ihrer Lebenswelt (in Cartoons, Filmen, aber
auch in kirchlicher Kunst (alte Jesus-/ Engel-/ Gottesdarstellung mit Strahlenkranz)) mit
dieser gestalterischen Moglichkeit vertraut sind. Gleichzeitig ist interessant, dass einige
Schiiler diese Idee auf die Tiir tibertragen.
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Motiv mit seiner Person in Verbindung bringt. Inwiefern hier allein
einer Tiire eine besondere Qualitit zugewiesen wird, ohne dass eine
Verbindung zum Sprecher und damit zu Jesus hergestellt wird, ist zwar
anzufragen, durch den Kontext der Erhebung jedoch als
unwahrscheinlich zu bewerten, da sich das Vorgesprich explizit mit der
Person Jesu und dessen Verbindung zum Ich-bin-Wort beschiftigte.
Zugleich miissen aber auch einige wenige Fille genannt werden, die
diesem Urteil widersprechen, wie z. B. Fall 4.3.2 (die Tur ,zu“ Jesus)
oder evtl. in Fall Tir 4%* in welchen Kinder die Tur'>5 eher im
gegenstindlichen Sinne aufzufassen scheinen und Jesus dazu in eine
andere ,logische’ Relation setzen.

Weiterhin ist zu fragen, inwieweit hier das zweite Ich-bin-Wort und
dessen Wirkmichtigkeit Einfluss nimmt oder Anregung bietet. Letzteres
wiirde der Annahme, dass sich hierin metaphorisches Verstindnis zeigt,
keinen Abbruch tun.

Vorkommen:

Dieses Gestaltungsmerkmal tritt in allen Jahrgangsstufen jeweils ein-
bis zweimal auf, aufler in der zweiten Klasse, wobei in dieser wenige —
nimlich lediglich vier — Ttir-Wort-Fille vorkommen.

FEHLEN EINES EXPLIZITEN KONTEXT-BEZUGES

Auffallend im vorliegenden Sample ist in besonderem Mafle der
fehlende, nicht niher bestimmte Kontext der Tiiren, die sich in der
Mehrzahl der Fille wiederfindet. Es handelt sich dabei um Tiiren, die
eines alltiglichen Kontexts enthoben sind, d. h.

a) um Bilder, deren weitere Fliche des Blattes weifl bleibt, so
dass die dargestellten Elemente sich in scheinbar keinem
bzw. einem nicht niher bestimmten Kontext befinden
oder/und

1% Zu beachten ist hier jedoch die Differenz, die zwischen Bildanalyse und
Nachgesprichs-untersuchung deutlich wird.

155 In diesem Fall wird die Tiirmetapher auf ihre Funktion als ,Zugang zu etwas...“
fokussiert und somit der aus der Verbindung resultierende Ubertrag zwischen
Bildempfinger und -spender aufgeldst.
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b) um Bilder, denen ein Boden- oder Himmelsstreifen fehlt, so
dass die Elemente ,frei im Raum zu schweben® scheinen.

Fur die Besonderheit dieses Phinomens spricht, dass Kinderbilder
dieser Altersphase typischerweise an der Strukturierung im Sinne eines
Raumschichtenbildes'® festhalten. Diese Darstellungsweise kann
insofern einen Hinweis auf metaphorisches Verstindnis liefern, als dass
die Metapher der Tir nicht als rein-wortlich und in diesem Sinne
ausschlieflich real-gegenstindlich gedacht bzw. an die vorfindliche
Realitit gebunden ist, sondern iiber sich hinaus auf etwas anderes — auf
,€in mehr“ an Bedeutung — verweist.

Vorkommen:

Besonders hiufig ist dies in der ersten Klasse der Fall, nimlich bei
sieben von elf Schiilern, welche das Tiir-Wort bearbeitet haben (vgl. die
Fille Tir 3, 4 oder 5).

In der zweiten und dritten Klasse haben insgesamt weniger Schiiler das
Tiur-Wort gewihlt: drei Zweitklissler (zwei davon ,ohne weiteren
gegenstindlichen Kontext’) und sechs Drittklissler (davon drei ,ohne
weiteren gegenstindlichen Kontext’).

In der vierten Klasse haben 12 Schiiler diesen Vers bearbeitet und fiinf
davon weisen Bilder ohne weitere kontextliche Gestaltung auf (vgl. z. B.
Fall Tiir 6).

ANORDNUNG DER ELEMENTE
Die FEinzelfallanalysen und die darin enthaltenen komparativen
Analysen zeigen, dass sich in der Platzierung der Bildelemente
wesentliche Unterschiede in deren Relation zueinander nachweisen
lassen und dass sich hierin unterschiedliche Verstindnisse andeuten:
So werden Tiir und Mensch

- nebeneinander stehend,

- ineinander liegend — jedoch auf gleicher Grundlinie fufRend,

156 Damit ist gemeint, dass Kinder zumeist ihr Bild in mehrere Bereiche bzw. Schichten
einteilen: zuunterst befindet sich ein Bodenstreifen, in der Mitte und den meisten Raum
einnehmend liegt der eigentlich Bildraum, der sodann durch einen Decken- oder
Himmelsstreifen am oberen Rand eines Bildes begrenzt wird.

157 Hilfreich hierfur ist insbesondere die Methode der Minimal- bzw.
Maximalkontrastierung.
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- ineinander liegend —jedoch tiber der Grundlinie schwebend,

- als eine Tiir in einem Menschen oder auch

- als Tur mit menschlichen Attributen (Arme, Beine, Kopf)

dargestellt.

So kommt der Relation und der Position von Personen und
Bildgegenstand Tiir zueinander eine besondere Bedeutung zu: In vielen
Fillen zeigt sich, dass Mensch und Tiir eben nicht als identisch im
Sinne von ,ein Mensch, der eine Tiir ist’ oder eine ,Tr mit personalem
Charakter’ (vgl. Comics, Cartoons, Animationsfilme, die einen
Gegenstand zur Animations-Figur mit menschlichen Verhaltensweisen
machen) dargestellt werden, sondern es =zeigt sich, dass diese
Verbindung in zwei Gruppen geteilt werden kann: Einmal werden die
beiden Seiten getrennt (vgl. Fall Tiir 4), zum anderen eng beieinander
(z. B. verschmolzen) dargestellt (vgl. Fall Tir 5).
Besonders wichtig ist die Entdeckung, dass obwohl fast alle Schiiler eine
Tir und Menschen auf ihr Bild malen, nur drei tatsichlich in ithrem
Bild anscheinend ,offensichtliche’ Ansitze des wortlichen Verstehens
von ,Ich bin die Tiir“ zeigen: Fall Tiir 6 sowie die Schiler 2.1.5 und
4.1.2. Des Weiteren gilt es an dieser Stelle die methodische Méglichkeit
auszuschlieffen, dass Kinder das Bildwort nur unvollstindig erfasst
haben. Dies geschieht dadurch, dass sie durch ihr Verhalten im Kontext
der Erhebungssituation sowie im Nachgesprich den Gegenbeweis
erbringen.

GRORE(NVERHALTNISSE)

Schiilerin 1.2.5
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Schlieflich finden sich in einigen Fillen auffillig groff dargestellte
Bildelemente.!*® Hierin zeigen sich Gewichtungen, welche die Kinder in
ihrer Rezeption der Ich-bin-Worte vornehmen.

So zeichnen manche Schiiler die Tiir oder den Menschen besonders
grofl, im Vergleich zu anderen Schiilern, die sich zwar ebenso
ausschliefRlich auf diese Elemente konzentrieren — jedoch in einem
anderen Verhiltnis zur Gesamtfliche. Konkret heifit das, dass vertikal
mehr als ¥4 der Fliche und horizontal mindestens die Hilfte des Blattes
ausgefillt bzw. ein Element {iberproportional grof im Vergleich zu
anderen Elementen gemalt wird, also raumfiillend wirkt. In dieser Art
und Weise der Gewichtung oder Bedeutungszuschreibung, welche die
Kinder hier vornehmen, manifestiert sich metaphorisches Verstindnis.

Vorkommen:

Vorwiegend, aber nicht ausschliellich (), ist dieses Merkmal in der
ersten Jahrgangsstufe bei folgenden Schiilerinnen und Schiilern zu
finden: Fall Tir 1, Fall Tur 3, Fall Tur 5, 2.1.5, 1.1.6, 1.2.5, 1.1.3 sowie
4.3.3.

RELIGIOSE SYMBOLE

In der Diskussion der Fille erweist sich weiterhin auch das
Vorhandensein religiéser Symbolik bzw. Symbolwelten als ein
Hinweiszeichen darauf, dass sich in den Bildern ein ,mehr“ als rein-
wortliches Verstehen zeigen kann.

Dies ist zum Beispiel der Fall in der Verwendung von Zeichen mit
Symbolgehalt (ein rotes Kreuz, vgl. Fall Tiir 2 sowie Schiilerin 1.2.3)
oder im Gebrauch symbolischer Kontexte (Himmel-Holle-Bilder, vgl.
Fall Tiir 9).

Wenngleich dies im vorliegenden Setting nur in wenigen Fillen auftritt,
so ist es doch anzufiihren.

Vorkommen:

158 Kinder (auch iltere) neigen zu iiberdimensional gro gezeichneten Elementen, wenn
sie eine besondere emotionale Bedeutung ausdriicken wollen. Auf diese Weise
signalisieren sie, dass dieses Element eine besondere Bedeutung hat, in der
Kunstwissenschaft ist hier auch von der sog. Bedeutungsgréfle die Rede (Schuster 1993,
125).
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In der ersten Jahrgangsstufe wurde in zwei Fillen das Kreuzsymbol und
in der vierten Jahrgangsstufe wurden in zwei Fillen Symbolwelten
verwendet.

Insgesamt finden sich in den Tur-Fillen eher selten religitse
symbolische Gestaltungsmittel.

1.3.2 Hinweise auf metaphorisches Verstindnis in der gestalterischen
Ebene: inhaltliche Aspekte'®

An dieser Stelle lassen sich vier Merkmale auf der inhaltlichen Ebene als
Anzeichen fiir metaphorisches Verstindnis entdecken, die im
Folgenden dargestellt und in ihrem Vorkommen analysiert werden
sollen: Kérperhaltung/Mimik, urspriinglicher Redekontext, besondere
Kontexte, Ubertrag auf Alltagssituationen.

Uberblick
KORPERHALTUNG/MIMIK
Ein erster Hinweis auf den Gehalt der Aussage des Tiir-Wortes
lisst sich in der ,Korpersprache“ der dargestellten Figuren
finden. So zeigt sich besonders in der Mimik und in den
ausgebreiteten = Armen  Offenheit und eine positive
Grundhaltung des Sprechers.

URSPRUNGLICHER REDEKONTEXT

Im Vergleich mit den Licht-Wort-Fillen fillt auf, dass keines der
Bilder den urspriinglichen Rede- oder Lebenskontext Jesu
prasentiert.

BESONDERE KONTEXTE

Anstelle dessen finden sich Bilder, die einen Hintergrund, wie
z. B. ,den Himmel’, darstellen. Das Ich-bin-Wort bzw. dessen
Gehalt wird durch diesen besonderen Kontext angezeigt.

159 Einen weiteren Untersuchungsaspekt, nimlich den des inhaltlichen Vergleichs von
verbaler und bildlicher Ebene (Gemeinsamkeiten und Differenzen herausarbeitend), lasse
ich hier zunichst unberiicksichtigt.
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UBERTRAG AUF ALLTAGSSITUATIONEN

Ebenso offenbart sich ein metaphorischer Gehalt in jenen
Bildern, in welchen eine Alltagssituation dargestellt und die
Aussage des Ich-bin-Wortes in eigener Weise zum Ausdruck
gebracht wird.

Analyse und Zusammenschau der Ergebnisse zu den einzelnen Merkmalen
der inhaltlichen Kategorien:

KORPERHALTUNG/MIMIK

Ein erster Anhaltspunkt, welcher den metaphorischen Gehalt eines
Falles auf inhaltlicher Ebene anzeigt, findet sich in der Haltung und
Korpersprache der dargestellten Figuren:

Sehr hiufig sind ausgebreitete, gedffnete Arme in den Fillen
vorhanden. Da dies aber nicht durchgingig in allen Fillen so ist, wird es
als Besonderheit bewertet und nicht als ,gewodhnlich’ oder
bedeutungslos beurteilt. In dieser Korperhaltung driickt sich die
Offenheit und Lebens-Freundlichkeit des Sprechers aus und zeigt
insofern etwas davon, was die Metapher Kinder an dieser Stelle sehen
bzw. erspiiren lisst.

Letzteres driickt sich auch in der Mimik der Personen aus:
Durchgehend finden sich — in den Fillen, in denen Jesus bzw.
Menschen dargestellt werden — ein nach oben gebogener, lichelnder
Mund und freundlich blickende Augen.

Vorkommen:
Dieses Merkmal ist auffillig hiufig in allen Gruppen vorhanden.

URSPRUNGLICHER REDEKONTEXT

Des Weiteren wird ersichtlich, dass keines der Bilder zum Tiir-Wort den
eigentlichen Redekontext im biblisch-historischen Sinne der antiken
Lebenswelt Palistinas darstellt, und dass insofern den Schiilern
anscheinend ,klar’ ist, dass die rein-wortliche Entsprechung des Ich-bin-
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Wortes nicht den entscheidenden Sachverhalt ausmacht.'® Genauso
wenig findet sich Jesus in seiner menschlichen Gestalt als Tiir in einem
heutigen, realen Kontext wieder. Auch ist dies ein wertvoller Hinweis
dafiir, dass die Kinder den Arbeitsauftrag verstanden haben, da sie nicht
Jesus malen, der das Ich-bin-Wort sagt, sondern sie versuchen
auszudriicken, was er damit gemeint haben konnte.

Bei einigen Licht-Wort-Fillen konnte hingegen an dieser Stelle durch
die Rahmung durch Biume, Sonne und Himmelsstreifen sowie durch
Junger, die Jesus umgeben, der Riickschluss auf die biblische
Redesituation gezogen werden. Darauf mochte ich im folgenden
Abschnitt eingehen.

BESONDERER KONTEXT
Des Weiteren wird erkennbar, dass viele der Bilder iberhaupt keinen
alltagsweltlichen Kontext darbieten. Die zentralen Elemente sind so in
einen besonderen Kontext gestellt. Neben der Mehrzahl der Bilder, die
sich durch eine ungestaltete Umgebung auszeichnet, gibt es einige
Fille, die zwar einen Kontext aufweisen, dieser jedoch nicht real,
sondern jenseitig verortet ist. Hierbei handelt es sich vorzugsweise um
,Himmelsbilder” in drei verschiedenen Akzentuierungen:
1) Sterben/Tod und eine Tiir im Himmel (Fall Tiir 8, Schiilerin
3.3.4);
2) abstrakte Idee — Himmel-Hélle-Schema (Fall Tiir 9! sowie
Schiiler 4.3.2);

160 Eine Anfrage an dieser Stelle kénnte lauten, inwiefern den Kindern der Kontext von
Palistina um die Zeitenwende und deren Unterschied zu ihrer eigenen, heutigen
Lebenswelt iiberhaupt bewusst ist. Dafiir spricht, dass in einigen Licht-Wort-Bildern
erkennbar wird, dass die Schiiler diese kennen und es beispielsweise durch die Kleidung
oder auch durch die Landschaft darstellen. Deshalb ist zumindest einem Teil der Schiiler
der Redekontext Jesu bekannt. Insofern wire hier denkbar, dass sich wiederum fiir einige
Schiiler im Tur-Wort keine Relevanzen fiir die urspriingliche Redesituation zu ergeben
scheinen.

161 Auch wenn diese Fille vielleicht ein vermitteltes, stereotypes Weltbild zu reproduzieren
scheinen, so kann doch gerade im Vergleich der beiden Bilder etwas Interessantes
nachgewiesen werden: die Textelemente in den Bildern, die in der jeweils gemalten Tiir
angebracht sind, liefern hierzu Aufschluss. In dem Bild von Fall 9 findet sich ,Jesus die
Tiir zu Gott“ wihrend sein Mitschiiler 4.3.2 von der ,Tiir zu Jesus“ schreibt. Zunichst
kann deshalb eine rein reproduktive Leistung von Erlerntem widerlegt werden. Beide
gehen handelnd - auf der Basis ihres Hintergrundwissens — mit dem Ich-bin-Wort um.
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3) jemand muss durch eine Pforte gehen, um ,auf die Welt“ bzw.
in ,Gottes Welt“ zu kommen (Schiiler 4.3.7 und 4.3.3).

Vorkommen:
Es stellt sich heraus, dass diese Fille in den héheren Klassen bzw. fast
ausschlieRlich in der vierten Jahrgangsstufe vorliegen.!®?

UBERTRAG AUF ALLTAGSSITUATIONEN
In einigen Fillen werden alltigliche Situationen mit dem Gehalt des
Ich-bin-Wortes in Verbindung gebracht:
Wenn Jesus von sich sagt, dass er die Tiir sei, meine er,

1) dass ein Kranker durch ihn geheilt werde (Schiilerin 4.2.2),

2) dass ein Schiftbriichiger Rettung finde (Schiilerin 3.3.3),

3) dass ein Hilfesuchender, der um Beistand bittet, Hilfe erfahren

kénne (Fall Tiir 7).

In diesen Fillen tibertragen die Kinder in ihrer Deutung also Aussagen
des Ich-bin-Wortes auf ihren Alltag respektive ihre Lebenswelt.

Zusammenfassung der erarbeiteten Hinweise metaphorischen Verstdndnisses
auf der gestalterischen Ebene

Betrachtet man die Merkmale und deren Streuung in den vorab
erstellten Gruppen, so entdeckt man Folgendes:

- Es gibt Merkmale, die sich in allen Untergruppen wiederfinden,
wie z. B. die besondere farbliche Gestaltung der Tiir ebenso wie
die alltiglich braune Tiir, das Merkmal der Gréflenverhiltnisse
(aufler in Gruppe f) und das des Fehlens eines erkennbaren
Kontexts. Im inhaltlichen Bereich entspricht das Merkmal
Korpersprache dieser Verteilung.

Wihrend Schiiler 4.3.2 jedoch den Konflikt ,wie kann ein Mensch — wortlich verstanden —
eine Tir sein“ so aufldst, dass er von einer Tir spricht, die zu Jesus fiithrt, verwendet
Schiiler Fall 9 die Tuirmetapher so, dass Jesus den Zugang zu Gott und seinem Reich
ermoglicht, und gelangt damit an einen metaphorischen Gehalt des Ich-bin-Wortes heran.
162 Hier ist der Vergleich mit den in der Voruntersuchung erhobenen Daten interessant:
Unter den Bildern der jiingeren Kindern aus dem gemeindlichen Kontext lassen sich
bereits Bilder dieser Art finden. Insofern ist die Vermutung nahe liegend, dass das
,Vorwissen/Hintergrundwissen“, religiose Vorstellungen bzw. christliche Denk-
Traditionen betreffend, einen wichtigen Einflussfaktor fiir kindliche Rezeptions- und
Ausdrucksweisen darstellt.
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- Auf der anderen Seite lisst sich eine Konzentrierung der
Merkmale Anordnung der Elemente, besonderer Kontext,
Alltagssituation und Strahlenkranz auf einzelne Untergruppen
(z. B. Bilder mit dargestellter Umgebung oder Bilder mit
eigener Deutung) finden. Darauf mochte ich im Folgenden
gruppenweise eingehen. — Hier ist wiederum zu beachten, dass
die kontextbezogenen Merkmale bereits in der Gruppenbildung
eine Rolle gespielt und sich als wesentliche Merkmale fiir
metaphorische oder nicht-metaphorische Verstindnisweisen
herausgestellt haben.

Zunichst zeigt sich, dass Gruppe b (Darstellung einer Tiir mit Kontext),
die nur durch das Merkmal Grofie(nverhiltnis) Hinweise auf
metaphorisches Verstehen liefert, sehr gegenstandsbezogen arbeitet.
Gruppe c¢ tut dies auch, jedoch trigt hier das Fehlen des niher
explizierten Kontexts dazu bei, dass dem Bild ein hoherer
metaphorischer Gehalt zugeschrieben wird. Dies gilt analog fiir Gruppe
f in deren Verhiltnis zu Gruppe e. In der Gruppe e (Tir und Mensch
werden nebeneinander in einen erkennbaren, lebensweltlichen Kontext
gestellt) finden sich ebenfalls einige wenige Merkmale, die auf
Metaphorik hindeuten. Es fillt auf, dass es sich bei den beiden Gruppen
b und e um Bilder handelt, die einen konkreten Kontext aufweisen und
insofern konkreter und gegenstandsgebundener erscheinen.

Sodann ist Gruppe d (ein Mensch wird mit Merkmalen einer Tire
versehen) aufzufithren, die, obwohl hier zunichst ein scheinbar
,wortliches Abbilden“ der Tiurmetapher geschieht, einige Indikatoren
enthilt, welche iiber dieses literale Verstehen hinausweisen. Dies
besteht darin, dass z. B. auch hier ein explizierter Kontext fehlt.
Schlussendlich verbleiben die beiden Gruppen g und h: In den Bildern
der Gruppe g (Mensch in Tiir) zeigt sich in besonderem Mafe ein hoher
metaphorischer Gehalt. Die Untersuchung der ,restlichen’ Bilder, in
Gruppe h zusammengefasst, ergibt, dass darin Interpretationen des Ich-
bin-Wortes in Geschichtenform erkennbar werden
(Rettungsgeschichten, Himmelsgeschichten, Aufteilung der Welt in
zwei Reiche).
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1.4 Zusammenfassung

1.4.1 Typenbildung

Eine erste, allgemeine Typenbildung hat bereits bei der Erstellung der
Gruppen stattgefunden, die vor der Einzelfallanalyse erfolgte. Im
Folgenden gilt es nun, auf der Basis der Einzelfall- sowie der
ausfiihrlichen Kategorienanalyse Typen herauszuarbeiten, in denen sich
so genannte Familienihnlichkeiten'®® in der Verstindnis- oder
Gestaltungsweise realisieren.

Wichtig bleibt zu betonen, dass die Ergebnisse nicht den Anspruch der
Vollstindigkeit erheben, sondern davon ausgegangen wird, dass es
moglich ist, in anderen Zusammenhingen weitere Verstehensweisen
generieren zu konnen. Gleichwohl machte die Arbeit einen Einblick in
Umgangsweisen von Grundschulkindern mit den johanneischen Ich-
bin-Worten geben und geht davon aus, dass die hier gefragten Typen
auch in anderen Kontexten anzutreffen sind.

Zu bedenken ist ferner, dass es sich bei den Bildern um Produkte eines
bestimmten sozialen Kontextes mit einem konkreten Arbeitsauftrag
handelt. An diesem orientiert haben die Kinder Bilder gemalt.
Bedeutsam ist deshalb, diese Situation von der Situation des
Nachgesprichs abzugrenzen.

Insofern kann hier aus der Momentaufnahme des Bildermalens
versucht werden, kindliche Deutungsweisen, wie sie sich in den Bildern
ausdriicken, darzustellen — verbunden mit dem Hinweis, dass andere
Rahmenbedingungen die Kinder zu anderen Verstindnisweisen und
AuRerungen anleiten kénnten. Allerdings ist eine wichtige Annahme
dieser Untersuchung, dass es nicht beliebig ist, was die Kinder malen,
sondern sich darin auf jeden Fall Tendenzen zeigen, die ein kindliches
Verstindnis von Metaphern erschlieflen lassen.

Die Typen metaphorischen Verstindnisses in den Tiir-Wort-Fillen
Die Untersuchung und Auswertung der Fille zeigt, dass sich trotz aller
Unterschiedlichkeit in den Tur-Wort-Bildern zunichst fiinf Gruppen

163 ygl. Billmann-Mahecha 1990, 126; Billmann-Mahecha bezieht sich an dieser Stelle auf
den von Wittgenstein eingefiihrten Begriff der , Familienihnlichkeit“.

120



bilden lassen, die zusammenfassend metaphorische Deutungen der
Metapher und damit metaphorisches Verstindnis sichtbar machen.

Im Folgenden werden diese funf Typen vorgestellt, Anfragen diskutiert
und ihr Vorkommen aufzeigt. Vorab ist festzuhalten, dass es keinen
Schiiler gibt, der ,nichts’ malt, insofern bleibt die Bestimmung eines
Typs dafiir ausgespart, wenngleich er ebenso denkbar wire.

Es handelt sich im vorliegenden Sample zusammengefasst um folgende
Typen metaphorischen Verstindnisses: intuitiv-gegenstindliches
Verstindnis, intuitiv-additives Verstindnis, intuitiv-inkorporatives
Verstindnis, intuitiv-synthetisches Verstindnis und intuitiv-narratives
Verstindnis.!®4

Die erste Untersuchung ldsst bereits deutlich werden, dass die
Beschiftigung mit Metaphern und deren Verstehen in hohem Mafle
intuitiv geschieht. Die Kinderbilder verweisen hier darauf, dass die
kognitiv-sprachliche Dimension ein wichtiges, aber nicht das alleinig
bestimmende Moment im Metaphernverstindnisprozess ist. Es zeigt
sich, dass unbewusste, vor-sprachliche und vor-reflexive Prozesse einen
wesentlichen und gleich-wertigen Anteil der gestalterischen Tatigkeit
ausmachen und im Mal- und Interpretationsprozess eine wichtige Rolle
spielen.

Aus diesem Grund wurde das Wort ,intuitiv® bei der Benennung der
Typen diesen vorangestellt. Damit soll verdeutlicht werden, dass in den
Bildern etwas ,intuitiv-anschauend“ auf der Basis von Vorerfahrungen,
Kreativitit und innerer Logik erfasst und ausgedriickt wird.

164 Zum vorliegenden und von der Autorin intendierten Verstindnis des Begriffes
Jntuitive wird an dieser Stelle auf ausfithrlichere Reflexionen von Intuitivitit und
Verstindnis in 11.3 dieser Arbeit verwiesen.
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INTUITIV-GEGENSTANDLICHES VERSTANDNIS

Schiiler 3.2.2 (Tur Fall 1)

Hier werden die urspriinglichen Gruppen a und b, also jene Bilder, auf
denen ein Mensch oder eine Tiir in einem bestimmten Kontext zu
sehen ist, zusammengefasst, da sie in der Art und Weise, wie Schiiler
die Metapher deuten, Ahnlichkeiten aufweisen. Jeweils ,eine“ Seite der
beiden in der Metapher zusammengebrachten Bereiche wird in einem
lebensweltlichen Kontext verortet dargestellt.

Diskussion:

Es ist zuallererst festzuhalten, dass in diesen Fillen ein Teilbereich der
Metapher deskriptiv dargestellt wird. Dariiber hinaus lassen sich erste
Spuren  metaphorischen  Verstindnisses  finden, wie die
Einzelfallanalysen zeigen (vgl. das entsprechende Kapitel: I1.1.2)
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Inwiefern hier unvollstindiges oder gar unangemessenes Verstehen!'®®
vorliegt, lasst sich aus der Bildanalyse nicht begriinden.

Vorkommen:

Es handelt sich um ein Bild im Datensatz der Tur-Wortbilder. Der
Drittkldssler 3.2.2 (Fall Tir 1) malt eine grofle braune Tiir, die in eine
Mauer eingelassen ist. Darin sind scheinbar wenige Hinweise auf
metaphorisches Verstindnis zu finden!®®. Bilder, die nur eine Person
zeigen, sind nicht vorhanden.

Die Mehrzahl der Schiiler entscheidet sich fiir eine andere
Gestaltungsweise.

Fazit

Da dieser Typ nah am Gegenstandsbereich der Metapher orientiert ist,
wird dieser als intuitiv-gegenstindlicher Verstindnistyp bezeichnet. Es
handelt sich um einen ersten, basalen - nicht banalen(!) -
Verstindnistyp.

Exkurs: Besondere Fiille

Bilder, die urspriinglich in Gruppe ¢ zusammengefasst waren
und ausschlieRlich eine Tiir auf weiem Hintergrund zeigen
(Fall Tur 3 sowie Schiiler 4.1.4), stehen diesem ersten Typ
durch ihre Gegenstindlichkeit sehr nahe, zum anderen weisen
sie wesentliche Merkmale auf, die tiber ihn hinausgehen. So
arbeitet Schiiler Fall Tiir 3 einerseits sehr gegenstindlich durch
die Darstellung einer braunen Tiir, andererseits jedoch eher
abstrakt durch den wiederum fehlenden Kontext. Die
Zuordnung zu einem Typen ist schwierig. Es wire denkbar,
dass man den Fall vorliufig als besonderen intuitiv-
gegenstindlichen Typ(*) bezeichnet und durch den *
kennzeichnet.

Fall 4.1.4 ist hingegen weniger gegenstindlich-konkret, da er
eine leuchtende Tir in einer leuchtenden Umgebung darstellt,

165 gl. die von Winner, Rosenstiel, Gardner (1988, 303-313) entwickelten Typen (Vgl. 1.2.3
in dieser Arbeit).
166 1y den Lichtfillen sind mehrere Bilder vorhanden, die zu differenzierteren Schliissen
fithren, vgl. I1.2.
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die nicht alltiglich aussieht. Deshalb wird er dem Typ des
intuitiv-narrativen  Verstindnisses  (Himmelsgeschichten)
zugeordnet, wenngleich eine Figur in diesem Bild fehlt.

INTUITIV-ADDITIVES VERSTANDNIS

Schiilerin 1.2.4

Das intuitiv-additive Verstindnis lisst sich unterteilen in ein intuitiv-
additiv-konkretes Verstindnis und ein intuitiv-additiv-abstraktes
Verstindnis.

A) INTUITIV-ADDITIV-KONKRETES VERSTANDNIS

Dieser zweite Typ entstand aus der urspriinglichen Gruppe e, in welcher
eine Tir samt Mensch in einem lebensweltlichen Kontext verortet wird.
Die Schiiler stellen folglich die beiden in der Metapher enthaltenen
Bereiche (Bildspender und -empfinger) nebeneinander in einem
erkennbar alltiglichen Kontext dar.

Diskussion:

Durch das Nebeneinander-Stellen der beiden Bereiche der Metapher
wird die zwischen beiden durch ihre ungewohnliche Kombination
hervorgerufene Spannung ausgedriickt. Im Nebeneinander der
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Elemente wird deutlich, dass die wort-wortliche Identifikation im Sinne
von ,dies ist das“ nicht stimmig wire und die Spannung so nicht
aufgelost werden kann. Es handelt sich um keine wort-wortliche
Gleichsetzung.

Eine Anfrage aus einer eher ,defizit’-orientierten Perspektive kénnte an
dieser Stelle lauten, ob sich darin nicht das Nicht-Verstehen der
Metapher im Sinne eines schlichten Reproduzierens der getrennt
voneinander erfassten Bereiche ausdriicken konnte. Wenngleich dies
eine wichtige Anfrage darstellt, kann aufgrund der Erkenntnisse der
Einzelfallanalyse gezeigt werden, dass dieses Nicht-Verstehen so nicht
vorliegt, sondern Hinweise auf die Mehrschichtigkeit des
Verstindnisses geliefert werden.

Metaphorisches Verstindnis driickt sich darin aus, dass die der
Metapher innewohnende Spannung aufgenommen und nicht durch ein
,Gleichheitszeichen“ aufgel6st wird.

Es ist nur schwer moglich, an dieser Stelle aufgrund des Arbeitsauftrags
des bildlichen Gestaltens zu beurteilen, inwiefern die Schiiler auf dieser
Verstindnisebene  verbleiben.  Die  Nachgespriche in den
Einzelfallanalysen kénnen Aufschluss dariiber geben, inwiefern Kinder
sodann auf verbal-reflexiver Ebene — in einer anderen sozialen Situation
— weitere metaphorische Verstindnisweisen liefern.

Vorkommen:

1. Jgst. 2. Jgst. | 3.Jgst. | 4.]gst.

1.167_additiv- 3
konkret

Im Sample finden sich drei Fille in der ersten Jahrgangsstufe (Schiiler
1.1.6, Schilerinnen Fall Tiir 2 und Schiilerin 1.2.3). Hierin zeigt sich,
dass bereits Erstklassler auf komplexeren Ebenen als auf jener des rein
wort-wortlichen Verstehens das Ich-bin-Wort denken und dieses
(intuitiv) darstellen.

167 Aus Griinden der Darstellbarkeit wird in den folgenden Tabellen das Wort ,intuitiv*
mit ,i.“ abgekiirzt.
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Der Blick in die Einzelfallanalysen zeigt, dass die Schiilerin 1.2.4 im
Nachgesprich deutlich auf der intuitiv-narrativ(-fantastischen) Ebene
argumentiert (,eine heilige Tiir... eine ganz besondere Tiir.. ... kann man
irgendwie wieder ...Ghm... errettet werden. Also wenn einer mal einer mal ein
Ungliick passiert oder so ... und wenn er dann vielleicht was hat oder so, dann
muss er durch die Tiir durchgehen und dann kann’s sein, dass es ihm wieder
gut geht.“), wihrend ihre Nachbarin 1.2.3 sich auf die Beschreibung
ihres Bildes konzentriert. Bei Schiiler 1.1.6 fillt auf, dass er scheinbar
durch den Kontext des Nachgesprichs ebenfalls auf narrativer — in
diesem Fall ,fantastischer* — Ebene argumentiert. Es entsteht der
Eindruck, als wiirde er dies unabhingig von seinem Bild tun, so dass
hier keine unmittelbaren Hinweise zur Deutung seiner Zeichnung
geliefert werden, jedoch grundsitzlichere Aussagen iiber sein
Verstindnis und dessen Komplexitit moglich werden.

Fazit:

Der Gehalt der Metapher wird in diesen Fillen intuitiv erfasst und in
ihren beiden Bereichen (Bildspender und -empfinger) moglichst
konkret und nah an der Formulierung dargestellt. Gleichzeitig wird
darin die durch die Metapher aufgebaute Spannung ausgedriickt.
Wichtig ist dabei, dass die Gestaltung sehr gegenstandsnah und
kontextbezogen (konkret) erfolgt. In diesen Gestaltungselementen wird
eine weitere Stufe metaphorischen Verstindnisses angedeutet und als
intuitiv-additiv-konkret benannt.
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B) INTUITIV-ADDITIV-ABSTRAKTES VERSTANDNIS

Schiiler 1.1.5

Diesem Typ werden alle Bilder, die urspriinglich zu Gruppe f gehorten
und die eine Tiir mit einem Menschen ohne niher explizierten Kontext
zeigen, zugeordnet. Diese Bilder sind jenen des vorhergehenden Typs
dhnlich - zeigen folglich Bildspender und -empfinger im
Nebeneinander — allerdings ohne erkennbares Umfeld oder eine niher
explizierte Situation.

Diskussion:

Dass die wort-wortliche Gleichsetzung im Sinne von ,dies ist das“ nicht
stimmig ist, wird in diesen Fillen neben dem Nebeneinanderstellen der
beiden Bereiche insbesondere durch das gleichzeitige Fehlen eines
niher bestimmten Kontextes ausgedriickt. In den Bildern lassen sich
zudem weitere Hinweise auf metaphorisches Verstindnis (vgl. die
vorhergehenden Kapitel 1.3.1 und 1.3.2), wie z. B. in der
,Korpersprache®, der farblichen Gestaltung der Tiir u. a. m., feststellen.
Die in der Metapher angelegte Spannung wird somit auf der
gestalterischen Ebene sowohl durch formale wie auch durch inhaltliche
Kriterien bereits ansatzweise geldst, so dass metaphorisches Verstindnis
angedeutet wird.

Dies konnte zu zweierlei Schlussfolgerungen fithren:

1) Das Nebeneinander geschieht absichtlich bzw. mindestens intuitiv. 2)
Vorsichtiger formuliert: Es wird in dieser Weise dargestellt, da die
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Spannung erfasst wird. Inwiefern sie jedoch womoglich noch nicht
aufgel6st werden kann, bleibt offen.
Es erscheint jedoch so zu sein, dass der Fokus auf dieses
Spannungsmoment gelegt wird. Durch die abstrakte Gestaltung deutet
sich ein komplexes Verstindnis an.

Vorkommen:

1. Jgst. 2.Jgst. | 3.]Jgst. | 4. Jgst.

i.-additiv- 1 2 2
abstrakt

Diesem Typ kénnen die folgenden funf Bilder zugeordnet werden:
Schiiler 3.1.4, 3.1.1, 1.1.5, Fall Tuir 4 und Schiilerin 2.1.3. Ein Fall gehort
der ersten, zwei gehéren der zweiten sowie zwei der dritten
Jahrgangsstufe an. Dieser Verstindnistyp findet sich somit in den ersten
drei Jahrgangsstufen.

Mit Ausnahme der Zweitklisslerinnen 2.1.1 und 2.1.3 handelt es sich
um Bilder von Jungen. Anzufragen ist, inwiefern Fall 2.1.1 durch die
beiden Textelemente und deren Gehalt bereits {iber diesen
Verstehenstyp hinausreicht. Er wird deshalb ebenfalls mit einem *
versehen, da er dhnlich Fall Tiir 3 diesem Typ am ehesten zugeordnet
werden kann, wenngleich er aus dem Rahmen zu fallen scheint und
insofern einen Sonderfall darstellt.

Fazit:

Die Schiiler erfassen hier intuitiv die Besonderheit des Gesagten und
verleihen diesem durch die (scheinbare) ,Kontextlosigkeit” Ausdruck.
Insofern konnte man an zweiter Stelle von einem unmittelbaren
Verstehen der Metapher sprechen, welches im intuitiv-additiven Sinne
abstrakt vorgeht.

Fazit zum intuitiv-additiven Typ:

Es lassen sich im Typ der intuitiv-additiven Verstindnisweise zwei
Gruppen ausmachen. Beide operieren mit der Technik des
Nebeneinanderpositionierens der Elemente und verleihen darin der in
der Natur der Metapher liegenden Spannung Ausdruck. Sie
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unterscheiden sich hinsichtlich ihres Abstraktionsgrades. Wihrend Typ
A stark lebensweltlich orientiert ist, betonen die Bilder des Typs B die
Herauslosung aus einem konkreten Kontext.

INTUITIV-INKORPORATIVES VERSTANDNIS 168

Schiiler 4.1.5

In diesem Typ (urspriinglich Gruppe d) sind Bildspender und -
empfinger bzw. deren Spannung zunichst scheinbar wort-wortlich
umgesetzt, da eine Ubertragung der Gestalt der Tiir auf den Menschen

168 Zur Diskussion stand im Laufe der Untersuchung, inwiefern

1)  die Reihenfolge der Typen an sich so feststeht und

2) inwiefern hier tiberhaupt von einer Reihenfolge im Sinne eines sich hoher

Entwickelns gesprochen werden konne.

SchlieRlich verzichtete ich auf eine Nummerierung, um eben dieser strengen Linearitit,
wie es eine Nummerierung suggeriert, vorzubeugen. Wichtig ist jedoch, auf die
zunehmende Komplexitit der Typen hinzuweisen, ohne eine Steigerung ihrer Wertigkeit
damit einhergehend zu denken.
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erfolgt. Ein Mensch bzw. eine Tir wird mit menschlichen Ziigen
gemalt.

Vorkommen:

1. Jgst. 2. Jgst. | 3.Jgst. | 4.]gst.

i.-inkorporativ 2 2

Auffallend ist, dass es keine Erstklissler gibt, die in dieser Weise malen,
wenngleich das im Vorfeld der Untersuchung am ehesten zu vermuten
gewesen wire. Es handelt sich um vier von Jungen gemalte Bilder, zwei
davon aus der zweiten Jahrgangsstufe und zwei aus der vierten.
Exemplarisch habe ich diesen Typ in Fall Tiir 6 vorgestellt.

Diskussion:

In der Feinanalyse lassen sich in diesen Bildern Hinweise auf
metaphorisches Verstehen finden, beispielsweise durch das Fehlen
eines expliziten Kontextes oder die in der Figur innewohnende Deutung
der Person Jesu (in dessen offener und menschen-freundlicher
Zugewandtheit). So wird eine rein wort-wortliche Ubertragung auf
gestalterischer Ebene in Frage gestellt — und wie die Untersuchung
zeigt, auch auf verbaler Ebene durchbrochen.

Der Grund fiur diese Darstellungsweise konnte zugleich auf die
Problematik der grafischen Gestaltung, die bei vielen ilteren Schiilern
(insbesondere Jungen) wihrend der Erhebung zu beobachten war,
zurtickzuftihren sein (,Wie soll ich denn das malen?“). Diese begannen
weniger spontan und ,unerschrocken’ zu malen als die Midchen und
jungere Kinder. Bei ihnen schienen die kreativ-intuitiven Bereiche
zunehmend kognitiv-rational dominiert zu sein. Zudem zeigt sich in
den Schiillerkommentaren im Nachgesprich, dass ein Ubertrag zum
Beispiel bei Schiiler 4.1.5 (Fall Ttir 6) gelingt: ,Also ich glaub, dass wenn
man ihm folgt, dass also wie die Jiinger, dann wird’s denen guter gehen.”, so
auch bei Schiler 2.2.1 (Fall Tur 10): ,Und einen Polizisten, weil der
beschiitzt uns ja.“
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Fazit:

Die Fille dieses Typs werden als intuitiv-inkorporative Verstindnisweise
charakterisiert, weil der Bildbereich in die Person des Sprechers, also
der Sache, hineingenommen wird.

INTUITIV-SYNTHETISCHES VERSTANDNIS

Schiiler 1.1.4

Eine Metapher sagt ,dies ist das“ und gleichzeitig weifd der Leser, dass
dies nicht so ist. Die Fille, welche diesem Typ (urspriinglich Gruppe g)
zugeordnet werden, scheinen eben dieses Moment gestalterisch
auszudriicken.

Diskussion:
Die Schiiler stellen in ihren Bildern Bildspender und -
empfinger der Metapher zwei aufeinander liegenden Folien

gleich dar:

Dies konnte auch mit dem Verschmelzen zweier Horizonte bzw. der
beiden Bereiche erliutert werden. Aus einer defizitorientierten
Sichtweise wire es natiirlich moglich, die Bilder so zu deuten, dass eine
Person ,in’ oder ,hinter’ bzw. ,vor’ der Tiire stehe. Dem widersprechen v.
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a. die Gestaltungsweisen der einzelnen Bilder, die sich in der
Feinanalyse herauskristallisieren und die Bildbeschreibungen der
Kinder.

Vorkommen:

1. Jgst. 2. Jgst. | 3.]gst. | 4.]gst.

i.- synthetisch 3 1 2

Sechs Schiiler, drei der ersten Jahrgangsstufe (1.2.5, 1.1.4 und 1.1.3),
einer der dritten (Schilerin 3.1.2) und zwei der vierten (4.3.6, 4.3.7)
arbeiten in dieser Weise. Es handelt sich um je drei Midchen und drei
Buben, die dem ganzen Jahrgangsstufenspektrum zugeordnet sind.

In der zweiten Jahrgangsstufe findet sich dazu kein Fall. Zu beachten
ist, dass von den 32 Fillen nur vier Zweitklissler tiberhaupt das Tiir-
Wort gewihlt haben. Besonders interessant ist die im Verhiltnis hohe
Beteiligung der Erstklissler an dieser komplexen Darstellungsweise.

Fazit:

Ausgehend von der Vorstellung der Folientechnik in diesen Bildern
kann dieser Typ niherhin als intuitiv-synthetisch beschrieben werden,
wodurch der Prozess der Verschmelzung zweier Bereiche — wie es in
einer Metapher geschieht — charakterisiert werden soll.
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INTUITIV-NARRATIVES VERSTANDNIS

Schiiler 1.1.7

Schiiler 4.2.1

Die letzte Gruppe, die vorab als Gruppe h zusammengefasst worden
war, beinhaltet sehr unterschiedliche Bilder, die sich von der konkreten,
sich sehr stark mit den Bildelementen der Metapher
auseinandersetzenden Ebene abzugrenzen scheinen bzw. diese
verlassen. Thre Gemeinsambkeit besteht also darin, dass sie sich von der
unmittelbaren Bildvorlage der Metapher lésen und den Gehalt
erzihlerisch darstellen.
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Diskussion:

Auf vielen Bildern finden sich — nahezu in Erzihlform — Deutungen der
Kinder, die sich aus eigenen Uberlegungen und/oder aus traditionellen
Vorstellungen z. B. zum Tod oder auch zur Himmel-Ho6lle-Thematik
speisen. Jemand ruft um Hilfe, ein anderer wird geheilt, man kommt in
den Himmel und trifft an einer Pforte auf Jesus oder Jesus ist die Tiir zu
Gott/zum Himmel. Es zeigt sich eine relativ breite Palette an
inhaltlichen Umgangsweisen mit den Ich-bin-Worten, die aus der
bildlichen Ebene der Metapher heraus- und in einen weiteren Raum
hineintreten.

Vorkommen:
Insgesamt handelt es sich um 12 Bilder. Die Verteilung zeigt, dass
wiederum alle Jahrgangsstufen, aufler der zweiten, vertreten sind:

1. Jgst. 2.Jgst. | 3.]Jgst. | 4.]Jgst.

1.- narrativ 3 2 7

Ein deutlicheres Gewicht scheint in den hoheren Jahrgangsstufen zu
liegen. Zu bedenken ist hierbei, dass es insgesamt vergleichsweise
wenige Tiir-Wort-Bilder aus der ersten Klasse gibt. Ein wichtiger Aspekt
fiir die Analyse ist, dass es sich bei den Erst- und Viertklisslern der
Erhebung um Schiiler der gleichen Schule handelt. Sie wachsen
zusammen im gleichen dérflichen Milieu auf und es befinden sich
Geschwisterkinder unter den Schiilern. Insofern koénnte hier auch eine
groflere Nihe der Vorstellungswelten vorliegen.

Wie Dbereits aufgezeigt, werden inhaltlich recht unterschiedliche
Deutungen geliefert.

Motive, die einem der Volksfrommigkeit entstammenden Denken (wie z.
B. die Vorstellung von der Himmelspforte oder von Himmel und Hoélle)
nahe kommen, treten nur in Klasse 4 auf: Zwei Bilder (Fall Ttar 9 und
4.3.2) spielen hier eine Sonderrolle, als hier sehr stark schematische
(dualistische) Entwiirfe zugrunde liegen und die Frage ist, inwiefern die
Kinder eine bestimmte Denktradition vornehmlich reproduzierend
darstellen bzw. was daran kindlich-kreativ metaphorisch ist.
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Weiterhin zeigt eine genauere Analyse der vorhandenen Erstklass-Bilder
(Fall Tur 7, 1.1.8, 1.2.6), dass sie in eigener kreativer Weise narrativ mit
den Ich-bin-Worten umgehen, und zwar in qualitativ anderer Weise, wie
sich in den Einzelfallanalysen zeigte, als die dlteren Schiiler.

Deshalb wird auch hier eine Unterscheidung des intuitiv-narrativen
Verstindnisses vorgeschlagen: Die Erstklassbilder erhalten den Zusatz
intuitiv-narrativ-fantastisch.

Nach der Biindelung der Ergebnisse und Vorstellung der Typen soll im
nun folgenden Kapitel das Datenmaterial auf Entwicklungslinien hin
untersucht werden. Was lisst sich hinsichtlich der Jahrgangsstufen und
des Geschlechts beobachten? Gibt es Gemeinsamkeiten und auch
feststellbare Unterschiede?

1.4.2 Diskussion der Ergebnisse:

1. Typik der Jahrgangsstufen

Zunichst soll anhand der Tabelle ein Uberblick iiber die Verteilung auf
Jahrgangsstufen und Typen gestaltet werden. Die Tabelle dient fiir den
Leser als Ubersicht.'®?

i.-gegen- |i.-additiv-| i.-additiv- | i.-inkor- | i.-syn- |i.-narrativ-
stindlich| konkret | abstrakt | porativ | thetisch [fantastisch
1. Jgst. 1 3 1 3 3
2. Jgst. | | | 2 | 2 | |
3Jest.| 1 | | 2 ] 1 2
4. Jgst. | | | L 2 [ 2 | 7

Eine klare Verteilung, in der bestimmte Jahrgangsstufen ausschliefllich
bestimmten Typen zugeordnet sind, kann nicht festgestellt werden. Die

169 Es handelt sich dabei um eine darstellende Statistik, nicht um eine Priifstatistik.

135



Grofle des Samples lisst es zu, Tendenzen in dieser Hinsicht erkennbar
zu machen.

JAHRGANGSSTUFE 1

In der Verteilung der elf Bilder aus Jahrgangsstufe 1 auf die Typen fillt
insbesondere die breite Streuung iiber das ganze Spektrum auf.

Beinahe gleich viele Schiiler werden den ersten drei Typen zugeordnet,
wie den drei zuletzt aufgefiihrten: einmal finf Schiiler, einmal sechs.
Bei den ersten drei Typen fillt auf, dass die Mehrzahl dem jeweils
konkreten Typ (z. B. i.-additiv-konkret) zugeordnet ist. Ein Teil der
Erstklissler bringt also ihr stark gegenstindlich basales Verstindnis
zum Ausdruck.

Es zeigt sich ferner, dass der intuitiv-inkorporative Typ, also auf den
ersten Blick die scheinbare ,wort-wortliche“ Darstellung des Ich-bin-
Wortes, (entgegen der Erwartung) unter den Erstklisslern nicht auftritt.

Besonders sticht des Weiteren hervor, dass auch Erstklissler in den
beiden letzten Verstindnistypen zu finden sind, d. h. dass sie zu
komplexen Verstindnisleistungen fihig sind, wie es sich z. B. im
narrativen Typ zeigt.

JAHRGANGSSTUFE 2

Aufgrund der geringen Bilderanzahl ist hier vorsichtig zu
argumentieren. Die vier Bilder lassen sich in Typ intuitiv-additiv-
abstrakt und intuitiv-inkorporativ einordnen, liegen also im , Mittelfeld“
der Typen. Alle vier sind mit dem Zusatz ,-abstrakt“ versehen, d. h. sie
sind durch einen nicht ndher explizierten Kontext charakterisiert und
lassen so auf ein hoheres Abstraktionsniveau schlieflen. Auch zeigt sich,
dass unter den Zweitklisslern weder stark gegenstindlich-orientiertes
noch narratives Verstindnis zu finden ist. Eine Art Ausnahme stellt hier
das Bild 2.2.1 (Fall Tur 10) dar, das sequenzartig mehrere
Verstindnisweisen in sich zu tragen scheint.

JAHRGANGSSTUFE 3

Sechs Schiiler bearbeiten die Tiir-Wort-Fille, und die Verteilung weist
eine relativ weite Streuung auf:
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Einerseits liefern die Drittklissler komplexe Umgangsweisen, die in der
Mehrzahl Fihigkeiten zur Abstraktion andeuten (i.-additiv-abstrakt
sowie i.-synthetisch und i.-narrativ), andererseits gibt es auch einen
Schiiler (Fall Tur 1), der in diesem Fall (als einziger Giberhaupt) dem
intuitiv-gegenstindlichen Typ zugeordnet werden muss.

JAHRGANGSSTUFE 4

Die Verteilung der elf Schiiler erstreckt sich tiber die zweite Hilfte der
Verstindnistypen. Ein deutlicher Schwerpunkt ist auf dem intuitiv-
narrativen Typ zu entdecken. Wie bereits angeklungen, iiberraschen
zunichst die beiden Schiiler des intuitiv-inkorporativen Typs. Jedoch
zeigt die Gesamtanalyse der Fille, dass hier in versteckter Weise
komplexe Strukturen vorhanden sind. Insgesamt lasst sich damit
festhalten, dass die Schiiler dieser Jahrgangsstufe in unterschiedlicher
Weise eine Neigung zu komplexen und unterschiedlich tibertragenden
Verstindnisweisen aufweisen.

Folgerungen

Mit Blick auf die Forschungsfrage nach dem metaphorischen
Verstindnis bzw. Verstindnisweisen von Grundschulkindern und
moglichen Entwicklungslinien lassen sich folgende Aussagen ableiten:

1. Aus entwicklungspsychologisch-interaktionistischer Perspektive
scheint es, dass die Behauptung eines Metaphern-Verstindnisses als
rein altersabhingige Entwicklung nicht tragfihig ist. Aufgrund der
Breite der Streuung bestitigt sich, dass vielmehr eine Vielzahl an
Faktoren auf die Entstehung einwirkt und zusitzlich die jeweilige
soziale Situation Einfluss nimmt.

2. Man kann feststellen, dass sich die These zu bestitigen scheint, dass
iltere  Schiller seltener zu ausschlieRlich gegenstindlichen
Verstindnisweisen neigen. Dies konnte als Hinweis auf Entwicklung
gedeutet werden.
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3. Es treten jedoch auch bei jiingeren Schiilern bereits komplexe
Verstindnisweisen auf. Damit wird einerseits eine Entwicklungslinie
deutlich und zugleich ist eine Gleichzeitigkeit komplexer und basaler
Verstindnistypen innerhalb eines Jahrgangs moglich.

4. Zur zeichnerischen Kompetenz im Verhiltnis zum metaphorischen
Verstindnis zeigt sich, dass die gestalterische Qualitit von
Kinderbildern in den ersten vier Schuljahren stark heterogen ist.
AufRerst wichtig ist, dass einfach gestaltete Bilder mitunter komplexe
Verstindnisweisen in sich bergen.

5. Insbesondere kreative Verstindnis- und Ausdrucksweisen finden sich
bei jiingeren Schiilern. Sie gestalten unkonventioneller und freier.
Altere Schiiler nihern sich zunehmend realistischen,
wirklichkeitsgetreuen und damit konventionelleren Darstellungen an
und es fillt ihnen weniger leicht, ein Bild zu den Ich-bin-Worten bzw.
deren Deutung zu malen.

6. Innerhalb eines Typs werden unterschiedliche Abstraktionsniveaus
festgestellt, die zu einer Untergliederung in konkret und abstrakt
fihren.

7. Der narrative Typ als Form eines sehr anspruchsvollen Umgangs mit
Metaphern tritt bereits in Jahrgangsstufe 1 auf.

2. Typik des Geschlechts

Wichtig ist hier zu beriicksichtigen, dass mehr als doppelt so viele
Jungen (22) wie Midchen (10) ein Bild zum Tiir-Wort gemalt haben. Die
Verteilung sieht wie folgt aus:

i-gegen-| i.-additiv- i-inkor- | i.-syn- | i.-narrativ

stindlich| konkretabstrakt | porativ | thetisch [fantast.
minnlich 2 1 3 4 3 3 6
weiblich 2 2 3 3
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JUNGEN

Die Fille verteilen sich auf das gesamte Spektrum der Verstindnistypen.
Insbesondere im intuitiv-narrativen Typ ist eine Hiufung zu erkennen.
Sodann zeigt der Blick auf die Verteilung in Abhingigkeit der
Jahrgangsstufe, dass auch die minnlichen Erstklissler tiber alle Typen
verteilt sind, nicht jedoch — und das ist auffillig — im intuitiv-
inkorporativen Typ vorhanden sind. Die Schiiler der 2. Klasse bewegen
sich im mittleren Feld: im intuitiv-additiven sowie im intuitiv-
inkorporativen Verstindnis. Jungen der 3. Jahrgangsstufe zeigen basales
Verstindnis.

Die Erstklissler in dieser Jungengruppe scheinen am kreativsten und
yunerschrockensten. Sie probieren sehr viele unterschiedliche
Zugangsweisen aus, was sie dazu befihigt, darunter komplexe
Verstindnisweisen zu entwickeln. Insbesondere in der 3. Klasse scheint
ein Bruch stattzufinden, der Schiiler auf sehr gegenstindliches Denken
zurtickzufiithren scheint, bevor dann in der vierten Klasse der Sprung
zuriick in narrativ anspruchsvolle Verstindnisweisen moglich wird.

MADCHEN

Kein Bild lisst sich dem intuitiv-gegenstindlichen und dem intuitiv-
inkorporativen Typ zuordnen. Vier Schiilerinnen finden sich im intuitiv-
additiven Typen und je drei im intuitiv-synthetischen sowie intuitiv-
narrativen. Festhalten lisst sich, dass im Verhiltnis zu den Jungen mehr
im synthetischen Typ und weniger im narrativen Typ auftreten.
Insgesamt scheint sich damit zu bestitigen, dass Miadchen im Gesamt
zu komplexeren Vorstellungen neigen als Jungen.

Folgerungen
1. Ahnlich wie im Bereich der Sprache wird der gestalterische Ausdruck
des jeweiligen Schiilers bzw. der jeweiligen Schiilerin durch deren

kreativ-kiinstlerische Kompetenz bestimmt, gewohnlich im Sinne einer
Limitierung der Ausdrucksmoglichkeiten.
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2. Das Malprodukt zeigt, dass (auch) minnliche Grundschiiler offen fiir
diesen kreativen Zugang sind.

3. Insbesondere iltere Schiiler und Jungen neigen dazu, durch die
Metapher ,irritiert“ zu sein, wie einerseits das Nachgesprich zeigt und
dies andererseits auch in ihrem Bild ausgedriickt wird. Ein Hohepunkt
scheint hier in der 3. Jahrgangsstufe zu liegen.

4. Midchen malen mitunter filigranere, ausgeschmiickte, ,schonere”
Bilder - die jedoch nicht notwendigerweise auch im Zusammenhang
mit dem Nachweis metaphorischer Verstindnisweisen auf komplexere
Verstehensleistungen schliefen lassen. Umgekehrt darf dies nicht
dariiber hinwegtiuschen, dass in schlichteren Bildern von Jungen auch
komplexe Deutungen vorhanden sind.

5. Die genaue Analyse zeigt demnach, dass zunichst ,einfacher”
gestaltete Bilder komplexe Verstindnisweisen in sich bergen kénnen.

6. Die Bilder der Midchen sind in der Mehrzahl in Typen hoéheren
Abstraktionsgrades (intuitiv-additiv-abstrakt, intuitiv-synthetisch,
intuitiv-narrativ) zu finden. Die Jungen treten dort zwar auch in grofler
Zahl auf, jedoch gibt es auch Fille in den mehr basalen Typen, wie
intuitiv-gegenstindlich und intuitiv-additiv-konkret, so dass hier eine
Gleichzeitigkeit von einfachem wund komplexem Verstindnis
vorzuliegen scheint.

7. Der Typ des intuitiv-inkorporativen Verstehens — das scheinbar ,wort-
wortliche“ Abbilden des Ich-bin-Wortes — findet sich nur in den Bildern

von Jungen.

8. Das intuitiv-synthetische sowie das intuitiv-narrative Verstindnis sind
bei beiderlei Geschlecht hiufig vertreten.
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1.4.3 Inhaltliche Deutungen des Ich-bin-Wortes durch die Kinder
AbschliefRend mochte ich darauf eingehen, wie die Kinder das Tiir-Wort
inhaltlich deuten. Implizit sind deren Interpretationen bereits in 1.2
(Fallanalysen) und 1.3 (Falliibergreifende Untersuchung aller Fille)
vorgekommen.17°

Im Sinne Imdahls (,Kunst hat nicht die Aufgabe zu erkliren, sondern
etwas zu vergegenwirtigen.“) mochte ich die Kinderbilder damit in
folgender Weise verstehen: Sie haben nicht den Anspruch, die Ich-bin-
Worte abschlielend zu erkliren. Vielmehr vergegenwirtigt sich in
ihnen die Art und Weise kindlichen Verstindnisses, d. h. in ihnen
gelangt zum Ausdruck, wie die Kinder die Ich-bin-Worte deuten und
interpretieren.

Zugleich mochte ich damit einen Beitrag dazu leisten, kindliche
Textinterpretationen im Sinne von Schweitzers Vorstellung einer
Theologie von Kindern'”! nachzuspiiren. Damit verstehe ich meine
Untersuchung im Kontext der Zielrichtung kindertheologischer
Vorstellungen, welche ,die Deutungen und Argumente der Kinder ernst
und deshalb beim Wort“!”2 nehmen.

Zusammengefasst lassen sich im Anschluss an die Untersuchung fiinf
Deutungen, wie Grundschulkinder das Ich-bin-Wort sehen,
herausarbeiten:

Wenn Jesus von sich sagt, dass er die Tuir sei, meint er damit: JESUS IST

DER DEN MENSCHEN OFFEN UND FREUNDLICH BEGEGNENDE
Kinder deuten das Ich-bin-Wort so, dass Jesus freundlich und
giitig ist. In der Metapher wird ihrer Auffassung nach zum
Ausdruck gebracht, dass Jesus sich den Menschen mit offenen
Armen zuwendet und ihnen entgegentritt. Er begegnet ihnen
positiv und bejahend. Damit wird die Tiir-Metapher insbesondere

70 WWichtig ist hier, dass die Untersuchung sich vorrangig auf metaphorische
Verstindnisweisen konzentrierte und dabei das ,Wie“ sehr stark im Vordergrund stand.
Dabei wurden Formen, wie Kinder mit den Metaphern bzw. den Bestandteilen einer
Metapher umgehen, erarbeitet. Nichtsdestotrotz soll aber auch Raum fiir inhaltliche
Deutungen der Kinder gegeben werden.

71 Schweitzer 2003, 11ff.

Y2 Ebd., 13.
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auf die Person und Jesu Charakter {ibertagen. (Vgl. Fall Tur 5
oder 6)'73

DER IN GEFAHR UND NOT HELFENDE

Einige Kinder assoziieren durch die Metapher auch folgende
Bedeutung: Menschen die Schiffbruch, Krankheit oder andere
Note und Leid erleben, erfahren, dass ihre Bitten erhort werden.
Jesus mochte ihnen helfend zur Seite stehen. Er verschafft ihnen
,Zugang’ zu einem Leben ohne diese Lebensbeschrinkungen.
(Vgl. Schiilerinnen 4.2.2 oder 3.3.3)

DER EINLADENDE/DER ,PORTIER“ — DER WILLKOMMEN HEIRT

Sodann deuten einige Schiiler das Tiir-Wort in der Weise, dass
Jesus der Empfangende und Einladende ist, der die Menschen
zu sich ruft. In Abgrenzung zu den beiden letzten noch
folgenden Deutungen ist dieses Verstindnis aber nicht darauf
beschrinkt, dass Jesus an der Himmelspforte steht, sondern
scheint in einem weiteren Sinne verstanden zu werden. Er steht
also nicht unbedingt an der Tiir des Himmels. (Vgl. Fall Tiir 6)

DER ZUGANG ZUM HIMMEL

Dariiber hinaus deuten die Schiiler das Ich-bin-Wort in dem
Sinn, dass ein Mensch nach dem Tod in den Himmel kommt.
(Ein Schiiler denkt zudem den Himmel als Kontrastmotiv zur
Holle.) Ein Schwerpunkt ist dabei, dass die Menschen Jesus dort
an einer Pforte begegnen, der andere Schwerpunkt liegt auf dem
Aspekt, dass Jesus ermoglicht, in den Himmel zu kommen. (In
diesen beiden Varianten bildet sich ein unterschiedlicher
Abstraktionsgrad des ,durch Jesus in den Himmel Kommens*“
ab.) (Vgl. Fall Tiir 8)

DER ZUGANG ZU GOTT, ZUM REICH GOTTES, IN GOTTES WELT

Sodann gibt es Schiiler, die nicht mit der Kategorie Himmel
arbeiten, sondern davon sprechen, dass Jesus den Weg zu Gott,
seinem Reich bzw. seiner Welt darstellt und dieser in den Ich-
bin-Worten zum Ausdruck kommen soll. (Vgl. Fall Tiir 9)

173

Auch an dieser Stelle seien nur einige Fille beispielhaft genannt.
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2. ,Ich bin das Licht der Welt“ — Untersuchung der Licht-Wort-Fille

2.1 Vorbemerkungen
Analog zu Kapitel II.1 werden nun die Licht-Wort-Fille in diesem
Kapitel untersucht. 36 Fille liegen der Untersuchung zugrunde. Es
handelt sich hierbei um 22 Bilder von Jungen und 14 von Midchen.
Sechs Erst- und 15 Zweitklissler sowie fiinf Schiiler der dritten und
zehn der vierten Jahrgangsstufe wihlten das ,Ich bin das Licht“-Wort.
Die Bilder wurden im Rahmen der Untersuchung zunichst
dahingehend sortiert, ob sie Textelemente aufwiesen oder nicht, um
eine methodisch saubere Trennung zu ermdéglichen. Hernach wurden
diese im Zusammenhang der Auswertung und Typenbildung wieder
zusammengefiihrt.
Sodann erfolgte fiir den Schritt der Einzelfallanalysen aller Bilder eine
Aufteilung in folgende drei Grofgruppen, den Tir-Fillen dhnlich:
Gruppe 1: Bilder, die nur einen Mensch bzw. mehrere Menschen
aufweisen, Gruppe 2: Bilder, welche ausschlieflich Licht bzw. eine
Lichtquelle zeigen, Gruppe 3: Bilder, auf denen ein Mensch und Licht
zu sehen sind.
Diese Aufteilung soll auch hier dazu beitragen, dass in den
Einzelfallanalysen qua komparativer Analyse vertiefte Erkenntnisse iiber
die in den Daten vorhandenen, zu entdeckenden Verstindnisspuren
erarbeitet werden konnen. Dabei ergaben sich dann aus der Gestaltung
aller Fille folgende Untergruppen:
Gruppe 1 (a) Bilder mit einem oder mehreren Menschen
Gruppe 2 Bilder mit ausschliefllich einem Licht bzw. einer Lichtquelle
(b) Alltagsbilder; (c) Bilder mit Weltkugel; (i) Weltkugel und besondere
Lichtquelle (Kerze; Glithbirne)
Gruppe 3 Bilder mit einem Menschen und Licht
(d) Mensch und Licht getrennt (nebeneinander) in alltiglichem
Kontext; (e) Mensch als Licht; (f) Mensch als Licht neben/auf der
Weltkugel stehend; (g) Mensch als Licht ohne niher explizierten
Kontext; (h) Hell-Dunkel-Bilder
In Auswahl mochte ich wie in IL.1 nun je einen Fall dieser
Untergruppen vorstellen.
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2.2 Einzelfallanalysen

FALLLICHT 1: 1. KL, 1. GR, 1 (1.1.1), WEIBLICH, 7 JAHRE, 2. AUSWERTUNG
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Erster Eindruck
Ein Sommertag im Garten — menschenleer.

Entstehungsprozess und Malimpuls

Die Schiilerinnen 1.1.1 und 1.1.2 sind Banknachbarinnen, die recht
ihnliche Bilder anfertigen. Wihrend des Malprozesses tauschen sie sich
angeregt aus und kichern viel.

Bildbeschreibung

Oben und unten wird das Bild durch einen schmalen blauen bzw.
griinen Streifen begrenzt. Knapp unter dem oberen Rand sieht man in
der Mitte einen groflen, gelben Kreis mit vielen gelben Streifen und
rechts und links davon je eine mit Bleistift gezeichnete, blumen-férmige
Wolke.

Am unteren linken Bildrand ist ein blaues Rechteck mit zwei
senkrechten, rosa-farbenen Begrenzungsflichen, die etwas hoher sind
als das Rechteck, zu sehen. Auf der rechten Seite, etwas weiter oben,
liegt ein rotes Rechteck mit blauen, nach unten verlaufenden Pfosten
(Tisch), und darauf befindet sich in der Mitte ein blauer Halbkreis mit
grauem, nach oben bogenférmig verlaufendem Strich, der in einem
nach unten geéffneten, rosa-farbenen Halbkreis (Schreibtischlampe)
endet. Aus dieser Lampe reicht ein langer, dreieckiger Strahl nach unten
bis zur roten (Tisch-)Fliche.

Von dem groflen gelben Kreis (Sonne) gehen sehr viele Strahlen aus,
einerseits kriftige kurze, andererseits viele weitere lange, die durch das
ganze Bild gezogen sind. Darliber hinaus fillt auf, dass die Fliche
zwischen Himmel und Erde mit blauen und gelben vertikalen und
schrigen Strichen schraffiert ist.

Im Bildzentrum stehen einerseits die Sonnenstrahlen, welche die Luft
durchfluten, und andererseits ein Planschbecken und ein Schreibtisch
mit Schreibtischlampe auf der Wiese.

Miindlicher Beitrag der Schiilerin

Schiilerin 1.1.1: ,Ich habe ne Sonne gemalt, noch a Planschbecken und
dann hab ich noch einen Tisch gemacht und da ist ne Lampe drauf mit
Licht.
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Formulierende Interpretation:
Die Schiilerin erklirt, dass sie eine Sonne gemalt habe, ein
Planschbecken und einen Tisch auf dem sich eine Lampe befindet.

Gesamigestalt des Falles

Zunichst wird die Bedeutung des Nachgesprichs und der
Bildbeschreibung durch die Schiilerin deutlich. Sie liefert wichtige
Hinweise zum Verstehen ihres Bildes —v. a. der

Bildgegenstinde — so dass nicht unnétig spekuliert werden muss.

Die Schiilerin konzentriert sich wie ihre Banknachbarin auf das
Lichtmotiv und stellt es durch die Sonne, die vielen Strahlen, die das
Blatt durchdringen sowie durch die Lampe auf dem Tisch dar.
(Religitse) Symbolik wie in anderen Fillen lisst sich nicht ausmachen.

Im Vergleich mit Bild 1.1.2 fallen die
massive, gelbe Durchwirkung und die
zentrale Position der Sonne auf. Erde,
Himmel und insbesondere der Raum
,dazwischen’ werden licht-durchflutet
dargestellt.

Die hervorgebrachten Auferungen auf
bildlicher und sprachlicher Ebene legen
zunichst den Eindruck nahe, dass die
Schiilerin den metaphorischen Gehalt
fi’ — des Ich-bin-Wortes nicht zum Ausdruck
: bringt. Daraus kénnte man
schlussfolgern, dass sie diesen nicht
erfasst hat!”* So stellt sie keinen
Zusammenhang zu dem Sprecher des
Wortes Jesus oder zu seinem Wirken her.

Allerdings ist zu bedenken, dass dies ebenso ein Hinweis dafiir sein
konnte, dass die Schiilerin den in der Metapher angelegten Widerspruch
mindestens unbewusst erkennt. Dies geschieht dadurch, dass sie Jesus

Schiilerin 1.1.2

7 Im Sinne von Winner/Gardner/Rosenstiel kénnte man von incomplete

comprehension“ (evtl. inappropriate c.) sprechen. (Winner/Rosenstiel/Gardner 1988, 303-
313,
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selbst nicht in ihre Gestaltung aufnimmt, sondern sich nur auf einen
der in der Metapher angesprochenen Bereiche konzentriert und diesen
durch das bildnerische Gestalten zum Ausdruck bringt. Ein weiteres
auffilliges Merkmal, das auf tiefere Verstindnisebenen verweist, ist die
Licht-Durchwirkung des Bildes. Das duflert sich darin, dass die
Lichtquelle (Sonne) nicht im Bereich des Himmelstreifens begrenzt
bleibt, sondern erstens unterhalb des blauen Himmelsstreifens
angebracht ist und zweitens die Sonnenstrahlen das ganze Bild (,die
Welt’!l) bis zum Schreibtisch hinunter durchwirken.

Exkurs: Komplexititsunterschiede innerhalb der Gruppen

Im Vergleich mit den anderen Bildern dieser Gruppe b
(Alltagsbilder) deckt die Fallanalyse eine je sehr
unterschiedliche Akzentuierung auf. In der Feinanalyse wird
deutlich, dass die Bilder Merkmale unterschiedlicher Art in sich
tragen, so dass hier zu liberlegen ist, inwiefern unterschiedliche
Nuancierungen in den Verstindnisweisen vorliegen.

Wichtig ist festzuhalten, dass es in der Gruppe Fille gibt, die
nur wenige Hinweise auf metaphorisches Verstindnis liefern,
wihrend in anderen Bildern diese zwar vorsichtig, aber auf der
gestalterischen Ebene doch zum Anklang kommen.

Fazit:

Wenngleich die Schiilerin 1.1.1 in ihrem Bild ,nur’ die Bild-Seite des
Ich-bin-Wortes gestalterisch umsetzt, so zeigen sich doch in der Art und
Weise der Gestaltung erste Ansitze metaphorischen Verstindnisses,
beispielsweise in der Verwendung von Farben, der Anordnung der
Elemente und v. a. in der Lichtdurchwirkung des Bildes, die durch den
Vergleich mit Bildern der Mitschiiler erkannt werden kénnen.

147



FALL LICHT 2: BILD 2. K1, 3. GR, 5 (2.3.5), WEIBLICH, 8 JAHRE, 6.
AUSWERTUNG
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Erster Eindruck
Ein frohliches, leuchtendes Bild unserer Erde samt Sonnenaufgang.

Entstehungsprozess und Malimpuls
Die Schiilerin gehort zu den Schiilern, die am lingsten an ihrem Bild
arbeiten. Sie sitzt neben Schiilerin 2.4.1, die ein dhnliches Bild malt.

Bildbeschreibung

Eine grofle imaginire Weltkugel ist zu sehen: die hellblauen Flichen
dominieren, daneben sind am rechten Rand eine grofle schwarze und
mehrere kleine griine, braune und eine weitere schwarze Fliche zu
sehen. Imagindr ist die Weltkugel deshalb, weil sie in ihrer Struktur
nicht unserer Erde entspricht, aber gleichwohl erkennbar ist, worum es
sich handelt. In der Mitte tiber ihr und hinter ihr hervorschauend sieht
man eine halbe Sonne, die hinter der Erde aufzugehen scheint. Uber
diesem Bildelement ist das Ich-bin-Wort mit Blei- bzw. Buntstift
geschrieben:

Ich bin das Licht der Welt. Wer mir nachfolgt tappt nicht mehr im Dunkeln.
Sondern hat das Licht und mit ihm das Leben.

Miindlicher Beitrag

Schiilerin 2.3.5: ,Ich hab die Welt gemalt, dann hab ich den Jesus in
Gelb gemalt, des soll darstellen, dass dhm der Jesus dhm ein wichtiger
Mensch auf der Welt ist und dann hab ich noch den Text dazu
geschrieben und*“

Formulierende Interpretation:

Die Schiilerin sagt, dass sie die Welt und dann Jesus in Gelb gemalt
habe. Das solle darstellen, dass Jesus — sie zdgert — ein wichtiger
Mensch auf der Welt sei. Im Anschluss habe sie noch den Text notiert
und damit bricht sie ab.

Gesamigestalt des Falles

In der im Vorfeld erstellten Gruppe c finden sich Bilder, welche die
Weltkugel und Licht zeigen. Es handelt sich auf den ersten Blick um
Bilder, die das Licht der Welt darzustellen versuchen. In diesem Sinne
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stellt die Schiilerin dieses Motiv in den Vordergrund und schreibt in
dicken Buchstaben auf ihr Bild , Licht der Welt*.

Im Gegensatz zu Fall Licht 1 (1.1.1) wird hier die Welt als Erdkugel und
nicht mehr als Umgebung, in der wir leben, gedacht. Eine
Gemeinsambkeit ist, dass die Sonne als das Licht der Welt dargestellt
wird.!”>

Im Nachgesprich erklirt die Schiilerin, dass sie Jesus gemalt habe —
und verweist auf die Sonne, d. h. sie malt nicht wie andere Kinder eine
Menschenfigur (vgl. Fall Licht 4 oder 5). Diese Einsicht iberrascht an
dieser Stelle, und das Nachgesprich ist hier ein wichtiger Hinweisgeber
zum Verstindnis des Bildes. Jesus wird als aufgehende Sonne, als Licht
der Welt, welches das Universum erhellt, dargestellt, ohne personale
Elemente aufzuweisen. In der verbalen Deutung des Spruches, die
darauf folgt, vertieft die Schiilerin ihr Verstindnis. Fiir sie driickt sich
aus, dass Jesus ein wichtiger Mensch gewesen sei!

Obgleich die Schiilerin eine aufgehende Sonne mit Weltkugel malt,
leistet sie darin einen Ubertrag, indem sie eine wértliche Identifikation
Jesu mit dem Licht nicht gestalterisch realisiert. Vielmehr wihlt sie die
Sonne, um ihre Interpretation des Jesus-Wortes darzustellen. Als die
Erde durchflutende und iiberstrahlende Kraft schenkt Jesus demnach
der Erde Leben. Insgesamt liegen mehrere Arbeiten dieser Art im
Sample vor, die zunichst auf ein relativ basales Verstindnis der Ich-bin-
Worte schlieffen lassen, welches stark an der Bildseite der Metapher
orientiert ist. Wie die Analyse jedoch zeigt, driickt sich darin bereits ein
sehr komplexes Verstindnis aus. Die Schiilerin vermag im
Nachgesprich den Ubertrag auch auf verbaler Ebene zu vollziehen.

175 Fine interessante Beobachtung an dieser Stelle ist, dass iltere Schiiler (v. a. 4.
Jahrgangsstufe, aber bereits ab der 2. Klasse zu finden) hiufiger ,die Welt“ als Erdkugel,
wohingegen jiingere (1. Jahrgangsstufe) ihre bekannte Umwelt darstellen. Es ist
anzufragen, inwiefern hier automatisch von einem hoheren oder niedrigeren
Abstraktionsniveau die Rede sein kann oder ob nicht unterschiedliches Vorwissen den
Hauptbeitrag leistet.
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FALL LICHT 3: 1. KL, 2. GR, 7 (1.2.7), MANNLICH, 6 JAHRE, 5. AUSWERTUNG
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Erster Eindruck
Ein michtiger Blitz und ein Mensch ohne Angst!

Entstehungsprozess und Malimpuls
Keine Angaben.

Bildbeschreibung

Schiiler 1.2.7 gestaltet sein Bild durch vier grofle Elemente: eine Figur,
eine Sonne, zwei Wolken, eine davon mit Blitz versehen, ohne weitere
Hintergrundausgestaltung.

Die beiden Wolken befinden sich in der linken, oberen Bildhilfte bis zur
Bildmitte und sind tiefschwarz ausgemalt. Aus der rechten Wolke tritt
ein zackenférmiger, gelber Blitz nach unten und zielt in Richtung der
Person. Diese ist mit einem griinen Pullover und einer orange-farbenen
Hose bekleidet. Die Beine stellen senkrechte Strich dar, an denen sich
unten zwei lingliche, nach rechts gerichtete, schwarze Ovale als Schuhe
befinden. Kopf, Hals und Hinde sind rosa gemalt. Das Gesicht ist mit
schwarzem Stift gezeichnet und besteht aus einem u-férmigen, nach
oben gebogenen Mund einer punktférmigen Nase, Augen und Ohren.
Umgeben ist das Gesicht von gelben, anliegenden Haaren, welche
jedoch durch die Farbe beinahe an einen Heiligenschein erinnern. Am
meisten fallen die Arme und Hinde auf: sie sind seitlich vom Koérper
nach unten abstehend. Die Hinde sind grof3e Kreise, an denen ringsum
fiinf lange Striche ansetzen. Im Verhiltnis zum Korper wirken sie sehr
grofl. Die Sonne nimmt die rechte Bildhilfte ein und ist ebenso sehr
grofd gezeichnet als ein gelbes Oval, von dem neun Strahlen ausgehen.
Der Schiiler malt einen Menschen mit ausgebreiteten Armen. Er ist
dem Betrachter zugewandt. Dariiber sind zwei Gewitterwolken mit
einem dicken, leuchtenden Blitz zu sehen und eine grofle Sonne.

Miindlicher Beitrag

Bildkommentar und Nachgesprich (sogleich im Anschluss):

Schiiler 1.2.7: ,Ich hab’ Licht gemalt. 'Ne Sonne, zwei Wolken, eine
Sonne mit einem Blitz, weil ich hab’ die gelbe Karte gezogen, weil da
stand drauf: Ich bin das Licht.

Int.: ,Dreh es mal um. Wo ist bei dir das Licht?“
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Schiiler 1.2.7: ,Die Sonne und der Blitz.“
Int.: ,Wer hat das noch mal gesagt, ich bin das Licht der Welt>“
Kind: ,Jesus.“

Formulierende Interpretation:

Der Schiiler erklirt, dass er Licht gemalt habe. Eine Sonne, zwei Wolken
mit einem Blitz, eine Sonne, da er die gelbe Karte gezogen habe und
weil darauf stand: Ich bin das Licht.

Gesamigestalt des Falles

Der Schiiler beschreibt sein Bild und begriindet die Darstellung durch
seine Kartenwahl. Fiir ihn ist wichtig, dass er das Licht darstellt, wie es
auf der Karte geschrieben ist. In seiner Beschreibung fillt auf, dass er
zunichst erklirt, er habe Licht gemalt und dann die Einzelheiten
beschreibt: ,‘Ne Sonne, zwei Wolken“ und dann nochmals erzihlt — also
betont —, dass er eine Sonne und einen Blitz gemalt habe.

Er geht auf die von ihm selbst gemalte Person, die im Zentrum des
Bildes steht, auffilligerweise nicht ein, erwidhnt oder beschreibt diese
also nicht.

Insbesondere in der ersten Jahrgangsstufe miissen zwei verschiedene
Kontexte vorliegen und unterschieden werden: die Mal- und die
Gesprichssituation. In ihnen scheint unterschiedlich argumentiert und
gedacht zu werden bzw. es scheinen nicht notwendigerweise
kongruente Vorstellungen und Ideen vorhanden zu sein. Auf die
Nachfrage nach dem Sprecher des Ich-bin-Wortes antwortet der Schiiler
nicht, da ihm ein anderes Kind zuvorkommt und sagt, dass Jesus der
Sprecher sei.

Verglichen mit den beiden vorherigen Fillen scheint das Ich-bin-Wort
zwar lebensweltlich konkret — wie in Fall Licht 1 — verortet zu sein,
jedoch fehlt hier die Rahmung, die einen konkreten Ort beschreiben
wiirde (vgl. Himmels- und Bodenstreifen).

Betrachtet man das Bild, so sieht man, dass der Schiiler einerseits das
Licht besonders in den Vordergrund stellt — sowohl in der Zeichnung,
als auch in seiner Beschreibung. Mit dem Stichwort , Licht“ scheint er v.
a. die Sonne und den Blitz zu verbinden. Deren Bedeutung wird durch
die kriftigen Farben und die grofflichige Gestaltung unterstrichen.
Ahnlich Fall Licht 1 und im Gegensatz zu Fall Licht 2 nimmt der
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Schiiler nicht explizit Bezug auf Jesus, weshalb zwei Moglichkeiten der
Deutung denkbar werden:

1)

Der Schiiler stellt Jesus dar und in diesem Sinne scheinbar
Sprecher und Bildquelle (Licht) unverbunden nebeneinander.
Die Betrachtung der Figur Jesu zeigt, dass er mit offenen
Armen und freundlich lichelndem Gesicht dem Betrachter
gegeniibersteht. Mag er als Retter in einer gefahrvollen
Situation dort stehen?

Allerdings konnte es sich auch um einen Menschen handeln —
was der Kontext des Gruppengesprichs vermuten lisst — und
der Blitz konnte Ausdruck einer bedrohlichen Situation sein, in
der sich ein Mensch befindet. Dieser wirkt wenig erschrocken
oder ingstlich, sondern vielmehr darauf vertrauend, dass er
trotz Gefahr vom , Licht“ beschiitzt wird.

So erscheint es, als wiirden mehrere Szenen in einem Bild
verschmolzen dargestellt werden. In der Folge dieser Uberlegungen
entsteht der Eindruck, dass in diesem Bild die Gleichzeitigkeit von
metaphorischem Verstehen, inwiefern Jesus transparent gedacht Licht
ist und schiitzt, und wortlichem Verstehen, welches die Sonne als
Ausdruck fur Licht zeigt, auftritt.
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FALL LICHT 4: 2. K1, 1. GR, 6 (2.1.6), MANNLICH, 8 JAHRE, 11. AUSWERTUNG
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Erster Eindruck
Ein Mensch, der von einem leuchtenden, gelben Kreis umgeben ist.

Entstehungsprozess und Malimpuls
Keine Angaben.

Bildbeschreibung

Das Bild zeigt eine Figur und einen Baum mit Busch, die auf einer
Wiese unter freiem Himmel stehen. Das Bild ist durch einen griinen
Streifen an der Grundlinie des Blattes begrenzt und die freien Flichen
dartiber sind gleichmifig mit blauem Buntstift eingefirbt. Vom
Himmel herab sind viele lange, schrig nach unten verlaufende Strahlen
zu sehen. Es fillt auf, dass der eigentliche Himmelskérper Sonne fehlt.
Baum und Minnchen sind in etwa gleich grofs und dominieren das Bild
durch ihre kriftige, farbliche Ausgestaltung. Das Minnchen ist als
einziges mit Bleistift vorgezeichnet, dabei sind Kérper, Hals und Kopfin
einem Zug gemalt. Es erinnert in seiner Form an ein Schliisselloch. Die
Gliedmafien sind angehingt, wie auch Haarkranz und Hinde.

Die Positionen der Gestaltungselemente zeigen, dass, wihrend das
Minnchen die linke Bildhilfte einnimmt, der Baum beinahe in der
Mitte des Bildes zu stehen scheint. Die Strahlen sind zwar vorwiegend
in der rechten Bildseite positioniert, iiberqueren jedoch die Bildmitte
und reichen bis zum Minnchen hinab. Auffallend dariiber hinaus ist,
dass es keinen Zwischenraum zwischen ,Himmel und Erde“ zu geben
scheint, da zum einen die ganze Fliche tber der Grundlinie blau
eingefirbt ist (der Himmel reicht bis zur Erde hinunter) und auch die
Himmelsstrahlen bis in den Bereich der Erde reichen.

Der Schiiler malt eine Person mit einem Strahlenkranz und helle
Strahlen, die vom Himmel fallen.

Miindlicher Beitrag

Schiiler 2.1.6: ,Das ist mein Bild und da scheint der Jesus und da oben
is auch noch Licht.“

Formulierende Interpretation:

Schiiler 2.1.6 bezeichnet seine Figur explizit als Jesus, welcher leuchte,
und verweist dann auf das zweite Licht im Bild.
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Gesamigestalt des Falles

Zwei Aspekte, die das Midnnchen in besonderer Weise charakterisieren,
sind zu benennen:

Erstens sind das die freundliche Zugewandtheit zum Betrachter durch
die Augen und den Mund sowie die offenen Arme, die nach rechts und
links zeigend dargestellt sind; zweitens ist es eine Art Strahlenkranz um
den Kopf des Minnchens herum, der sich als halbkreisférmige, dicht
gelb gestrichelte Fliche prisentiert.

Wihrend die Strahlen, welche die Figur umgeben, mit denen am
Himmel farblich identisch sind, unterscheiden sie sich jedoch
fundamental in ihrer Form. Der Strahlenkranz besteht aus vielen
kurzen und dinnen, gelben Strichen, die nach einem bestimmten
Muster sehr dicht angeordnet sind. Die Sonnenstrahlen sind lang (ihre
Linge entspricht der Hilfte des quer-liegenden Blattes) und meist
mehrmals nachgefahren.

Die beiden zentralen Elemente des Bildes sind in der Doppelung der
Strahlenfelder ausgedriickt. Auffillig ist hier wiederum die Position des
Baumes in der Mitte des Bildes. Vor dem Hintergrund der anderen
Bilder dieser Klasse ist jedoch anzunehmen, dass die Schiiler von links
nach rechts malen und insofern Wichtiges im linken Bildbereich zu
finden ist.

Interessant ist zudem die Doppelung des Lichts: einmal in Jesu Person
und einmal in Form von vom Himmel herab scheinenden Strahlen.
Eine explizite Darstellung von Dunkelheit oder anderen Personen, wie
dies in anderen Fillen (z. B. Schiiler 2.2.3) geschieht, erfolgt nicht.

Eine bedeutsame, zu diskutierende Frage in dieser Gruppe bleibt,
inwiefern sich im Strahlenkranz Metaphorik ausdriickt, welche einer
rein-wortlich verstandenen Interpretation entgegentritt. D. h. dass Jesus
zwar als leuchtende Person dargestellt — dies als Gestaltungsmittel fiir
die Besonderheit Jesu eingesetzt wird — und nicht ausschlieflich im
wortlichen Sinne gedacht wird. Verglichen mit Fall Licht 2 wird hier die
Person Jesu direkt mit und als Lichtquelle abgebildet. Im Unterschied
zu Fall Licht 1 und 2 erfolgt dies zudem in anderer Weise als in Fall
Licht 3.

Gleichzeitig zeigt sich, dass es kein Problem zu sein scheint, einen
Menschen und das Lichtmotiv zusammen zu denken.
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FALL LICHT 5: 2. KL, 1. GR, 8 (2.1.8), WEIBLICH, 7 JAHRE, 16. AUSWERTUNG
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Erster Eindruck
Eine freundliche, lichelnde Person mit schwarzer, kreisférmiger Nase
und groflen Augen, die von feinen, neongelben Strichen umgeben ist.

Entstehungsprozess und Malimpuls
Die Schiilerin malt ihr Bild recht schnell und ist eine der ersten, die
fertig ist.

Bildbeschreibung

Das Bild zeigt eine Person in der linken Bildhilfte, die mit einem roten
T-Shirt und einer schwarzen, kurzen Hose bekleidet ist. Diese sowie
Hals und Kopf sind mit Bleistift umrandet. Die Arme sind ausgebreitet,
leicht schrig nach unten gerichtet und man kann je funf Finger in
Strichform daran erkennen. Sie sind ebenso wie Beine, Hals und
Gesicht orange ausgemalt. Die Beine werden durch zwei schwarz-
umrandete, schmal-lingliche Ovale als Schuhe abgeschlossen.

Der Hals sitzt auf dem nach unten gebogenen Schulterstrich und darauf
ist der Kopf — ein grofles, schriges Oval — zu sehen, das im Verhiltnis
zum Korper viel Platz einnimmt. Im Gesicht ist ein sehr dick
gezeichneter, u-féormig nach oben gebogener roter Mund sowie eine
grofle, kreisférmige, schwarze Nase zu sehen. Die Augen sind der Nase
dhnlich gemalt.

Es fillt auf, dass die Person keine Haare hat. Sie wird von einem
Strahlenkranz umgeben, der aus feinen, neongelben Strichen, die von
der Person weglaufen, besteht. Diese Linien gehen auch durch die Figur
hindurch.

Es gibt keine weiteren Bildelemente wie z. B. Sonne, Boden, Himmel
oder andere Personen.

Miindlicher Beitrag
Schiilerin 2.1.8: ,Des is der Jesus und der leuchtet, aber des sieht man
nicht gescheit.“

Formulierende Interpretation:
Die Schiilerin sagt, dass sie Jesus gemalt habe und dieser leuchte, was

man nicht richtig sehe und erkenne.
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Gesamigestalt des Falles

Im Bild ist eine freundlich blickende Person zu sehen, die durch ihre
Kleidung stark an eine Darstellung aus der Lebenswelt der Kinder
erinnert. Im Nachgesprich spricht die Schiilerin von Jesus, der leuchtet.
Aulffillig sind die Positionierung der einzigen Figur ganz links im Bild
und die Tatsache, dass das restliche Bild ,leer” ist.!’® Dariiber hinaus
zeigt sich, dass das Gesicht und die gedffneten Arme grof und kriftig
gemalt werden, d. h. dass sich auch hier in der Kérperhaltung und im
Ausdruck die Offenheit und Freundlichkeit, das Licht-Sein Jesu
ausdriickt.

Auferdem fehlt — z. B. im Vergleich zum vorherigen Fall Licht 4 — ein
niher explizierter Kontext.

Es ist keine weitere Lichtquelle (vgl. Fall Licht 4) im Bild, auch werden
weder das Motiv der Dunkelheit noch der Nachfolge aufgegriffen, wie es
in anderen Bildern geschieht, z. B. in Bild 2.2.3 oder 2.2.4.

Fazit:

Die Schiilerin sagt, dass sie Jesus malt, der leuchtet und von Strahlen
umgeben ist. Die ihm gegeniibertretenden Menschen erfahren ihn als
offen und freundlich. Insbesondere fallen die farbige Gestaltung und
Grofe sowie die Anordnung der Elemente und dessen Kontextlosigkeit
auf. Sie deuten an, dass literales Verstehen hier durchbrochen wird,
wenngleich die Spannung gestalterisch eher dargestellt als durch einen
expliziten Ubertrag aufgeldst wird.

176 Hier ist anzumerken, dass viele Kinder dieser zweiten Klasse eine dhnliche Verteilung
der Elemente im Bild vornehmen. Sie malen von links nach rechts und damit bleibt die
rechte Bildhilfte meist leer. Die eigentliche Bildmitte verschiebt sich dadurch.
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Exkurs Strahlenkranz:
In der Analyse der Licht-Wort-Bilder fillt auf, dass
unterschiedliche ,Arten“ eines Strahlenkranzes im Material
vorhanden sind. Ein Strahlenkranz wird dargestellt als
- gelbe, runde Aura (z. B. 2.3.1),
- sehr lange, schmale Striche (z. B. 2.2.3)),
- dichte, halbkreisférmig kurz-gestrichelte
Strahlenkranzaura (z. B. Fall Licht 4, 2.1.6),
- leuchtend eckige Fliche (z. B. 2.1.7),
- Strahlenband (zackig gemalt) der Umrisse,
der Figur angepasst (2.2.4) oder
- Strahlenband/-rand (vollstindig ausgemalt) um die
Figur herum in Form ihres Umrisses plus diinne
Strahlen, die an einigen Stellen von ihr ausgehen. (z.

B. 2.3.6).
Es ist bedeutsam dariiber nachzudenken, inwiefern in einem
Strahlenkranz ein Hinweis auf »metaphorische“

Verstindnisweisen vorliegt. Die bisherigen Fille zeigen ein
differenziertes Bild. Wie in der Metapher selbst, bedienen sich
Kinder der Moglichkeit, durch gegenstindliche Ausdrucksformen
den Gehalt der Metapher zu paraphrasieren oder zu
interpretieren. Dabei kommt sowohl wortliches als auch
metaphorisches Verstindnis zum Ausdruck. — Die Fille zeigen v.
a. auf, dass Letzteres nicht auszuschlieflen ist. Oftmals wird auch
die Gleichzeitigkeit beider erkennbar.
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Schiiler 2.3.1

Schiiler 2.2.3
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Schiiler 2.2.4

Schiiler 2.1.7

Schiiler 2.3.6
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FALL LICHT 6: 2. KL, 4. GR, 2 (2.4.2), 8 JAHRE, 26. AUSWERTUNG
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Erster Eindruck
ein metallisch-technisch wirkendes Bild

Entstehungsprozess und Malimpuls

Der Junge greift mittels Lineal und Gelstiften zu einer sehr
ungewohnlichen Darstellungsweise, die sehr viel Arbeitszeit braucht. Er
ist sehr in die Arbeit vertieft, die er duflerst griindlich verfolgt, weshalb
er als einer der Letzten in dieser Gruppe fertig ist.

Bildbeschreibung
Das Bild zeigt zwei Elemente: eine Figur und einen Schriftzug. In der
linken Bildhilfte — ohne erkennbaren Untergrund (Bodenlinie) — ist eine
mit Lineal und Gelglitzerstiften gezeichnete Figur zu sehen. Der
Oberkorper ist durch ein mittelblaues Quadrat dargestellt, an dem nach
unten zwei lingliche Rechtecke (Beine) angebracht sind. Diese werden
wiederum je durch ein lila-farbenes wund eckiges, halbseitig-
abgerundetes Flichenstiick (Fiile) begrenzt. Des Weiteren sind seitlich
an dem quadratischen Oberkérper je ein Arm in rechteckiger Form,
abgeschlossen durch eine griine Hand mit vielen angedeuteten kurzen
Fingern, angebracht. Kopf und Hals sind lila-farbig gemalt. Der breite,
eckige Hals sitzt oben auf der Mitte des Rumpfes. Das Gesicht wird
durch eine schmale rote Sichel angedeutet und die Augen durch zwei
hellblaue Ovale. Um die obere Hilfte des Kopfes ist ein schmales
braunes Band gemalt.
In der rechten Bildhilfte im oberen Bereich steht in Vereinfachter
Ausgangsschrift mit rosa-farbenem Stift geschrieben:
,Ich bin das Licht der Welt.

mir
Wer wird nachfolgt tappt nicht mer im Dunkeln,

Der Schiiller malt eine durch Farbgestaltung und Materialwahl
ungewdhnliche Figur, die wenig menschlich, sondern eher roboterhaft
wirkt. Sie blickt den Betrachter freundlich mit ge6ffneten Armen an.
Neben ihr — auf Héhe des Gesichts — steht der Anfang des Ich-bin-
Wortes, allerdings ohne erkennbare Verbindung zur Figur, z. B. in
Form einer angedeuteten Sprechblase.
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Miindlicher Beitrag

Bildkommentar:

Schiiler 2.4.2: ,Ich hab’ einen Menschen gemalt, das bedeutet, dass der
Jesus wieder auferstanden ist und hab’ den Vers nicht ganz fertig.”

Im Nachgesprich:

Int.: ,Wenn ihr euch jetzt die Bilder noch mal anseht, fillt euch da etwas
ein oder auf —zu den Spriichen?“

Schiilerin: ,Mir net.“

(..) )

Schiiler 2.4.2: ,Doch! — Ahm, des was die (Schiilerin 2.4.1) geschrieben
hat ist gut, weil die Welt die braucht ja auch Licht, aber manchmal auch
Dunkelheit, weil zum Dunkeln da muss die Menschen miissen ja auf
der Welt mal schlafen, aber sie diirfen nicht immer schlafen, sondern
miissen ja auch mal was arbeiten.“

Formulierende Interpretation:

Der Junge erklirt, dass er einen Menschen gemalt habe und dass er
damit ausdriicken wolle, dass Jesus wieder auferstanden ist. Er fligt
hinzu, dass er den Vers nicht fertigstellen konnte.

Im Nachgesprich sagt der Junge, dass er den Beitrag seiner
Mitschiilerin (2.4.1)'77 gut findet, da die Welt Licht brauche. Dann aber
benétige sie auch Dunkelheit, da die Menschen auf der Erde ebenso
schlafen miissten. Ausgleichend fiigt er jedoch an, dass sie aber nicht
immer schlafen diirften, da sie ja auch etwas arbeiten miissen.

Gesamigestalt des Falles

Der Schiiler hat nach eigener Erklirung das Licht-Wort gewihlt und
begonnen, es auf sein Blatt zu schreiben und dazu den auferstandenen
Jesus gemalt.

Interessant sind folgende Beobachtungen:

177 Der Blick in Fall 2.4.1 zeigt, dass sie eine Weltkugel mit Sonne — ohne gestaltetes
Universum — gemalt und dazu den vollstindigen Bibelvers aufgeschrieben hat.
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Erstens denkt der Schiiler in Verbindung mit dem Ich-bin-Wort an den
auferstandenen Jesus und bringt dies im Gegensatz zu seinen
Mitschiilern explizit zur Sprache. Einzig die Schiilerin 2.3.4 agiert
dhnlich und spricht nicht von Jesus als ,normalem’ Menschen.

Des Weiteren spricht er in seiner Bildbeschreibung nicht vom Ich-bin-
Wort und stellt damit keinen Bezug im direkten/expliziten Sinne her.
Allerdings verweist er konkret auf den geschriebenen Spruch, so dass
dieser als prisent — evtl. sogar im Zentrum stehend — vorausgesetzt
werden kann.

Sodann fillt drittens auf, dass der Junge eine Verbindung zum
Lichtmotiv in gestalterischer Weise nicht wie die anderen Kinder durch
Strahlenkranz oder Ahnliches, sondern durch die Verwendung von
Lineal und Gelstiften mit Glitzereffekt herstellt.

Zusammenfassend lassen sich deshalb metaphorische Ansitze im Bild
an folgenden Stellen finden:

- Einmal in der Art und Weise der Gestaltung: die Besonderheit
dieses Jesus, wie sie im Ich-bin-Wort zum Ausdruck'’® kommt,
zeigt sich schillernd-glitzernd in der farblich-ungewohnlichen
Ausgestaltung.

- Zum zweiten zeigt sich Metaphorik in der Verbindung des Ich-
bin-Wortes zum auferstandenen'”? Jesus: in dem Bild und den
AuRerungen wird diese Verbindung angenommen, die er aber
nicht explizit dulert, und schlielich

- zeigt sich Metaphorik darin, dass der Schiiler eben keine
gegenstindliche Lichtdarstellung wihlt, sondern diesen Aspekt
durch den Spruch zum Ausdruck bringt. Vielleicht erfolgt dies,
weil der Inhalt dem Schiiler gar nicht als in einem gemalten
Bild fassbar erscheint.

178 Hier lassen sich meines Erachtens Anklinge an johanneische Christologie auffinden.
179 Spannend an dieser Stelle ist, wie Kinder mit ihrem Kontext- und Hintergrundwissen
operieren. In der Klasse wurde in der Zeit vor der Erhebung der Themenkreis Passion,
Ostern und Pfingsten durchgenommen und abgeschlossen.
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FAlL LicHT 7: 4. KL, 2. GR, 6 (4.2.6), MANNLICH, 10 JAHRE, 33.
AUSWERTUNG
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Erster Eindruck
Ein Mensch unter einer schiitzenden Hand und ein dngstlicher Mensch
in der Dunkelheit!

Entstehungsprozess und Malimpuls

Der Schiiler fragt zunichst viel nach, ist sehr unruhig. Dann aber fillt er
in eine kurze, intensive Arbeitsphase, in welcher er konzentriert das
Bild fertigstellt.

Bildbeschreibung

Auf dem Bild ist einerseits in der linken Hilfte ein von ,oben“ herunter
reichender Arm mit Hand zu sehen, die tiber einen Kasten gehalten
wird. Unter diesem Kasten sieht man eine Figur, die sagt: ,Jesus ist bei
mir“ und deren Mund nach oben gebogen ist. Hinter dem Wort ,Jesus“
sieht man, dass dort vorher das Wort ,Gott“ stand und wegradiert
wurde. Die Figur lichelt. Dariiber sind in diesem Kasten zwei Vogel und
eine Sonne zu sehen.

Andererseits ist rechts daneben eine Figur gemalt, die von der Gestalt
mit der linken identisch ist — nur der Gesichtsausdruck ist ein anderer:
die Mundwinkel sind nach wunten gezogen, die Augen
zusammengekniffen und tiber ihr ist eine Denkblase zu sehen, in der

A n g s tsteht. Oberhalb des Minnchens sieht man zwei blaue Sterne
und einen blauen Mond. Dort scheint es Nacht zu sein, im Kontrast zu
der Tag-Seite (linke Bildhilfte), in der sich der gliickliche Mensch
befindet.

Miindlicher Beitrag

Bildkommentar:

Schiiler 4.2.6: ,Also ich hab des mit dem Licht der Welt gemalt. Ich hab
gedacht, der wo dhm zu Gott glaubt und auch immer — weil der andere
der da z. B. der sagt, der sagt: ,Der Gott, ach der Gott, dh der is doch gar
net, der ist doch scho lingst g’storben, und den gibt’s doch gar net. Und
wenn er net an Gott glaubt, der is scho voll der Schisser, der hat scho
Angst, wo man des sieht, und der dhm der andere der bei Gott der wird
auch beschiitzt, und bei dem ist ja is eine Sprechblase: Jesus is bei mir.
— Ich hab gedacht, wenn man wenn man an Gott glaubt dann und an
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Jesus dann ist man auch beschiitzt. Ah, auf unserem Religionsheft ist
des ja auch so.”

Im Nachgesprich

Schiiler 4.2.6: ,Ja, also eigentlich kénnt man das auch ohne Bild
erkliren, dhm, weil man miisst ja eigentlich nur erkliren, — wenn man
ein Bild hat, kann man’s auch besser verstehen, — aber wenn man’s
ohne Bild erklirt, des geht auch irgendwie. Da kann man’s sich ja auch
im Kopf einfach vorstellen, weil wenn man des Bild zeigt und der
andere sagt, Hi, des versteh ich jetzt net und dann kann der andere sich
selber a Bild von machen und dann wird man sich’s wieder besser
vorstellen konnen.“

Formulierende Interpretation:

Der Schiiler sagt zunichst, dass er das Licht-Wort gemalt habe. Er habe
gedacht, dass derjenige der an Gott — und an Jesus — glaubt, beschiitzt
werde und sage, dass Jesus bei ihm sei. Im Gegensatz dazu stehe der
andere Mensch, der sage, dass es Gott gar nicht gebe und dass dieser
schon gestorben sei. Er habe Angst.

Der Junge erklirt, dass er das Ich-bin-Wort so gedeutet habe, dass
derjenige, der an Gott und an Jesus glaubt, dann auch beschiitzt sei.

Im Nachgesprich sagt der Schiiler, dass man das Ich-bin-Wort auch
ohne ein Bild zu malen erkliren konnte. Er verweist darauf, dass bei
jedem, der die Worte hore, im Kopf ein Bild entstiinde und dass es
mitunter zu Schwierigkeiten fithre, wenn jemand durch ein Bild
versuche zu erkliren, was die Metapher bedeutet, da die andere Person
dann erst einmal das gemalte Bild verstehen misse, um sich dann
wiederum ein ,eigenes Bild“ zu machen.

Gesamigestalt des Falles

Das Bild zeigt zwei Personen: die eine ist gliicklich — sie ist unter Gottes
Hand in einem geschiitzten Rahmen — und die andere hat Angst, ist
ungliicklich — voller Sorgen.

Jesus und Gott werden nicht als Personen dargestellt. Die Hand und der
Kommentar ,Jesus ist bei mir’ verweisen jedoch auf ihn.
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Es fillt auf, dass nicht wie in den vorherigen Fillen das Licht im
Mittelpunkt steht. Denn wenngleich der Schiler auf den Kontrast
zwischen Licht und Dunkelheit zuriickgreift, so scheint er v. a. den
Fokus auf den Aspekt zu legen, dass der eine durch eine grofle Hand
geschiitzt, frohlich und gliicklich ist, wihrend der andere Angst hat.
Wenn Jesus von sich sagt, dass er das Licht sei, meine er, dass jeder, der
an Gott glaubt sich auch sicher fithle und beschiitzt sei. In diesem Sinne
erzihlt das Bild hier von zwei Menschen, um den Gehalt des Ich-bin-
Wortes zu erkliren.

Besonders interessant sind die metatheoretischen Uberlegungen des
Schiilers zu Metaphern:

- Einerseits kritisiert er die methodische Vorgehensweise, Bilder
zu malen, da dies mitunter zu Verstindnisschwierigkeiten
fithren kénne.

- Sodann erklirt er, dass Metaphern (wenngleich er diesen
Begrift nicht verwendet) in den Képfen von Menschen
Bedeutungen und Vorstellungen auslésen.

- Wichtig ist, dass er erkennt, dass dies in unterschiedlicher
Weise geschehen kann.
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FALL LICHT 8: 4. KL, 4. GR, 2 (4.4.2), WEIBLICH, 10 JAHRE, 32. AUSWERTUNG
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Erster Eindruck
Eine Kerze und eine Weltkugel

Entstehungsprozess und Malimpuls
Keine Angaben.

Bildbeschreibung

Zwei Elemente sind in dem Bild zu sehen und eine von der Mitte leicht
nach rechts verschobene, senkrechte Bleistiftlinie.

Im rechten Teil sieht man einen mit dem Zirkel gemalten Kreis, der in
funf Flichen unterteilt ist, zwei davon sind griin, zwei braun-griin und
die mittlere — die einer Art Querstreifen gleich den Kreis durchzieht —
ist blau eingefirbt.

Daneben ist links in der Mitte ein mit Bleistift und Lineal gezeichnetes,
rot ausgemaltes Rechteck zu sehen, das senkrecht auf der Grundlinie
steht und nach oben etwas iiber die Hilfte des Bildes reicht. Oben in der
Mitte sind ein schwarzer Strich und eine gelbe Flamme gezeichnet, die
von einem gelb schraffierten Feld umgeben ist. Es handelt sich um eine
Kerze.

Im Rechteck ist zu lesen: ,Ich bin das Licht der Welt. Wer mir nachfolgt,
tappt nicht mehr im Dunkeln, sondern hat das Licht und mit ihm das
Leben.“

Das Midchen stellt einerseits die Welt in Form einer Erdkugel dar und
andererseits das Licht durch eine rote Kerze, auf der das Ich-bin-Wort
steht.

Miindliche Beitrige

Schiilerin 4.4.2: ,Also ich hab auch das Licht der Welt g’habt und also da
hab ich also die Erde gemalt und 4hm die Kerze. Und dhm also je
grofler des hier aufenrum wird — also der Jesus hat bei mir — also ich
hab des so verstanden, dass der Jesus beim Licht der Welt, dass er
versucht, bei den Menschen Frieden zu stiften, also dass er versucht hat,
ihm dass es keinen Krieg mehr gibt. Und ich hab des eben so gemalt in
einer Kerze, und ihm je grofer da aufen rum wird, also umso grofler
wird dhm in der Welt der Frieden.“
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Formulierende Interpretation:

Die Schiilerin sagt, dass sie auch das Wort vom Licht der Welt als
Vorlage hatte und dass sie darum die Erde und die Kerze gemalt habe.
Dazu erklirt sie, dass je grofler der Lichtschein auflen herum werde das
Wort ausdriicken méchte, dass Jesus versuche, bei den Menschen
Frieden zu stiften. Er versuche also zu erreichen, dass es keinen Krieg
mehr gibt.

Deshalb habe sie das Motiv der Kerze gewihlt, um auszudriicken, dass
je groRer der Lichtschein werde, umso gréfler auch der Frieden in der
Welt werde.

Gesamigestalt des Falles

Das Midchen stellt Jesus ebenfalls nicht in Menschengestalt in ihrem
Bild dar, wie die Schiilerin 2.3.5 (Fall Licht 2), genauso wie sie versucht,
eine Erde darzustellen.

Sie malt zwei Motive: eine Kerze und eine Weltkugel, und illustriert ihre
Deutung vor allem durch ihre bildbeschreibende Erklirung.

Das Ich-bin-Wort deutet sie in der Weise bzw. assoziiert mit ihm, dass
Jesus Friedensstifter ist. Bildlich steht Dunkelheit fiir Krieg und Licht
fur Frieden, der sich in der Welt zunehmend ausbreiten soll. Im Symbol
der Kerze versucht die Schiilerin in Verbindung mit der Weltkugel
diesem Ausdruck zu verleihen.

Fazit:

Das Ich-bin-Wort bedeutet fiir die Schiilerin, dass Jesus den Menschen
Frieden bringen mochte. Der Lichtschein der Kerze steht sinnbildlich
dafiir, dass sich der Frieden in der Welt ausbreitet.

Die Schiilerin malt, ausgehend von ihrer Assoziation als Jesus dem
Friedensbringer, eine Friedenskerze. Deren Licht soll wie Jesu Wirken
in der Welt scheinen, und es kann diese durchdringen. Damit liefert die
10-J4hrige eine eigenstindige Ubertragung, deren symbolischen Gehalt
sie zum Ausdruck bringt und erzihlend entfaltet.
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2.3 Falliibergreifende Untersuchung aller Bilder des Samples

Um im Anschluss an die FEinzelfallanalysen zu  einer
gegenstandsbezogenen Theorie zu gelangen, die versucht, eine
Biindelung der gewonnenen Erkenntnisse vorzunehmen, werden im
folgenden Kapitel zunichst all jene Merkmale zusammengefasst, welche
sich in der Analyse als Hinweisgeber auf metaphorisches Verstindnis
ergeben haben. Es handelt sich dabei um Kategorien, wie sie in den
Einzelfallanalysen und den komparativen Vergleichen herausgearbeitet
werden konnten. Dabei zeigte sich, dass dies in Parallelitit zu Kapitel
1.3 (der Tur-Wort-Fille) erfolgen kann.

Auch in den Licht-Wort-Fillen wird die gestalterische Ebene unter zwei
Aspekten untersucht: Einerseits werden formale und andererseits
inhaltliche Aspekte der Bilder betrachtet.

2.3.1 Hinweise auf metaphorisches Verstindnis in der gestalterischen
Ebene: formale Aspekte

FARBLICHE GESTALTUNG

Mit Ausnahme eines Schiilers (Fall Licht 6) verwenden alle Kinder in
ihrem Bild die Farbe Gelb. Dieser Schiiler arbeitet jedoch mit Glitzergel-
Stiften und verleiht dadurch dem Bild bzw. dem dargestellten Menschen
einen besonderen ,Glanz’. Die Schiiler arbeiten in der Mehrzahl mit
kriftigen Farben, wobei die Farbe Gelb in besonderer Weise
hervorsticht. Des Weiteren zeigen einige Bilder die Verwendung der
Farben Schwarz und Gelb, um den Kontrast von Licht und Dunkelheit
hervorzuheben. Diese Fille lassen sich nicht ausschliellich in einer
Gruppe finden, sondern sie liegen gestreut und unabhingig von der
vorgenommenen Gruppenzuordnung vor (z. B. Schiiler 2.2.3, 4.3.1,
3.2.3 sowie Schiilerin 4.3.4, 4.2.3 und 3.3.2).

STRAHLENKRANZ/AURA

In vielen Schiilerbildern wird eine Art Strahlenkranz oder Aura einem
Menschen zugeordnet.
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Im Falle der Licht-Wort-Bilder ist das wohl weniger auflergewchnlich als
bei den Tiir-Wort-Fillen. Es stechen insbesondere die unterschiedlichen
Gestaltungsweisen dieser
Lichtstrahlen hervor, die sich in zweierlei Hinsicht unterscheiden:
namlich darin, ,von wo’ die Strahlen ausgehen und darin, ,wie’ sie
gemalt sind:
1) So gibt es Strahlenkrinze, welche entweder die ganze
Person umgeben und andere, in denen das Licht allein vom
Kopf der Figur ausgeht (z. B. 2.2.3).
2) Sodann gibt es Strahlenkrinze, die durch Striche dargestellt

werden und andere, die flichig gemalt werden (z. B. 2.3.1).
Einige Bilder zeigen, dass Person und Sonne verbunden dargestellt
werden, wihrend andere oftmals zwei Lichtquellen (z. B. leuchtende
Person und Sonne) aufweisen.
Wichtig ist, dass in den meisten Bildern die Person Jesu als eine
leuchtende Erscheinung dargestellt wird. Einige wenige Bilder weisen
jedoch auch anderen Personen diese zu (z. B. 2.2.4; 3.2.4). Das konnte
ein Hinweis auf den zweiten Teil des Ich-bin-Wortes sein, dass jene, die
ihm nachfolgen, ,das Licht und mit ihm das Leben“ haben werden.
Daneben gibt es viele Kinder, die diesen Sachverhalt durch z. B. fréhlich
lachende Gesichter ausdriicken (vgl. Abschnitt 2.1
Korperhaltung/Mimik).

Schiilerin 4.3.4
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Schiiler 2.1.6

Schiiler 3.2.4
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FEHLEN EINES EXPLIZITEN KONTEXT-BEZUGES

Auch unter den Licht-Wort-Fillen gibt es eine ganze Reihe Bilder, die
keinen niher explizierten Kontext aufweisen. Allerdings sind es
verglichen mit den Tir-Wort-Fillen weniger Schiler, die diese
Darstellungsweise wihlen.

In Abgrenzung zu den Bildern ,mit Kontext“ weisen sie weder einen
Boden- noch einen Himmelsstreifen auf. In den Bildern ,mit Kontext*
sind meist Wolken oder die Sonne zu sehen, genauso wie Biume,
Blumen oder andere konkrete Gegenstinde der Umwelt, oder eine
Weltkugel im Universum. Das Fehlen eines jeglichen Elementes dieser
Art wird zum Indikator einer Zuordnung zur Kategorie ,abstrakt”.
Vorkommen:

Die Fille dieser Art treten ausschliefflich in der zweiten Klasse auf:
niamlich bei den Schiilern Fall 6, 2.1.7, 2.2.4, 2.1.4, 2.1.2 sowie Fall 5.

ANORDNUNG DER ELEMENTE

In den Bildern der zweiten Klasse fillt auf, dass die Figuren sich v. a. in
der linken Bildhilfte befinden und nicht unbedingt in der Mitte des
Blattes. Eine mdgliche Erklirung wire, dies auf die in unserer Kultur
gegebene Schreibrichtung von links nach rechts zuriickzufithren. Die
Kinder scheinen das auf den Malprozess zu ibertragen. Im
vorliegenden Sample scheint es sich um ein Spezifikum der zweiten
Klasse zu handeln. Wichtig ist diese Beobachtung v. a. fiir die
Untersuchung, da die Mitte des Bildes (und damit das Zentrum)
dadurch nach links verschoben ist, so dass Gegenstinde in der
rechnerischen Mitte des Blattes eher am Rand der Darstellung platziert
sind.

Eine weitere besondere Anordnung der Elemente wie sie in den
Tirfillen auftritt — das Phinomen der Verschmelzung —, ist hier nicht in
gleichem Mafe auffillig und verbreitet!®.

Vorkommen:

180 Tn den Kinderbildern, die ich im Vorfeld der eigentlichen Erhebung im gemeindlichen
Kontext erhoben hatte bzw. in den Bildern, die ich im Anschluss zur Uberpriifung meiner
Ergebnisse malen lief}, zeigt sich, dass die Person Jesus in der Sonne stehend gemalt
wurde. Dies trat im dem spiter der Untersuchung zugrunde gelegten Sample nicht auf.
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In zwei Bildern wird dieser Ansatz jedoch bei niherem Hinsehen
angetroffen: im Bild 2.1.7 und 3.3.1.

GRORE(-NVERHALTNISSE)

Im Vergleich mit den Bildern der Tiir-Wort-Fille gibt es wenige Bilder,
welche Jesus oder eine Lichtquelle in herausragendem Groflenverhiltnis
zeigen. Es fillt auf, dass die Jesus-Figur oft relativ klein gezeichnet ist
bzw. ihrer Umgebung entsprechend grofler gestaltet ist.

Vorkommen:

In keinem der Bilder fiillt entweder die Bildseite (Licht) oder die Person
Jesus das ganze Blatt aus, wie z. B. im Fall 1 in den Tur-Wort-Fillen.
Jedoch gibt es einige Bilder, in denen Schiiler mit gréfleren Elementen
arbeiten als andere, so z. B. die hier vorgestellten Félle 3 oder 5.

RELIGIOSE SYMBOLE

Gegenstindlich religiose Symbole wie beispielsweise ein Kreuz lassen
sich in den Licht-Wort-Bildern nicht nachweisen. Allerdings werden
andere ,symbolische” Elemente in Gebrauch genommen:

- Zum einen ist hier die Hell-Dunkel-Symbolik zu nennen, die
sich in den Bildern 4.3.4, 3.3.2, 3.2.3, 3.2.1, 4.1.1 und 4.2.3
findet (vgl. Abschnitt Farbliche Gestaltung).

- Zum anderen verwenden einige Schiiller eine sog. Form-
Symbolik: Jesus wird als Sonne oder leuchtender Ball
dargestellt (3.2.1).

- Die Schiilerin 4.3.4 (s.0.) arbeitet mit dem Symbol des Pfeils.

- Des Weiteren wird Jesus in einigen Bildern nicht als Person,
sondern symbolisch als Fackel (4.3.1B), als Friedenskerze (Fall
8; 9) und als Glithbirne (4.1.6) dargestellt.

Es fillt auf, dass dieser ,Modus‘ von ilteren Grundschulkindern
verwendet wird.
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Schiiler 3.2.1

Schiiler 4.1.6
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2.3.2 Hinweise auf metaphorisches Verstindnis in der gestalterischen
Ebene: inhaltliche Aspekte'®’

KORPERHALTUNG/MIMIK

Auch hier zeigt sich in allen Fillen, in denen eine Person gezeichnet
wird, die freundliche Haltung der Figuren durch offene Arme und
freundliche Mimik: vgl. Fall Licht 3 oder Bild 3.3.1.

Wenn Jesus von sich sagt, dass er das Licht sei, scheint dies von den
Kindern als sehr positiv aufgefasst zu werden, und sie driicken dies in
Haltung und Korpersprache gestalterisch aus.

URSPRUNGLICHER REDEKONTEXT

Dieses Kennzeichen ist als kontrastierendes Merkmal in zweierlei
Hinsicht zu verstehen:

Einmal fillt auf, dass die Kinder der zweiten Klasse hiufig Jesus in
seinem urspriinglichen Kontext zu malen versuchen. Dies geschieht bei
den Tiir-Wortfillen nicht. Eine Abstraktion oder ein Ubertrag des Ich-
bin-Wortes und die gleichzeitige Darstellung im lebensweltlichen
Kontext kommen allenthalben in Fall 2.3.4 vor.

Vorkommen:

Bilder ohne niher explizierten Kontext/Hintergrund treten hier
vergleichsweise selten auf.

BESONDERE KONTEXTE

Neben den Bildern, die durch lebensweltliche Motive im Hintergrund
geprigt sind, gibt es Bilder, welche davon abweichen.

Zu nennen sind hier u. a. die ,Weltkugel-Bilder’. Sie zeigen Jesus meist
im Universum in einer besonderen Verbindung zur Erde (vgl. Fall Licht
2). Die Schiiler scheinen die Formel ,Licht der Welt* mdglichst
inhaltsgetreu wiedergeben zu wollen. Es fillt auf, dass viele Viertklissler
zu dieser eher konventionellen Gestaltungsweise neigen. Von neun
Bildern sind es sechs, dazu kommen eine Drittklisslerin und zwei
Zweitklasslerinnen. Auf das Geschlecht bezogen ist es in der vierten

181 Einen weiteren Untersuchungsaspekt, nimlich den des inhaltlichen Vergleichs von
verbaler und bildlicher Ebene (Gemeinsamkeiten und Differenzen herausarbeitend), lasse
ich hier zunichst unberiicksichtigt.
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Klasse ausgewogen, wohingegen in den unteren Klassen kein Junge
eine Weltkugel malt.

Eine weitere Gestalt eines besonderen Kontexts ist — in Abgrenzung zu
Punkt 2.2 - die der scheinbaren ,Kontextlosigkeit’. Diese Bilder
konzentrieren sich allein auf Jesus oder das Licht und verzichten auf
eine ausschmiickende Gestaltung des Bildes (vgl. Fall Licht 5).

UBERTRAG AUF ALLTAGSSITUATIONEN

Ein Ubertrag in der Art, dass sich ein Bild explizit von den
unmittelbaren, gegenstindlichen Bereichen der Metapher 16st,
geschieht in einem Fall (Fall Licht 7). Dieser Schiiler malt zwei
Menschen: der eine ist unter Gottes schiitzender Hand geborgen, im
Sonnenschein und gliicklich, wihrend der andere in Dunkelheit und
Angst zu leben scheint. Das einende Verbindungsstiick zu den anderen
Bildern ist hier das Motiv von Tag und Nacht bzw. Helligkeit und
Dunkelheit, das durch Sonne und Nachtgestirne (Mond, Sterne) in der
Deutung weiter wirkt.

Weiteres Vorkommen:

Des Weiteren sind vier Bilder (Fall Licht 8; 4.1.6, 3.2.1, 4.3.1B)
anzufithren, die ebenfalls mit Hilfe von Symbolen abstrakter ihrer
inhaltlichen Deutung Ausdruck verlethen und damit mehrheitlich
ungewohnlich arbeiten.

Zusammenfassung des Erarbeiteten:
1. Die Untersuchung stoflt auf &dhnliche Hinweise fir
metaphorische Dimensionen in den Bildern wie in der Analyse
der Tiir-Wort-Fille.

2. Im Sinne der in II.1.3 erarbeiteten sechs Typen lisst sich
festhalten, dass diese nicht 1:1 auf beide Ich-bin-Worte und
deren Darstellung passen (Licht-Wort und Tur-Wort). Dies
konnte auf  deren inhaltliche und strukturelle
Unterschiedlichkeit zuriickzufiihren sein.
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Es lassen sich in den Licht-Wort-Fillen auch eigene Akzente
finden, z. B. bei der Verwendung von Symbolen.

Auffillig ist an dieser Stelle die Wirkmichtigkeit des
Lichtmotivs.

Die Kombination Mensch und Lichtquelle scheint fiir viele
Schiiler zunichst eine adiquate Losung zu sein. Hieraus ergibt
sich die Anfrage, inwiefern die Lichtmetapher anders als die
Turmetapher strukturiert ist, und eher dazu ,verleitet”, sehr
gegenstandsnah und auf der ersten Blick nah am
wortwortlichen Gehalt zu bleiben. Dies kénnte an der kulturell
niheren Bekanntheit von Heiligenscheinen (vgl. Cartoons, etc.)
liegen.

Im Vergleich der Darstellungen des Licht- und Tiir-Wortes fillt
auf, dass zunichst das Lichtmotiv als wirkmichtiger erscheint,
gleichzeitig auch als ,leichter” darstellbar. Allerdings lassen
sich unter den Tiir-Wort-Bildern mehr explizit ,iibertragen” zu
deutende Bilder (d. h. Bilder mit einem explizit metaphorischen
Gehalt in der bildlichen Darstellung) finden als unter den Licht-
Wort-Bildern. Griinde dafiir kénnten u. a. die groflere Nihe zur
Vorstellungs- und Lebenswelt der Kinder und ihren
zeichnerischen Moglichkeiten bzw. Gewohnheiten sein.
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2.4 Zusammenfassung

2.4.1 Typenbildung

In der Anwendung der aus den Tur-Wort-Fillen entwickelten
Typenbildung auf die Fille des Licht-Wortes zeigt sich:

Die Fille lassen sich einerseits den Typen zuordnen. Andererseits kann
dies nicht in hundertprozentiger Entsprechung erfolgen, so dass
Abweichungen zu notwendigen Differenzierungen in der Typenbildung
fithren. Diese sollen im Folgenden in der Darstellung aufgezeigt und
darin eingearbeitet werden.

INTUITIV-GEGENSTANDLICHES VERSTANDNIS

i - Fohluin o Licht dw Wedd,

Scﬁi‘ilerin 1.1.1 Schiilerin 2.3.5

Jeweils ,eine“ Seite der beiden in der Metapher enthaltenen Bereiche
wird in einem lebensweltlichen Kontext verortet dargestellt. Im
Gegensatz zu den Tiir-Wort-Fillen kénnen hier viele Licht-Wort-Bilder
zugeordnet werden.

Die Bilder lassen sich in zwei Gruppen untergliedern: die Bilder der
einen Gruppe stellen das Licht der Welt in Form einer Sonne mit
Weltkugel dar, die andere verortet das Licht der Welt in einer
yalltdglichen Szene“ aus der Lebenswelt. Es wird neben den Lichtquellen
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kein Mensch gemalt. Jedoch stellt ein Schiiler statt einer Lichtquelle
ausschlieRlich eine Figur dar.

Vorkommen:

Alle acht Fille der wurspriinglichen Gruppen b und ¢ werden
zusammengefasst. Es handelt sich um je drei Erst- und Viertklissler
und um zwei Zweitklissler, davon sind fiinf Midchen und drei Buben
(Schuler 1.2.1, 4.1.3, 4.1.1 und die Schilerinnen 1.1.1 (Fall Licht 1),
1.1.2,2.4.1, 2.3.5 (Fall Licht 2) und 4.2.3).

Diskussion:
In der Anwendung der durch die Tiir-Wort-Analyse erarbeiteten Typen
auf die Licht-Wort-Fille entsteht insbesondere im intuitiv-
gegenstindlichen Typ eine Diskrepanz in der Passung: Es stellt sich die
Frage, ob es sinnvoll ist, alle diese Bilder zusammenzufassen, da sie in
sehr unterschiedlicher Art und Weise Hinweise auf metaphorisches
Verstindnis aufweisen.
Zum einen zeigen die Bilder auf der gestalterischen Ebene Merkmale
auf, welche basale metaphorische Verstindnisweisen nahelegen
kénnen. Zum anderen kommen aber auf der Ebene der Kommentare
der Schiiler in der eigenen Bilddeutung (vgl. Fall Licht 2) und in der
verbalen Deutung des Ich-bin-Wortes (z. B. bei 4.1.1) iibertragene
Bedeutungen auf unterschiedlichem Niveau zum Ausdruck.
Die Verneinung metaphorischer Verstindnisweisen der intuitiv-
gegenstindlichen Licht-Wort-Fille auf einem hoéheren Niveau wie bei
den Tur-Wort-Féllen ist dadurch nicht mdéglich, sondern
Differenzierung erscheint notwendig. Unter der Beriicksichtigung
dieser Erkenntnis werden die Fille im Folgenden noch einmal
betrachtet:
Zunichst zeigen zwei Bilder (Fall Licht 1 und Bild 1.1.2) einen frei
auf einer Wiese stehenden Schreibtisch samt Lampe. Hier muss
wiederum differenziert werden. In Bild Licht 1 deuten sich in der
Art der Gestaltung (vgl. Einzelfallanalyse) metaphorische Hinweise
an, da die Lichtquelle Sonne nicht im Bereich des Himmelstreifens
begrenzt bleibt, sondern erstens unterhalb des blauen
Himmelsstreifens angebracht ist und zweitens die Sonnenstrahlen
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das ganze Bild bis zum Schreibtisch hinunter durchwirken. Im
Kontrast dazu zeigen sich diese im Bild 1.1.2 nicht.!82

Gleichwohl bleibt festzuhalten, dass beide Jesus nicht in einer wort-
wortlichen Weise darstellen und insofern zumindest intuitiv den in
der literalen Verstindnisweise liegenden Widerspruch zu erfassen
scheinen. — Insgesamt scheint es sich hier um die im Verstindnis
yschlichtesten“ Bilder zu handeln.

Das Bild 1.2.1 zeigt eine
lichelnde Sonne am
Himmel, iber drei griinen Y
Tannenbiumen und von ‘
zwei Wolken flankiert. Auch
in diesem Bild scheint ein
metaphorischer Gehalt
vorhanden, wenn man die
emotionale Deutung des
Ich-bin-Wortes, welche sich

Schiiler 1.2.1

in der Freundlichkeit der Sonne ausdriickt, beriicksichtigt.
Wenngleich der explizite Bezug zur Person Jesu aus der Gestaltung
des Bildes nicht hervorgeht, lisst dies offen, inwiefern der Schiiler
hier nicht eine Verbindung assoziiert. Diese liefe auch sein
Kommentar im Nachgesprich erahnen: ,Weil ich die gelbe Karte
genommen hab und da drauf stand, dhm, wenn du mir folgst, hast du
immer Licht.“

Der Fall Licht 7 zeigt sodann beispielsweise nur einen Menschen.
Die Einzelfallanalyse offenbart jedoch die Komplexitit des Bildes, in
welchem sich metaphorisches Verstindnis in der Gestaltung zeigt
(farbliche Gestaltung, Kontextlosigkeit, etc.). Da hier die Qualitit
des Lichts und des Ich-bin-Wortes auf auflergewohnliche Weise
(insbesondere durch die Gelglitzerstifte) ausgedriickt wird und Licht
und Mensch doch in besonderer Art zusammengebracht werden,
erfolgt an dieser Stelle eine Korrektur in der Zuordnung des

182 In diesem Fall kénnte man ,defizit-orientiert’ fragen, ob hier nicht tatsichlich das Ich-
bin-Wort oder der Arbeitsauftrag nur unvollstindig verstanden wurden. Allerdings wire
dies genauso spekulativ wie die Behauptung des Gegenteils.
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intuitiv-gegenstindlichen = Typs zum  intuitiv-synthetischen
Verstindnistyp.
Betrachtet man die ,Weltkugelbilder, so wird in den
Einzelfallanalysen besonders deutlich, dass einerseits in der eigenen
Bilddeutung der Schiiler (vgl. Licht 2), andererseits in der verbalen
Deutung des Ich-bin-Wortes eine tibertragene Verstindnisweise
zum Ausdruck kommen kann. Die Feinanalyse zeigt, dass es sich
hier um duflerst unterschiedlich komplexe Fille handelt!
Der innere Zusammenhang der Erstklassbilder und der Bilder der
Alteren besteht auch hier darin, dass beide das ,Licht der Welt“
darstellen. Hier zeigt sich interessanterweise ein Unterschied in der
Hinsicht, dass die Schiiler der ersten Jahrgangsstufe die Welt so
darstellen, wie sie sie kennen (mit Biumen, Wolken, Sonne, etc.),
wihrend die Alteren hier in der Form abstrahieren und die Erdkugel
malen. In der Sache bewegen sie sich folglich auf der gleichen Ebene,
jedoch erfolgt die Darstellung unterschiedlich abstrakt aufgrund
fortgeschrittenen Weltwissens. Verglichen mit den Ttir-Wort-Fillen gibt
es also auch hier Schiiler, die die Welt und das Licht malen — jiingere
Kinder malen die Welt jedoch auf eine andere Weise als iltere Schiiler.
Wenn also die Bilder ilterer Schiiler auf den ersten Blick komplexer
wirken (und durch das Malen der Erde als Weltkugel eine hohere
Komplexitit oder Abstraktionsleistung vorzuliegen scheint), so kénnen
sie doch in einem zweiten Schritt ebenfalls dem intuitiv-
gegenstindlichen Typ zugeordnet werden, da hier Kinder drei Jahre
spdter die ,Welt’ anders erfahren, kennen und assoziieren gelernt haben,
was sich auf die bildliche Gestaltung auswirkt. Vom Gehalt des Bildes
her gedeutet, bewegen sich alle diese Kinder auf einer gegenstindlichen
Ebene.
In der Anwendung der Typenbildung in diesen Fillen wird deutlich,
dass eine derartige Darstellungsweise zwar nur eine Seite der Metapher
aufgreift, im jeweiligen Fall jedoch sehr wohl metaphorisches Verstehen
nachweisbar ist.
Deshalb ist zu fragen, ob es sich hierbei um eine kluge Gestaltung des
Bildes handelt, die eine wort-wortliche Umsetzung nicht aufgreift.
Zudem muss Uberlegt werden, inwiefern innerhalb der Fille nochmals
zu differenzieren ist: zwischen Fillen, die in ihrer Gesamtgestalt
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komplexe Verstindnisweisen implizieren, und solchen, in denen in

dieser Sache keine Auskunft gegeben werden kann.
Anfrage: Insofern ist zu Uberlegen, inwieweit die
Positionierung dieser Fille auf ,niedrigstem“ Niveau — und im
Sinne einer ,Vorstufe“ metaphorischen Verstindnisses — im
Vergleich zu anderen Typen — so aufrecht zu halten ist, wie ich
es im Anschluss an die Analyse der Tur-Wort-Fille
angenommen habe.

INTUITIV-ADDITIVES VERSTANDNIS
A) INTUITIV-ADDITIV-KONKRETES VERSTANDNIS

N

i 3
L ¥

L \

Schiiler 1.2.7

Die Bilder stellen eine Lichtquelle und daneben einen Menschen in
einem erkennbar alltiglichen Kontext dar, ohne eine explizite
Verbindung zwischen den beiden Elementen aufzuweisen.

Vorkommen:

Es handelt sich hierbei um vier Fille, aus den Klassen eins und zwei:
1.2.7,1.2.2, 2.3.3 und 1.2.4 sowie zunichst 2.3.2

Schiiler der Jahrgangsstufen 3 und 4 befinden sich nicht in dieser
Gruppe. Aufler Fall 2.3.3 handelt es sich um Bilder von Jungen.

Diskussion: Einerseits werden die beiden Elemente (meist Jesus und
eine Sonne) unverbunden nebeneinander gestellt, andererseits in
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Abgrenzung zu der Vielzahl anderer Fille nicht in eine ,direkte’
Beziehung zueinander gesetzt. Daher ist zu vermuten, dass die Kinder
intuitiv erfassen, dass Jesus damit nicht wort-wortlich meint, dass er wie
eine Lampe etwas erhellen méchte.!83

Zugleich muss dariiber nachgedacht werden, inwiefern die Schiiler
versucht haben, die ,Bausteine“ der Metapher in ihrer Vollstindigkeit
moglichst konkret darzustellen. Weiterhin ergibt sich aus der
komparativen Analyse der Bilder, dass das Bild 2.3.2 eine klare
Trennung durch die gelb-leuchtenden Augen durchbricht und deshalb
anderweitig zugeordnet werden muss, nimlich zu dem intuitiv-
inkorporativen Verstindnis.!8

B) INTUITIV-ADDITIV-ABSTRAKTES VERSTANDNIS

Dieser Typ scheint gar nicht vorzukommen, jedenfalls nicht in der
Weise wie bei den Tuirwortern. In anderer Bedeutung hingegen, in dem
Sinne, dass nicht Jesus und das Licht, sondern eine (kiinstliche)
Lichtquelle und eine Weltkugel kombiniert werden, kommt es durchaus
vor.

In den Bildern der vorhandenen Lichtfille findet sich deshalb kein
Aquivalent. Bilder dieses Typs, in welchen die beiden Elemente ohne
niher explizierten Kontext nebeneinander gestellt werden, kommen
nicht vor.

Fazit des intuitiv-additiven Typs

Die Licht- und Tur-Wortbilder finden sich beiderseits in diesem Typ
wieder, wobei die abstrakte Form in den Licht-Fillen nicht auftritt. Es
zeigt sich, dass eine ganze Reihe Schiiler diese Darstellung wihlt, sie

185 Andererseits — da ich die Verbindung im Bild selbst nicht finde — kénnte man
gleichwohl davon ausgehen, dass die Kinder hier einfach etwas nicht richtig bzw.
unvollstindig verstanden haben und einfach ,ein Bild von Jesus malen“. Dementgegen
steht die mit der Darstellung verbundene, jeweilige Betonung der Lichtquelle, wie es die
Feinanalysen zeigen.

184 Schwierig gestaltet sich zudem die Zuordnung der Weltkugelbilder, welche Jesus als
Person neben oder auf einer Weltkugel stehend darstellen, da hier meist eine Verbindung
hergestellt wird, z. B. in der Art, dass z. B. das Licht Jesus und die Weltkugel umflieft und
keine klare Trennung der beiden Bereiche auf der Ebene der gestalterischen Umsetzung
und der Elemente vorliegt.
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jedoch immer in einem konkreten Kontext verortet. Eine wort-wortliche
Gleichsetzung von Bildempfinger und -spender wird nicht vollzogen.
Deshalb kann den Schiilern ein Gespiir unterstellt werden, dass sie mit
dem in der Metapher vorliegenden Sinnwiderspruch handelnd
umgehen.

INTUITIV-INKORPORATIVES VERSTANDNIS

Im Falle des zweiten Typs sind Bildspender und -empfinger bzw. deren
Spannung scheinbar wort-wortlich umgesetzt. Ein Mensch wird
leuchtend mit einer Aura oder einem Strahlenkranz versehen: Jesus ist
das Licht.

Vorkommen:

Es handelt sich zunichst um 12 Bilder, welche der urspriinglichen
Gruppen e zugeordnet waren, wobei auch Gruppe f mit drei Fillen:
4.3.4, 42.5 sowie 4.3.5 dieses Charakteristikum aufweisen und
zugeordnet werden, so dass es letztendlich 15 Fille sind.

Diskussion:

In der Analyse der Fille wird die Notwendigkeit erkannt, auch hier die
Bilder in zwei Untergruppen zu teilen — dquivalent dem vorherigen Typ,
da es Fille gibt, deren Elemente in einen bestimmten Kontext (konkret)
gestellt werden und zum anderen Bilder, in denen dies nicht erfolgt
(abstrakt).
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A) INTUITIV-INKORPORATIV-KONKRETES VERSTANDNIS

Schiiler 2.1.6

Folgende Fille gehoren zu diesem Typ: Schiiler 2.3.2, 2.3.6, 2.1.6, 2.3.1,
2.2.2, 3.2.4 und Schiilerin 2.3.4. Es zeigt sich, dass mit der Ausnahme
der Schiilerin 2.3.4 Jungen Bilder dieses Typs malen. Auflerdem handelt
es sich um fiinf Zweitklissler und einen Drittklissler.

Dariiber hinaus kénnen, wie oben angemerkt, noch die Bilder von drei
Viertklasslern zugeordnet werden, die zwar in sich durch die Art der
Gestaltung auffallend abweichen (einmal durch den Hell-Dunkel-
Kontrast und einen Pfeil und im anderen Fall durch die
Weltkugeloptik), jedoch im Kern den Bildern dieses Typs in ihrer
Gestaltung (Strahlenkranz und erkennbarer Kontext) am nichsten
kommen: Schiiler 4.2.5, Schiilerin 4.3.5 und 4.3.4.

191



B) INTUITIV-INKORPORATIV-ABSTRAKTES VERSTANDNIS

Schiiler 2.1.4, 2.2.3, 2.2.4, 2.1.7 und die Schiilerinnen 2.1.2 und 2.1.8.
Die sechs Schiiler, welche diesem Typ zugeordnet sind, stammen
ausschlieflich aus der zweiten Klasse, darunter zwei Miadchen.

Schiilerin 2.1.8

Fazit des intuitiv-inkorporativen Typs

Dieser Typ kommt sehr hiufig unter den Licht-Wort-Fillen vor. Dabei
fillt auf, dass die Schiiler sehr nah an der Bildebene der Metapher
gestalterisch handeln.

Zwei Umgangsweisen in der Interpretation dieser Fille werden dadurch
moglich:

Einerseits kénnte dadurch ein wort-wortliches Verstehen vorliegen, dass
Jesus, der durch die Lande zieht, als strahlendes Licht imaginiert.
Andererseits ist anzufragen, ob hier nicht vielmehr doch intuitiv-
metaphorisches  Verstehen vorliegt. Die Hinweise in den
Einzelfallanalysen (z. B. Kontextlosigkeit, Offenheit, Freundlichkeit)
untermauern diese These.
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INTUITIV-SYNTHETISCHES VERSTANDNIS

)

Schiiler 2.4.2

Im Bild fallen die beiden Bereiche der Metapher so ineinander, dass die
Aussage ,dies ist das“ ihren Ausdruck zu finden scheint und doch
gleichzeitig zeigt, dass dies nicht so ist.

Diskussion:

Diesem Typ konnen nur wenige Fille zugeordnet werden:

Fall 2.4.2 sowie Fall 6, sodann Fall 2 aufgrund ihrer eigenen
Bildbeschreibung'® und Fall 3.2.3, da hier Jesus als Licht, mit gelber
Farbe verschmolzen, nicht mit Lichtkranz wie Typ drei ausgestattet ist.
In der vierten Klasse tritt in den Licht-Wort-Fillen dieser nicht Typ
quf 186

18 An dieser Stelle zeigt sich, dass verbale und grafische Ebene unterschiedliche
Typenzuordnung hervorrufen konnen. (Da der Schwerpunkt auf der bildlichen Gestaltung
liegt, soll diese im Fokus stehen, aber der Hinweis auf diese Differenz in weitere
Untersuchungen mitgenommen werden.)

18 TInteressant ist hier folgende Randbeobachtung: in den Bildern der
kirchengemeindlichen Kindergruppe (sowie in den zur nachtriglichen Verifikation und
Adaption der Ergebnisse erstellten Bildern; Sonderkontext: religionspidagogischer RU)
findet sich eine ganze Reihe dhnlicher Beispiele bereits bei jiingeren Schiilern.
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INTUITIV-NARRATIVES VERSTANDNIS

Schiiler 4.2.6

Intuitiv-narrativ-fantastische Fille sind nicht vorhanden. Insgesamt
losen sich nur wenige Schiiler tatsichlich von der gegenstindlichen
Ebene, wie es in den Tirfillen mehrmals gelingt (vgl. Kapitel 2.4
Ubertrag auf den Alltag).

Vorkommen
Zu nennen sind hier neben dem Schiiler aus Licht Fall 7 (4.2.6), 3.2.1,
4.3.1, 4.1.6 und die Schiilerinnen 3.3.2 sowie 4.4.2 (Licht Fall 9).

Diskussion:

Die Betrachtung der einzelnen Bilder fordert hier unterschiedliche
narrative Ausdeutungen der Geschichte zutage:

So zeigt Bild 3.3.2 gegeniiber den anderen Bildern, die mit den
Kontrasten Hell-Dunkel arbeiten, eine eigene Akzentuierung dadurch,
dass es Jesus selbst nicht als Licht darstellt. Jesus ist derjenige, der die
Menschen ,in sein Reich“ fithrt. Dieses ist ein lichtdurchflutetes Gebiet
voller Farben und Blumen. Insofern hat auch dieses Bild narrativen
Charakter.

194



oroflle o . ® o, 0 ee 9_,.;‘;';;j¢<¢,?;;;‘;lfq

Schiilerin 3.3.2

Ferner gibt es eine Gruppe von vier Bildern, in welchen die Schiiler in
zwar narrativer, aber anderer Weise ihre Deutungen ausdriicken. Sie
verwenden hierbei eine Art symbolische Darstellungsweise und driicken
mit deren Hilfe aus, was Jesus mit seinen Worten meinte. So wird
durch eine Gliithbirne, eine Fackel, eine Friedenskerze bzw. durch einen
Lichtkreis deren Deutung aufgezeigt:

Schiiler 3.2.1 malt Jesus als gelben Kreis, der dem Menschen
vorangeht und ihn ins Helle fiihrt.

Im Bild des Schiilers 4.3.1 wird Jesus nicht mehr als Person,
sondern als Lichtquelle dargestellt. Die Fackel scheint ein
Sinnbild fur ihn darzustellen, da er Jesus als Fackel malt, die
den Menschen das Licht auf dem Weg weist. Dieser ist
anderweitig ausschlieflich von Finsternis umgeben. In diesem
Bild spiegeln sich erneut sehr stark traditionale Vorstellungen
wider.

Sodann gibt es zwei Bilder (Fall Licht 9 und 4.1.6), die einerseits
eine Weltkugel und andererseits eine kiinstliche Lichtquelle
anstelle der Sonne darstellen: eine Kerze bzw. eine Gliithbirne.
In gewissem Sinne handelt es sich hier zwar um eine ,additive*
Konstruktion, die jedoch durch die Wahl der Gegenstinde auf
eine hohere Abstraktionsleistung hindeutet. (Wichtig ist hier in
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Abgrenzung zu den Tiir-Fillen anzumerken, dass sich dort der
Zusatz ,abstrakt“ auf das Fehlen eines expliziten Kontexts
bezog, weshalb ich diese Formulierung hier nicht wihle.)

Die Kerze in Fall 4.4.2 steht fiir den Friedensbringer Jesus.
Durch die Glihbirne driickt der Schiiler 4.1.6 hingegen aus,
dass es sich bei dem Licht der Welt nicht einfach um die Sonne
handelt, sondern dass sich dahinter eine andere, gréfiere
Bedeutung verbirgt.

Schiiler 3.2.1

Schiiler 4.3.1
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FAZIT IM ANSCHLUSS AN DIE TYPENBILDUNG DER LICHT-WORT-FALLE

Erkenntnisse aus dem Forschungsprozess:

1. Die Idee, den zuletzt genannten Typ (intuitiv-narrativ) mit den
Zusitzen ,-fantastisch“ und ,-abstrakt zu versehen, entsteht wihrend
der Bearbeitung der Licht-Wort-Fille und im Ruckblick auf die Tiir-
Wort-Fille. Dabei findet der ,fantastische’ Typ unter den Licht-Wort-
Fillen kein Pendant. Jedoch wurde demensprechend das Kapitel 11.1.4
umgearbeitet.

2. Sodann wird die in der Bearbeitung der Typen zunichst angedachte
Nummerierung der Typen von 0-4 verworfen, da sie zu stark eine
lineare  Hoherentwicklung, im Sinne einer chronologischen
Stufenabfolge, suggeriert. Diese ist so nicht intendiert, da es mitunter
sehr schwierig ist, den Abstraktions- bzw. Komplexititsgrad eines jeden
Typs gegeniiber allen anderen abzugrenzen. Diese Erkenntnis wird
durch die Analyse der Licht-Wort-Fille noch einmal unterstrichen, da
sich hier z. B. im intuitiv-gegenstindlichen Typ eine hohe Komplexitit
zeigt, ~wohingegen im intuitiv-inkorporativen Typ  basalere
Verstindnisweisen vorhanden zu sein scheinen.

3. Schiler der Gruppe, die ich dem Typenraster zunichst schwer
zuordnen konnte, stammten ausschlieflich aus den Jahrgangsstufen
drei und vier.

Wichtige Ergebnisse zum Verstindnis des Licht-Wortes bei
Grundschulkindern

1. Festhalten lisst sich zunichst, dass Grundschulkinder dazu fihig
sind, sich auf die Metapher und deren Bildwert einzulassen und darin
einzutauchen. Das Malen scheint ihnen hier eine grofle Hilfe fuir die
Auseinandersetzung zu sein und gleichzeitig auch eine Moglichkeit, ihr
Verstindnis zum Ausdruck zu bringen.

2. Gleichzeitig entsteht der Eindruck, dass ithnen der Nachsatz des Ich-
bin-Wortes mitunter zu dessen Verstindnis verhilft oder als
Leseanleitung fungiert.

3. Der vorliegende zweite grofle Teil der Untersuchung, die Analyse der
Licht-Wort-Fille, zeigt, dass weitere Typen ebenfalls in ,-konkret’ (a)
bzw. ,-abstrakt’ (b) differenziert werden miissen.
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4. Die Abgrenzung zwischen dem intuitiv-inkorporativen und dem
intuitiv-synthetischen Typ gestaltet sich schwieriger als in Kapitel II.1,
da sich die Bilder dhnlicher sind. Charakteristisch fiir den intuitiv-
inkorporativen Typ ist die Darstellung eines Menschen, der von Strahlen
umgeben ist, wihrend im anderen Fall der Mensch mit einer
offensichtlich dargestellten Lichtquelle, wie z. B. der Sonne, verbunden
wird. Hierbei wird der Aspekt der aufeinanderliegenden Folien und des
gegenseitigen Verschmelzens betont.

5. Eine weitere Schwierigkeit stellen die sog. Hell-Dunkel-Fille dar, die
in besonderer Weise mit dem Kontrast von Licht und Dunkelheit
arbeiten. Es stellt sich zunichst die Frage, ob sie einen eigenen Typ
darstellen. Da sie jedoch sonst vergleichbare ,Partner” in den anderen
Fillen haben, wurden sie den vorliegenden Typen zugeordnet.

2.4.2 Diskussion der Ergebnisse:
1. Typik der Jahrgangsstufen

Die Verteilung der Kinderbilder auf die Typen sieht folgendermafen
aus:

i.-gegen- [intuitiv- additiv (intuitiv-inkorporativ | i.-syn- |, .
stindlich konkret abstrakt | konkret abstrakt |thetisch -narratiy
1. Jgst. 3 3 0 0 0 0 0
2. Jest.| 1 1 0 5 6 2 0
3.0gst.| 0 0 0 1 0 2 2
4. Jgst. 3 0 0 3 0 0 4

Wichtig: Der intuitiv-additiv-abstrakte Typ kommt hier nicht vor.

JAHRGANGSSTUFE 1:

Es handelt sich um sechs Schiiler der ersten Jahrgangsstufe, die einmal
dem intuitiv-gegenstindlichen Typ sowie dem intuitiv-additiv-konkreten
Typ zugeordnet sind — also zunichst basalen Verstindnistypen.

Schiiler der ersten Jahrgangsstufe malen ,die Welt“, so wie sie sie
kennen — mit Boden und Himmel und lebensweltlichen Elementen,
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wihrend ab der zweiten Klasse Schiiler hiufig das Erdkugelmotiv
verwenden.

Insbesondere die schlichte Maltechnik und das Nichtvorhanden-Sein
anderer Typen fillt in dieser Jahrgangsstufe auf.

Auflerdem sind zwei Fille in der Feinanalyse als komplexer eingestuft,
als sie dies auf den ersten Blick zu sein scheinen.

JAHRGANGSSTUFE 2:

Sehr viele Zweitklissler haben das Licht-Wort gewihlt.

Aus dieser Jahrgangsstufe wihlen 17 Schiiler das Licht-Wort und
gestalten es. Je zwei Schiiler entfallen auf den intuitiv-gegenstindlichen,
-additiv-konkreten und -synthetischen Typ. Funf Schiiler gestalten ihre
Bilder im Sinne des intuitiv-inkorporativ-konkreten sowie sechs Schiiler
nach dem intuitiv-inkorporativ-abstrakten Typ. Es ist kein Fall dem
narrativen Typ zuzuordnen.

Auffillig ist hier v. a. die Kumulation im inkorporativen Typ, in
welchem fast gleich viele ,-konkrete* wie ,-abstrakte“ Bilder zu finden
sind. Diese Tendenz lisst sich in den anderen Jahrgangsstufen nicht in
dieser Deutlichkeit finden, auch nicht in den Tiir-Wort-Fillen. Darin
zeigt sich in den Licht-Wort-Fillen ein recht basales Verstindnis.
Dariiber hinaus sind Fille — exemplarisch Fall Licht 2 — anzufiithren, in
deren gesamt-gestaltlicher Analyse erkennbar wird, dass Grundschiiler
der 2. Jahrgangsstufe bereits auch auf der verbalen Ebene fihig sind,
Ubertrige zu leisten.

Es zeigt sich, dass fast alle den Kontext im Bild niher bestimmen, meist
durch Himmels- oder Bodenstreifen sowie durch Biume, die das Bild
saumen.

JAHRGANGSSTUFE 3:

Funf Schiiler dieser Jahrgangsstufe malen das Ich-bin-Wort: davon lisst
sich jeweils ein Bild dem intuitiv-inkorporativ-konkreten, je zwei lassen
sich dem intuitiv-synthetischen und zwei dem intuitiv-narrativen Typ
zuordnen.

Keines der Bilder passt zu den Typen intuitiv-gegenstindlich, intuitiv-
additiv sowie dem Typ intuitiv-inkorporativ-abstrakt.
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Insgesamt liegen relativ wenige Bilder vor. Vier davon bieten eine
zunehmende Abstraktionsleistung, wihrend ein Bild einem niedrigeren
Niveau zugerechnet werden kann bzw. hier keine komplexen
Verstindnisweisen zum Ausdruck kommen.

Wichtig ist, dass sich hier der ,Trend“ fortsetzt, dass zunehmend
komplexe Verstindnis-weisen nachweisbar sind und dies auch auf der
verbalen Ebene zum Ausdruck kommt.

JAHRGANGSSTUFE 4:

Insgesamt handelt es sich um zehn Schiiler der vierten Jahrgangsstufe,
die das Ich-bin-Wort auswihlen.

Dabei werden sechs Schiiler zu gleichen Teilen dem gegenstindlichen
sowie dem intuitiv-inkorporativ-konkreten Typ zugeordnet.

Wenngleich die Zuordnung dieser Fille sich zunichst nicht einfach
gestaltete, da sie Anteile aufweisen, die auf komplexere
Verstindnisweisen schlieflen lassen, so tiberwog doch letztlich die
Zuordnung zu den genannten Typen aufgrund der Bildanalysen.

Dabei wurde erkennbar, dass diese Schiiler in der Mehrzahl einerseits
Schwierigkeiten hatten, das Ich-bin-Wort gestalterisch umzusetzen, oder
andererseits im Nachgesprich deutlich komplexe, tbertragene
Deutungen der Metapher lieferten. Jedoch war das nicht bei allen
Viertklisslern der Fall.

Weiterhin entsprechen vier Fille dem intuitiv-narrativen Typ. Sie zeigen
auf der gestalterischen Ebene Ubertrige. Zu beobachten ist, dass einige
Schiiler hier mit symbolischen Darstellungen arbeiten.

Folgerungen

1. Es ist wichtig, die Dynamik in der einzelnen Klasse
wahrzunehmen, innerhalb derer die Erhebung stattfindet. So
zeigt sich z. B. in der hier vorliegenden zweiten Klasse eine
grofe Hiufung der Licht-Wort-Fille. Es lassen sich hier
Ahnlichkeiten finden, z. B. was den gemeinsam erlebten
Religionsunterricht angeht und dessen Einfliisse auf das
Denken der Schiiler anbelangt.
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2. Zunichst scheint eine erkennbare, grundsitzliche Tendenz,
dass die Schiiler der unteren Jahrgangsstufen gehiduft in den
vorderen Typen auftreten und sich die ilteren Schiiler auf die
zweite Hilfte der Typen in der Tabelle verteilen.

3. Der zweite Blick zeigt aber, dass bei den Erst- und
Zweitklisslern zu differenzieren ist: die Erstklissler (kleine
Fallzahl!) kommen ausschliefllich im intuitiv-gegenstindlichen
und intuitiv-additiv-konkreten Typ vor, wihrend sich das
Spektrum der zweiten Klasse tiber alle bis auf den narrativen
Typ verteilt, mit einem deutlichen Schwerpunkt in der i.-
additiven Verstindnisweise. Hierin halten sich der konkrete
und der abstrakte Typ die Waage.

4. Die vierte Jahrgangsstufe weist dariiber hinaus ,Ausreifler” auf,
die sich im ersten Typ zeigen. Ein scheinbar basales
metaphorisches Verstindnis in den Bildern geht jedoch hier
einher mit Ubertrigen — somit metaphorischem Verstindnis —
im Kontext des Nachgesprichs.

2. Typik des Geschlechts

Mit Hilfe der folgenden Tabelle mochte ich darstellen, wie viele Bilder
von Jungen und Midchen welchem Typ zugeordnet werden kénnen.
Die Tabelle dient hier ebenfalls dem Zweck der Ubersicht im Sinne
einer deskriptiven Statistik, nicht im Sinne eines priifstatistischen
Verfahrens.

i-gegen- | intuitiv-additiviintuitiv-inkorporativ | i.-syn-

. . [i.-narrativ
stindlich [konkret abstrakt [konkret abstrakt |thetisch

minnl. 3 3 0 6 4 2 4

weibl.- 4 2 0 3 2 2 2
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JUNGEN

Auch hier fillt auf, dass Jungen das gesamte Typenspektrum aufweisen.
Da sie zahlenmifRig stirker vertreten sind, schligt sich dies auch in den
Fallzahlen nieder.

Es zeigt sich, dass ungefihr gleich viele in den basalen Verstindnistypen
wie in den komplexen zu finden sind.

MADCHEN

Eine gleichmiRige Verteilung der insgesamt geringeren Fallzahlen wird
hier deutlich. Die Schiilerinnen scheinen keine besonders hohe Affinitit
zu einer bestimmten Verstindnisweise zu haben.

Folgerungen
1. Es gibt keine Typen, in denen ausschlieflich Jungen oder
Midchen zu finden sind.

2. Wichtig ist, dass insgesamt mehr Jungen als Maidchen das
Licht-Wort dargestellt haben: 22 Jungen und 15 Midchen.

3. Von einer dhnlichen Verteilung abweichend sind v. a. der
intuitiv-additiv-konkrete sowie der intuitiv-inkorporative Typ:
dort findet sich eine hohe Fallzahl der minnlichen Schiiler,
wohingegen nur wenige Midchen diese Darstellungsweise
verwenden.

4. Eine Differenzierung der gegenstindlichen Typen férdert, wie
oben ausgewiesen, die Erkenntnis zutage, dass sich in den
Fillen dieses Typs unterschiedliche Komplexititsgrade in den
Fillen widerspiegeln. Es wird deutlich, dass Midchen eher zu
komplexeren Verstehensweisen neigen.

5. Des Weiteren zeigen die Finzelfallanalysen, dass die Midchen

auf der verbalen Ebene frither und 6fter ihr metaphorisches
Verstindnis artikulieren.
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2.4.3 Inhaltliche Deutungen des Ich-bin-Wortes durch die Kinder
Zusammenfassend lassen sich hier folgende Deutungen beschreiben,
die die Kinder in die Auseinandersetzung mit diesen Metaphern
einspeisen.

Jesus sagt von sich, dass er das Licht ist. Damit meint er: JESUS IST

DER DEN MENSCHEN OFFEN ZUGEWANDTE, AUF SIE ZUGEHENDE

In einer Reihe von Bildern steht auch hier die Freundlichkeit
und Offenheit Jesu im Mittelpunkt der Deutung der Kinder.
Die Schiilerinnen und Schiiler stellen Jesus meist mit
gedffneten Armen, einem groflen Licheln sowie herzlich
dreinblickenden Augen dar. In der Rezeption des Licht-
Wortes am bedeutsamsten erscheint diesen Kindern also die
positive, offene Freundlichkeit Jesu. (Vgl. Fall Licht 3 oder 4)

DAS LICHT, DAS IN DIE WELT STRAHLT
Die Schiilerinnen und Schiiler stellen in ihren Bildern Jesus
als denjenigen dar, der den Kosmos erhellt. Tatsichlich
malen die Kinder entweder ihre Lebenswelt oder das Weltall
und eine Lichtquelle, die diese durchflutet. Sie deuten damit
Jesu Person sehr nah an der bildlichen Ebene der Metapher.
(Vgl. Fall Licht 2 oder 4)

DERJENIGE, DER LICHT IN DAS LEBEN DER MENSCHEN BRINGT
Andere Kinder konzentrieren sich ebenfalls auf das Licht-
Sein Jesu. Licht steht dabei fiir Helligkeit und Frohsein,
Gluck, Freude, Trost, Beschiitzt-Sein. Dies geschieht
mitunter in Abgrenzung zur Dunkelheit, die verbunden ist
mit Angst, Not und Verzweiflung. Fine Abwandlung dieser
Vorstellung  liefert ein Maidchen, die JESUS ALS
FRIEDENSBRINGER versteht. Hier wird das Lichtmotiv mit der
Friedensthematik in Verbindung gebracht. In seinem Wirken
und in seiner Botschaft kommt zum Ausdruck, dass Jesus
den Menschen Frieden bringen mdéchte. (Vgl. Schiiler 2.3.6
oder Fall Licht 7 bzw. 8)
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EIN WICHTIGER MENSCH AUF DER WELT
Eine andere Deutungsvariante versteht das Licht-Sein so, dass
sich darin die Bedeutsamkeit Jesu ausdriickt. Durch die Licht-
Metapher wird zum Ausdruck gebracht, dass Jesus ein
besonderer und wichtiger Mensch in der Geschichte und
Welt ist. (Vgl. Schiilerin 4.2.5 oder Schiiler 4.3.5)

DER AUFERSTANDENE
Interessant ist, dass das Licht-Sein von einigen Schiilern mit
der Auferstehung Jesu in Verbindung gebracht wird. Diese
Schiiler verstehen die Auferstehung und damit den
Auferstandenen als etwas Glanzvolles und Grofes, das
mithilfe des Lichtmotivs am besten gesagt werden kann. (Vgl.
z. B. Schiilerin 2.3.4)

DER DEN WEG INS REICH GOTTES WEIST
In dieser Verstindnisweise wird dem Licht eine
wegweisende, erhellende Funktion zugewiesen. Dort wo es
hell ist, kann man seinen Weg sehen und finden. Da Jesus
derjenige ist, der Licht bringt und alles hell macht, ist er auch
in der Lage, den Weg zu Gott zu weisen. (Vgl. z. B. 4.3.1 oder
3.3.2)
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3. Biindelung der Ergebnisse

Das Erkenntnisinteresse dieser Untersuchung ist, wie bereits im Kapitel
Projektaufbau 1.3 gezeigt, zu erforschen, wie Grundschiiler mit
biblischen Metaphern umgehen, diese interpretieren und verstehen. In
diesem Teil II.3, dem die empirische Untersuchung abschlieflenden
Kapitel, mochte ich wichtige, in II. erarbeitete Ergebnisse biindeln und
dabei v. a. noch einmal die Erkenntnisse aus den Untersuchungen der
Licht-Fille und der Tiir-Wort-Fille gegentiberstellen.

METAPHORISCHES VERSTANDNIS VON GRUNDSCHULKINDERN

Die Untersuchung und Auswertung der Einzelfille zeigt zuvorderst,
dass Grundschulkinder ,eine ganze Menge“ Verstindnis haben und
zeigen, wenn sie den biblischen Metaphern von Tir und Licht
begegnen. Damit bestitigt sich auch in der vorliegenden Untersuchung
die Erkenntnis bisheriger kindertheologischer Forschung, ,dass Kinder
sehr wohl in der Lage sind, originelle und durchaus passende
Interpretamente zu Einzelheiten des christlichen Glaubens zu finden
und mit erstaunlicher hermeneutischer Kraft zu erldutern“!®’. Dabei
gehen sie motiviert an die Auseinandersetzung mit ihnen heran.
Unverstindnis tritt bei den Schiilern nicht auf: Keiner der Schiiler malt
kein Bild oder ein Bild, das nichts mit dem Thema zu tun hat, oder
juflert sich in entsprechend expliziter Weise. Gleichwohl geschieht aber
mitunter Irritation, und die entstandene Vielfalt an Bildern ruft die
Frage nach dem jeweiligen Umgang mit der Metapher, also dem Ich-
bin-Wort, hervor.

Wie rezipieren die Grundschulkinder diese Metaphern? Wie sieht ihr
»Verstehen“ aus? Bleibt es eindimensional-wértlich im Piaget-, Fowler-
und Bucherschen Sinne — oder zeigen sich Ansitze, die ein Verstindnis
von Tiefe und Mehrdimensionalitit von Sprache zeigen?

Insbesondere die Tur-Wort-Fille bestitigen eine grundlegende
Annahme: Allein die Tatsache, dass kaum ein Kind Jesus als eine Tur
im wort-wortlichen Sinne malt, zeigt, dass ein ausschlieflich wort-
wortliches Verstindnis in jedem Falle durchbrochen wird. Damit sind

187 Biittner/Schreiner 2008b, 8.
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bereits im Grundschulalter komplexere Verstindnisweisen zu finden. In
vielen Fillen wird deutlich, dass sich in den Bildern wmehr
metaphorisches Verstindnis ausdriickt, als von den (insbesondere
jungeren) Kindern im Gesprich verbal-reflexiv expliziert wird. Dieses
soll im Folgenden niher ausgefiihrt werden:

DIE NAHE ZUR BILDEBENE

Es kann festgehalten werden, dass die Deutungen der Kinder oftmals
sehr nah am Bildwort verortet sind. Auf den ersten Blick ist man
deshalb versucht, auf ein sehr einfaches, nah an der literalen Bedeutung
des Bildwortes gelegenes Verstindnis zu schlieflen. Einerseits mag das
durch die methodische Anlage der Erhebung'®® hervorgerufen worden
sein. Jedoch wird andererseits erkennbar, dass das Verstindnis der
Metapher und damit auch deren zeichnerische Gestaltung eben auf der
Grundlage der in der Metapher enthaltenen Bilder fufit, sich aber nicht
darauf beschrinkt. Es zeigt sich, dass die Nihe von Bildspender und -
empfinger'®® in den Kinderbildern ein erstes wichtiges Ergebnis ist
(Gegenstandsorientierung).

BILDER ALS BEDEUTUNGSLIEFERANTEN

Lost man sich von der Auffassung, dass es nur die eine Deutung(sweise)
einer Metapher gibt, so bestitigt sich durch die Untersuchung, dass die
Kinderbilder hilfreiche Bedeutungslieferanten sein kénnen, um die
unterschiedlichen Aspekte der Metapher in den Blick zu nehmen. Sie
stellen in vielfiltiger Weise die eigenen Assoziationen, Ideen und somit
Deutungen der Ich-bin-Worte der Kinder dar.

METAPHORISCHE MARKER IN KINDERBILDERN

Ferner wird in der Analyse der Kinderbilder deutlich, dass sehr
unterschiedliche, individuell hochkomplexe Bilder entstanden sind, in
welchen sich metaphorische Marker, also Hinweise auf metaphorisches
Verstindnis, sowohl auf der formalen als auch auf der inhaltlichen

188 Da die Auseinandersetzung mit den Ich-bin-Worten mit dem Malprozess verbunden
wurde, lag eine Nihe zur Bildlichkeit der Sprache nahe.

189 Zur Klarung der Begrifflichkeiten verweise ich auf spitere Uberlegungen in dieser
Arbeit, die so auch in der Literatur verankert aufgefunden werden konnten. (Vgl. I11.1.2)
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Gestaltungsebene nachweisen lassen. In der Gestaltung der Bilder
bringen demnach Grundschiiler ihr metaphorisches Verstindnis zum
Ausdruck.

Gerade in den Gestaltungs- und Ausdrucksformen jiingerer Schiiler
zeigt sich ein hohes kreatives Potential im Umgang mit Metaphern
(Gestaltungsfihigkeit). Die Kinder scheinen aus einer Kreativitit zu
schopfen, die sie befihigt, ihre Verstindnisweisen in bildlicher
Gestaltung zum Ausdruck zu bringen.

TYPEN DES METAPHERNVERSTANDNISSES

Die Verstindnisweisen der Kinder zeigen sich in den Bildern auf hochst
unterschiedliche Art und Weise. Obwohl die Einzelfille aufgrund ihrer
Komplexitit keinesfalls identisch sind — wie die individuellen, unter der
Fragestellung nach der Verstindnisweise des jeweiligen Ich-bin-Wortes
stehenden Untersuchungen =zeigen -, so koénnen doch mittels
komparativer Analysen interindividuelle Gemeinsamkeiten
herausgearbeitet werden. Damit ist eine Typenbildung des
metaphorischen Verstindnisses auf der Ebene der bildlichen Gestaltung
moglich, wonach jene Bilder dhnlicher Struktur zusammengefasst
werden.

Mit der jeweiligen Bezeichnung dieser Typen wird deshalb deren Gehalt
begrifflich fokussiert. In der vorliegenden Untersuchung werden die
Fille im Anschluss an die Analyse aller Einzelfille sowie deren
Zusammenschau  hinsichtlich  ihrer = Gemeinsamkeiten  der
entsprechenden kindlichen Leistungen folgendermafen gebiindelt (Vgl.
I1.1.4 und 11.2.4):
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Es gibt Typen
e intuitiv-gegenstindlichen, ™
e intuitiv-additiven,
o l-a.-konkreten
o l.-a.-abstrakten
e intuitiv-inkorporativen,
o l.-i.-konkreten
o 1.-i.-abstrakten,
e intuitiv-synthetischen  sowie
intuitiv-narrativen

> metaphorischen
Verstindnisses.

o 1i.-n.-fantastischen
o 1i.-narrativ-abstrakten J

INTUITIVITAT UND VERSTANDNIS

Wie bereits im Kapitel II.1.4 aufgezeigt, macht die vorliegende
Untersuchung deutlich, dass die Beschiftigung mit Metaphern und
deren Verstehen in hohem Mafle intuitiv geschieht. Da zudem der
bildlich-gestalterische Ausdruck im Vordergrund steht und nicht
vorrangig die sprachlichen AuRerungen der Schiiler die Basis der
Analyse darstellen, muss betont werden, dass das Hauptaugenmerk
nicht auf der kognitiv-sprachlichen Dimension liegt, diese wiederum
aber wichtiger Teil des Metaphernverstindnisses ist. Unbewusste, vor-
sprachliche und vor-reflexive Prozesse machen einen wesentlichen und
gleich-wertigen Anteil der gestalterischen Titigkeit aus und spielen im
Mal- und Interpretationsprozess eine wichtige Rolle. Zudem wird
deutlich, dass der Umgang mit Metaphern grofle unbewusste
Verstindnisanteile beinhaltet, bevor dieses Verstindnis auf eine bewusst
sprachliche Ebene gelangt.

Aus dieser zentralen Erkenntnis der Arbeit heraus wurde deshalb das
Wort ,intuitiv® bei der Benennung der Typen diesen vorangestellt.
Damit wird zum Ausdruck gebracht, dass in den Bildern etwas ,intuitiv-
anschauend” auf der Basis von Vorerfahrungen, Kreativitit und innerer
Logik erfasst und ausgedriickt wird. Ferner soll durch diesen
vorangestellten Begriff betont werden, dass in der Untersuchung
Kindern (bzw. allen Menschen) ein ,Verstindnis“ von Metaphern
zugetraut wird, das nicht allein auf intellektuell-rationales und
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eindeutiges Verstehen beschrinkt ist, sondern dass der Intuition im
obigen Sinne im Prozess des Umgangs mit Metaphern eine wesentliche
Rolle zukommt.1%

»,Man kann vieles unbewusst wissen, indem man es nur fithlt, aber nicht
weill.“11 Wenngleich hier auf den ersten Blick Wissen und Fiihlen
ungleich gewichtig durch das ,nur“ nebeneinander gestellt zu werden
scheinen — was sicherlich nach der Auffassung der mehreren auch so
berechtigt ist —, so driickt Dostojewski mit diesem Zitat noch etwas
anderes, viel Wichtigeres aus: ein Grofiteil unseres alltiglichen Lebens
und damit Handelns und Nachdenkens wird von dieser unbewussten
Seite beeinflusst und gelenkt. Sie ist damit eine wesentliche Grofle im
Leben. Darum soll an dieser Stelle die wichtige Rolle, die dem
,Unbewussten“ (auch) in allen Lebensbereichen zukommt, Rechnung
getragen werden, wie es die Typenbildung vorsieht.

Exkurs: , Verstehen“ — , Verstindnis“

Im Laufe des Forschungsprozesses gelangte ich zu der Einsicht,
dass es wichtig ist, eine terminologische Unterscheidung der
beiden Begriffe Verstehen und Verstindnis vorzunehmen.
Insbesondere wurde es wichtig, den Begriff des ,Verstehens“ in
der Arbeit vorsichtig zu gebrauchen. Bei ,Verstehen“ handelt es
sich um einen stark rational-denkerisch aufgeladenen Begriff, der
vorrangig eine kognitive Fokussierung, und oftmals eine damit
einhergehende Verengung, impliziert. Niher an den Kindern und
deren Vermogen und damit angemessener erschien mir die
Verwendung des Verstindnis-Begriffs zu sein.

So kommt auch die Intention dieser Arbeit zum Ausdruck,
nimlich dem intuitiven Verstindnis eine (mindestens) gleich-

190 An dieser Stelle méchte ich auf Roger Sperry und dessen nobelpreisgekronte Theorie
verweisen, dass das menschliche Gehirn in zwei Arten denkt: verbal und nonverbal.
Sperrys Urteil lautete, dass v. a. letztere Denkweise in unserer modernen Gesellschaft
massiv unbeachtet bleibt, so auch in unserem Schulsystem.

11 Fjodor Michailowitsch Dostojewski
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wertige Bedeutung neben kognitiv-reflexivem Verstehen von
Metaphern zuzuschreiben.!%2

DARSTELLUNG DER EINZELNEN TYPEN

Nach diesen einleitenden Uberlegungen sollen im nun Folgenden
zusammenfassend und in konzentrierter Weise die in der
Untersuchung erarbeiteten Typen dargestellt werden.
Intuitiv-gegenstindlicher Verstindnistyp

Von intuitiv-gegenstindlichem Verstindnis spreche ich, wenn einer der
beiden in der Metapher zusammengefiigten Bereiche in einem
lebensweltlichen Kontext verortet dargestellt wird. ,Gegenstindlich“
meint an dieser Stelle, dass Bild- oder Sachebene der Metapher
dargestellt werden und damit eine grofRe Nihe zur Gegenstandsebene
der Metapher besteht.

Intuitiv-additiver Verstindnistyp

In diesen Bildern werden die beiden Bereiche (Bild und Sache)
tatsdchlich nebeneinander gestellt. Es erinnert an den Vorgang des
Addierens (lat.: Addition: Zusammenzihlung), welcher entweder
eingerahmt in einen konkreten Kontext oder ohne diese Rahmung
erfolgt, so dass ein unterschiedliches Abstraktionsniveau entsteht.
Dieses wird durch den Zusatz ,-konkret“ oder ,-abstrakt“ ausgedriickt.

Intuitiv-inkorporativer Verstindnistyp

Die beiden in der Metapher verbundenen Bereiche werden in dieser
Verstindnisweise durch Integration miteinander in Verbindung
gebracht. Auf den ersten Blick erscheint es dadurch so, als wiirde das
Bildwort wort-wortlich ausgestaltet. Wesentliche Elemente des
Bildspenders werden auf die Sache, in diesem Fall auf den Sprecher,
iibertragen und in ihn ,hineingenommen“ (lat.: Inkorporation =

192 Weiter gedacht hitte diese Annahme zur Folge, dass Metaphern ,am Ende der
Schulkarriere“ nicht allein kognitiv erfasst werden, sondern erginzt durch diese zweite
Dimension zu lernen sein sollten, so dass die Eigenlogik und der Eigenwert beider
Zugangsweisen eine wichtige Rolle spielen wiirde.
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Einverleibung,  Eingliederung). Auch hier gibt es Bilder
unterschiedlichen Abstraktionsgrades.

Intuitiv-synthetischer Verstindnistyp

An einen Verschmelzungsprozess erinnernd, flieen die beiden
Bereiche in diesem Verstindnistyp so ineinander, dass eine ganz dichte
Verflechtung erfolgt. Das griechische Wort Synthese iibersetzt die
Vereinigung verschiedener Elemente und erscheint hier hilfreich, das
Gemeinte sprachlich zu fassen.

Intuitiv-narrativer Verstindnistyp

Die Kinder 16sen sich in diesen Bildern von dem konkreten Bildbereich
der Metapher und versuchen, deren Gehalt in einer Weise darzustellen,
die als narrativ (lat. narrare = erzihlen) bezeichnet werden kann.
LErzihlt“ wird dabei in zweierlei Weise: zum einen durch eher
fantastisch anmutende Bilder, zum anderen durch stark reflexiv-
abstrakte, mitunter auf die Alltagswelt {ibertragene Ideen.

GEGENUBERSTELLUNG DER LICHT- UND TUR-WORT-FALLE
So ergibt sich, wie bereits in I1.1.4 sowie I1.2.4 tabellarisch dargelegt,
hier noch einmal in direkter Gegeniiberstellung folgende Verteilung der

Typen:
Tiir-Wort-Fille
i.1%.gegen-| intuitiv-additiv - i.-inkor- | i.-syn- | i-narrativ-
stindlich |konkret abstrakt | porativ | thetisch | fantastisch
1. Jgst. 1 | 3 | 1 3 3
2. Jgst. | | [ 2 [ 2 | |
3Jest.| 1 | | 2 | | 1 ] 2
4. Jgst. | | | 2 [ 2 | 7

193 Mit ,i.“ soll aufgrund besserer Darstellbarkeit in den folgenden beiden Tabellen das
Wort intuitiv abgekiirzt werden.
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Licht-Wort-Fille

i-gegen- | intuitiv-additiv -i.-inkorporativ- i.-syn- i-
stindlich konkret abstrakt [konkret abstrakt | thetisch |narrativ
1. Jgst. 3 | 3 | | |
20est.| 1 | 1 | | 5 | ¢ | 2 |
3. Jgst. | | | 1 | | 2 | 2
4.9est.| 3| | E \ | 4

Die vorangehenden Analysen in II.1.4 und II.2.4 verdeutlichen, dass
sich jahrgangsspezifische Kumulationen in einigen Typen feststellen
lassen. Insbesondere soll nun der Blick auf den Vergleich der beiden
Fall-Gruppen des Tiir- und des Licht-Wortes gelenkt werden.

Es wird deutlich, dass im Vergleich von Licht- und Tir-Wort-Fillen
Differenzen auftreten.

Wichtig ist hier zu beachten — um vorschnellen Schliissen vorbeugend
zu begegnen —, dass es sich nicht um dieselben Kinder handelt, die hier
Licht- und Tiir-Worte malen, sondern dass die Schiilerinnen und
Schiiler entweder das eine oder das andere Thema bearbeiteten!®*. Auf
die Jahrgangsstufen bezogen ist des Weiteren zu bedenken, dass
Entwicklung sich nicht im Gleichschritt vollzieht, sondern innerhalb
eines Alters in wiederum verschiedenen Bereichen unterschiedlich
(schnell) erfolgt.'”> Eine weitere Auffilligkeit dabei ist, dass deutlich
mehr Kinder das Tiir-Wort narrativ deuten als das Licht-Wort. Die
Komplexitit des Verstindnisses ist also auch abhingig von der
jeweiligen Metapher. Nachzufragen ist dariiber hinaus, inwiefern sich
die beiden Beispiele, das Licht-Wort und das Tur-Wort, in ihrer Qualitit
unterscheiden und inwiefern dies Einfluss auf die Ergebnisse hat.!%

19 An dieser Stelle wire interessant gewesen, von jedem Kind ein Bild der beiden Ich-bin-
Worte malen zu lassen.

195 ygl. Sodians Theorie der ,bereichsspezifischen Entwicklung” (Sodian 2008°, 443-468.)
oder auch Billmann-Mahechas Untersuchungen, z. B. zum Perspektivenwechsel bei
Kleinkindern. (Billmann-Mahecha 1990)

196 Man konnte beispielsweise fragen, welches Ich-bin-Wort komplexer ist oder welches
niher an der Lebens- und Erfahrungswelt der Kinder liegt.
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VERTEILUNG

Altere Schiiler

Es scheint sich anzudeuten, dass mit zunehmendem Alter Schiiler in
den zuletzt genannten Typen (intuitiv-inkorporativ, -synthetisch, -
narrativ) vermehrt auftreten.!’

Dabei zeigt sich, dass iltere Schiiler zuweilen auch in den anderen
Typen auftreten, entgegen dem, wie es iltere
entwicklungspsychologische Literatur vermuten liefe. So finden sich
Dritt- und Viertkldssler in den vorderen Typen (intuitiv-gegenstdndlich, -
additiv), genauso wie umgekehrt unter den jiingeren Schiilern bereits
entsprechend komplexe Niveaus zu finden sind. Grund dafiir ist m. E.,
dass es sich bei dem Umgang mit Metaphern um einen vielschichtigen
Prozess handelt, der von vielen Faktoren bedingt wird und nicht nur
deren Summe, sondern auch deren Zusammenspiel eine entsprechende
Verstehens- und Interpretationsleistung bewirken. Zudem lisst sich ein
Bruch insbesondere in der 3. Jahrgangsstufe bei einigen Jungen
entdecken, mit dem ein sehr gegenstandsnahes Verstindnis, verbunden
mit hoher Irritation, auftritt.

Jungere Schiiler

Andererseits gibt es eine Reihe Bilder jiingerer Schiiler, die ebenso eine
hohe Komplexitit (auf inhaltlicher sowie formal-gestalterischer Ebene)
aufweisen. Das wird insbesondere in den Tiir-Wort-Fillen deutlich.!®®
Dabei zeigt sich Bestitigendes zu Zimmermanns Untersuchung mit
Kindergartenkindern, dass bereits im vorschulischen Alter Kinder in der
Lage sind, Metaphern zu verstehen und diese in unterschiedlicher
Weise deuten kénnen.'?

197 Urspriinglich waren die Typen durch Nummerierung mit einer Reihenfolge versehen.
Um jedoch den daraus resultierenden Gedanken linearer (Hoher)Entwicklung nicht zu
stark in den Vordergrund zu stellen, wurde diese entfernt.

198 Entwicklungspsychologisch kann diese Erkenntnis mittlerweile als common sense
betrachtet werden. Da sich Kinder einerseits unterschiedlich schnell entwickeln und man
andererseits davon ausgehen kann, dass Menschen auch immer wieder — abhingig von
der Situation — auf ,vorhergehende“ Niveaus zuriickgehen/-greifen und dort operieren.

199 Zimmermann 2006, 122-138.
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REFERENZRAHMEN

Wie es bereits die Denkpsychologie aufgezeigt hat, ist menschliches
Denken stets von den vorliegenden Wissens- und Erfahrungsstrukturen
geleitet. Fiir die Untersuchung ist dies relevant, da sich zu zeigen
scheint, dass aufgrund der jeweiligen religiosen Sozialisation Kinder ihr
vorhandenes theologisches Wissen als Referenzrahmen zur Deutung
der Ich-bin-Worte verwenden. Aussagekriftige Beispiele sind hier die
Schiiler 4.3.1 (Fall Tur 9) und 4.3.2, die die Ich-bin-Worte vor dem
Hintergrund ihrer traditionalen religiosen Sozialisation in ein
dualistisch angelegtes Weltbild einordnen. Einige andere Schiiler deuten
die Ich-bin-Worte vor dem Hintergrund der vorhergehenden Sequenz
ihres Religionsunterrichts, in denen Ostern und die Auferstehung
Christi thematisiert wurden.

MODELL-EBENEN

Betrachtet man die erstellten Typen metaphorischen Verstindnisses, die
zunichst gleich-wertig nebeneinander stehen, so zeigt sich in der
Analyse gleichwohl ein unterschiedlicher Komplexititsanspruch.
Besonders wichtig ist an dieser Stelle zu betonen, dass auf
Nummerierung verzichtet wird, um die Vorstellung von einer sich
linear hoher entwickelnden Phasenfolge zu vermeiden. Bedeutsam ist
dies, da es sich nicht um eine lingsschnittliche Untersuchung, sondern
um eine  Querschnittuntersuchung  handelt, die  zunichst
unterschiedliche Verstindnisweisen herauszuarbeiten und damit nicht
individuelle Entwicklungsverldufe {iber einen lingeren Zeitraum
nachzuzeichnen beansprucht. Es ist zu tiberlegen, inwiefern durch die
Daten der Jahrgangsstufen reprisentiert erste Erkenntnisse auf
altersentsprechende Entwicklungen abzuleiten wiren. Um den jedoch
faktisch auftretenden Komplexititsunterschieden gerecht zu werden
und auf sie aufmerksam machen zu konnen, weise ich die Typen
unterschiedlichen Ebenen zu und mochte dies in der folgenden
Ubersicht darstellen:
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Tiir-Wort-Fille:

Ebenen
intuitiv-
3 narrativ
intuitiv- intuitiv- intuitiv-
2 additiv | | inkorporativ | | synthetisch
intuitiv-
gegenstindlich
1
Licht-Wort-Fille:
Ebenen
intuitiv-
3 narrativ
intuitiv- intuitiv- intuitiv-
2 gegenstindlich | | additiv | | synthetisch
intuitiv-
inkorporativ
1

Auf Ebene 1 trifft man auf eine sehr nah an seiner Bildlichkeit verortete
Deutung der Metapher, die in ihrer Komplexitit einem ersten, basalen
Niveau entspricht. Auf Ebene 2 erfolgen unterschiedliche
Verstindnisweisen, die in ihrer Zusammenschau einen dhnlichen, im
Vergleich zu Ebene 1 héheren Komplexititsgrad aufweisen. Auf Ebene 3
sind sodann Bilder zu finden, die einen offensichtlichen Transfer in
andere, oftmals ,heutige® Kontexte und damit eine Abweichung
darstellen von einem damaligen Redekontext bzw. von einer reinen
,Jesus als Licht/Tur“-Darstellung.

Eine Differenz in der Komplexitit der Typen zwischen Tiir- und Licht-
Wort-Fillen wird dabei deutlich. Die Licht-Wort-Fille des intuitiv-
inkorporativen Typs erweisen sich in der Feinanalyse als weniger
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komplex als in den Tiir-Fillen, so dass eine Umstellung (vgl. Grafik)
vorgenommen wird.

Fazit:

Die Untersuchung ldsst sichtbar werden, dass bereits Grundschiilern
bewusst ist, dass Metaphern Sinn tiber das Wortwortliche hinaus
transportieren und dieser zu suchen ist.

Im Umgang mit den Metaphern geht es darum, bildreiche
Verschlisselungen, die  entgegen  einer  sprachrealistischen
Einschitzung nicht den Anspruch der Eindeutigkeit erheben kénnen, zu
entschliisseln. Genauso wie eine gewisse Vielperspektivitit in
Metaphern angelegt ist, bietet sich ein vielfiltiger Umgang mit
unterschiedlichem Komplexititsgrad mit ihnen an. Dies spiegelt sich
auch in den Kinderbildern wider.

SPRACHLICHE AURERUNGEN

A) VERBALISIERUNGSFAHIGKEIT DES EIGENEN VERSTANDNISSES

Da der Schwerpunkt dieser Arbeit sich auf die Kinderbilder
konzentriert, wurde die sprachliche Ebene in ihrer Wertigkeit in den
Hintergrund gertickt. Folgende Beobachtungen hinsichtlich der
sprachlichen AuRerungen der Kinder erscheinen mir jedoch aus der
Analyse des vorliegenden Materials so bedeutsam, dass es an dieser
Stelle auf sie einzugehen lohnt:

Hinsichtlich der Vielschichtigkeit unserer Sprache, wie sie in religiéser
Rede — hier beispielhaft in Metaphern — zum Ausdruck kommt, lisst
sich zeigen, dass bereits Kinder zur Wahrnehmung tiber die Grenzen
des Eindimensionalen und des Wortwortlichen hinaus fihig sind.
Bereits ein Teil der jiingeren Schiiler vermag es, das eigene Verstindnis
in Sprache zu kleiden. Zugleich muss auch festgehalten werden, dass je
junger die Schiiller sind, desto weniger sprachlich-ausfiihrliche
Antworten zur Deutung des Ich-bin-Wortes geliefert werden?®
(Verbalisierungsfihigkeit). Gleichwohl tragen knappe, reduzierte

200 Allerdings ist auch zu bedenken, dass der Schwerpunkt der Studie eben nicht den
Fokus auf die verbale Ebene legte; dies ist eher ein ,Nebenprodukt“ der Untersuchung.
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Antworten sehr wohl mitunter Gehaltvolles in sich (vgl. Fall Licht 2)?°%.
Es zeigt sich ferner, dass Kinder mit zunehmendem Alter ihre Deutung
der Ich-bin-Worte leichter ausdriicken konnen (vgl. Fall Tiir 8). Dennoch
gibt es auch eine Reihe ilterer Kinder, die dies nicht tun (vgl. Fall Ttr 1).

B) SPRACHLOSIGKEIT

Bedeutsam ist des Weiteren die beobachtete ,Sprachlosigkeit* der
Kinder im Umgang mit den Metaphern. Neben der grofen Anzahl an
Kindern, die sprachlich damit umzugehen verstehen, gibt es auch eine
Reihe Kinder, die hier sehr zuriickhaltend sind (vgl. Fille Tiir 4 und 5;
Fille Licht 4 und 5). Dabei handelt es sich meiner Ansicht nach um ein
wertvolles Moment im Umgang mit Metaphern. Ausdriicklich betonen
mochte ich deshalb, dass diese Sprachlosigkeit nicht als Defizit
angesehen werden kann, sondern im Gegenteil wichtiger Bestandteil
des Umgangs mit Metaphern ist. Er bietet die Chance, wahrzunehmen,
dass die Weite einer Metapher nie ginzlich verbal eingefangen werden
kann (Bedeutungs-Uberschuss). Diese Erkenntnis verdeutlicht, dass es
nicht unbedingt defizitir ist, wenn Kinder auf der verbalen Ebene
Schwierigkeiten haben, mit Metaphern umzugehen. Da wesentliches
Charakteristikum von Metaphern ist, dass sie letztlich nicht 1:1 in
Sprache fassbar sind und auflerhalb dieses (rational) eingegrenzten
Bereichs Dimensionen liegen, die Menschen (und auch Kinder — wie die
Bilderanalyse gezeigt hat — ) intuitiv erfassen bzw. erspiiren kénnen, so
dass wiederum mittels anderer Medien dieser Gehalt zum Ausdruck
gebracht werden kann und muss.

Exkurs: Im Forschungsprozess entdeckte Ertrage zur Methodik der Forschung
mit Kinderbildern

Die bewusst offen gehaltenen, moglichst wenig lenkenden
Vorgaben der Erhebung geben den Kindern die Moglichkeit,

21 Die in diesem Kapitel genannten Beispiele sollen an dieser Stelle das Gesagte
verdeutlichen und Querverweise herstellen, einen Anspruch an Vollstindigkeit wird hier
nicht erhoben.
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frei und in ihrer Weise die Ich-bin-Worte zu rezipieren, so dass
unterschiedliche Verstindnisweisen sichtbar werden.

In der Auswertung der Bilder, insbesondere aber der
Gespriche, zeigt sich, dass der erwachsene Leser oftmals erst
yauf den zweiten Blick® das qualitativ hohe Niveau der
Schillerduferungen erkennt. Dazu ist eine sehr genaue
Untersuchung notwendig, die fiir Auflenstehende evtl.
zundchst sehr breit und langwierig erscheinen kann.

Die genaue Aufgabenstellung ist fiir die Phase der
Bildproduktion sowie fiir die Phase des Nachgesprichs sehr
bedeutsam. Je  nach  Formulierung (und  damit
Schwerpunktsetzung) beeinflusst dies im Nachgesprich, ob
Kinder auf der deskriptiven Ebene der Bildgestaltung verbleiben
oder ihre eigenen Deutungen und Interpretationen einbringen.

Im Nachgesprich zeigt sich, dass die unterschiedlichen
Relevanzsysteme von Kindern und Erwachsenen eine grofle
Hiirde v. a. im Gespriach mit sehr jungen Schiilern darstellen.
Mit zunehmend verbal-reflexiver Kompetenz nimmt diese
Schwierigkeit ab.

Dadurch, dass sich die Forscherin im Nachgesprich
zunehmend zuriicknimmt, fallen die Gespriche sehr kurz aus.
Selten entstehen lingere Gespriche iiber die Interpretationen
der Bilder oder die Ich-bin-Worte. Vorteil bleibt, dass die
kindlichen Relevanzsysteme so moglichst wenig ,getriibt’ sind
und deshalb nachstehend in der Analyse ertragreich sind,
wenngleich die Ergebnisse nicht losgel6st von ihrem Kontext —
dem schulischen Religionsunterricht — verstanden werden
kénnen.
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lll. Theoretischer Bezugsrahmen
0. Einleitung

In diesem Teil der Arbeit sollen nun zwei fiir das Thema wesentliche
theoretische Bezugsfelder erschlossen und aufgeschlossen werden, um
zu einer gegenstandsbezogenen Theorie zu gelangen. Dieser
Arbeitsschritt zielt darauf ab, die im empirischen Teil dieser Arbeit
gewonnenen Erkenntnisse in den weiteren Rahmen wissenschaftlicher
Forschung zu stellen. Sie sollen mit anderen Theoriesystemen ins
Gesprich gebracht werden. Die Ergebnisse dieser Arbeit werden auf
diese Weise in einen theoretischen Bezugsrahmen eingefiigt. Damit
verstehe ich die hier zu behandelnden Theorien aus Sprach-,
Literaturwissenschaft und Religionspsychologie sowie Theologie als
,Rahmen zur Interpretation der Resultate [meiner; N.R.] empirisch
erhobene[n] Daten“202,

Da im ersten Teil der Arbeit bereits allgemein einleitende Uberlegungen
zum Thema ,Religidse Rede und religiése Sprache“ (I.1) stehen,
erscheint nun im Anschluss daran die Beschiftigung mit dem sprach-
und literaturwissenschaftlichen Bereich der Metaphern-Theorien in
einem ersten Schritt gewinnbringend. In einem zweiten Schritt werden
sodann biblisch-theologische Erkenntnisse und Einsichten zum Thema
und zu den johanneischen Ich-bin-Worten beleuchtet.

Bedeutsam ist, dass dieser Teil der Arbeit nicht die Absicht einer
vollstindigen Aufarbeitung der wissenschaftlichen Literatur inne hat
und an dieser Stelle auch nicht zu leisten vermag. Es soll vielmehr eine
konzentrierte, wunter Berlicksichtigung des erkenntnisleitenden
Interesses in Auswahl erfolgende Darstellung vorgenommen werden.
Theorie will ich dabei im Lewinschen Sinne (,Nichts ist so praktisch,
wie eine gute Theorie.“ Kurt Lewin) von ihrer Grundbedeutung her
verstanden verwenden: So meint fgwpia im Griechischen ,,Schau®, und
weitergedacht kénnte man auch von wissenschaftlicher Betrachtung
sprechen, um damit auszudriicken, dass eine Theorie haben bedeutet,
eine Anschauung von etwas zu haben. Als leitendes Prinzip gilt die
Einsicht, dass Theorie eine bestimmte Sicht auf Wirklichkeit liefert und,

202 Heimbrock 2007, 45.
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einer Brille gleich, dem Betrachter eine bestimmte Sicht auf Bereiche
der Wirklichkeit schenkt, um ihn Wesentliches erkennen zu lassen.

1. Metaphern, Bildworte — sprach- und literaturwissenschaftliche sowie
religionspsychologische Aspekte

Die Beschiftigung der vorliegenden Arbeit mit Metaphern als einem
wesentlichen Bestandteil religioser Sprache impliziert komplexe
theoretische Beziige zu all jenen Wissenschaften, die sich mit Sprache
beschiftigen. Dieser weite Bezugsrahmen spiegelt die Tatsache wider,
dass sich sehr viele unterschiedliche Disziplinen mit Metaphern
auseinandersetzen und -gesetzt haben. Insbesondere Einsichten aus der
Sprach- und Literaturwissenschaft, der Sprachphilosophie und -
psychologie sowie theologische Reflexionen sind hier heranzuziehen.
Aufgrund der Komplexitit des Themas habe ich mich fiir folgende
Vorgehensweise entschieden: Ich will in diesem Kapitel vorwiegend
exemplarisch an einem fiir meine Arbeit ausgewihlten Ansatz
Ankniipfungspunkte aus der Theorie entdecken und sie darstellen.?”® In
einem zweiten Schritt (in IV.1) sollen diese Erkenntnisse sodann mit
den der Arbeit zugrunde liegenden empirischen Ertrigen ins Gesprich
gebracht werden.

1.1 Voriiberlegungen zur Theorie der Metapher

1.1.1 Metapherntheoretische Vielfalt — grundlegende Einsichten

Die Bedeutung einer Begriffs- bzw. Theoriekldrung wird angesichts der
Vielfalt und Breite vorhandener forschungstheoretischer Ansitze
deutlich, welche - unterschiedlichsten Disziplinen zugeordnet -

203 Die Anlage der Arbeit mit Blick auf die qualitative empirische Anlage erlaubt an dieser
Stelle exemplarisches Vorgehen. Im Hauptaugenmerk liegen nicht in erster Linie
sprachwissenschaftliche Interessen, die der systematischen oder historischen
Vollstindigkeit bediirfen. Vielmehr sollen Ankniipfungspunkte in der Theorie gefunden
werden, um die Ergebnisse aus der vorliegenden Datenanalyse (in II.) mit ihnen ins
Gesprich setzen zu konnen.
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kontrovers an das Thema herangehen. Aufgrund dieser Fiille an
wissenschaftlicher Literatur allein in den letzten einhundert Jahren
werde ich skizzenhaft und unter Einbeziehung jener Literatur?®*, die
sich ausschlielich dieser Thematik widmet, einen knappen Uberblick
als Einstieg in das Thema liefern. Zunichst ist es im Hinblick auf die
vielgestaltige Verwendung des Terminus Metapher notwendig, ein
metapherntheoretisches Verstindnis zu entwickeln.

Grundsitzlich schliefe ich mich dem Urteil Albrecht Grozingers an,
wonach es ,die neuere Metapherntheorie“?%® nicht gibt.2® Dann fillt auf:
Wenn es um die Klirung dessen geht, was eine Metapher ausmacht,
nimmt man einerseits eine grofie Fiille an Theorien wahr, kann aber
andererseits Richtungen?”’ erkennen, in welchen Theorien aufgrund
ihrer Gemeinsamkeiten und mitunter ihrer Nihe zueinander
zusammengefasst werden kénnen.2%® Konkret stehen sich hier auf der
Ebene linguistischer ~Metaphern-Theorien?® der Ansatz sog.
substitutionstheoretischer und sog. interaktionstheoretischer Uberlegungen
gegeniiber: Einmal werden Metaphern als Zierrat bzw. Schmuck der
Sprache verstanden, wihrend zum anderen die besondere Qualitit der
Metapher als etwas unersetzbar Eigenwertiges hervorgehoben wird.

Die Substitutionstheorie — man konnte sagen, dass sie ,am Anfang“ der
metapherntheoretischen Reflexion stand und gleichsam Ausgangspunkt
aller bis heute vorliegender Metapherntheorien ist — hat eine lange
Tradition, welche in den aristotelischen Uberlegungen seiner Poetik und

204 vgl. Kurz 19882, 7; Van Noppen/Hols 1991; vgl. auch Zimmermann 2000, 17, Fufnote
12; Zimmermann 2000b, 108-133.

205 Grozinger 1991, 109.

26 Dies erschloss sich mir — und sicherlich wird dies auch dem kundigen Leser
widerfahren — wihrend der reichhaltigen und vielfiltigen Lektiire der Literatur zum
Thema in der Vorarbeit dieses Kapitels.

207Vgl. z. B. G. Kurz 19882, 7.

28 Dies fiihrt jedoch auch gleich zum Streit und zur Diskussion, inwiefern diese
Einteilung die vorliegenden Theorien tatsichlich in ihrer Eigenart wahrnimmt oder ob
diese Kategorisierung nicht vielmehr zu banal oder zu simpel sei (vgl. z. B. R. Eckard
2005). Wenngleich in der Tat auf einen wichtigen Sachverhalt hingewiesen wird, dass eine
solche Typisierung immer Gefahr liuft, Wertvolles und Aspektreiches zu stark zu
vereinfachen und zu reduzieren oder gar auszublenden, so lisst sie jedoch auch hilfreich
Grundlegendes sichtbar werden.

209 ZugegebenermaRen stellt diese Unterscheidung eine Vereinfachung dar, ist jedoch hier
hilfreich und sinnvoll, da sie Komplexitit reduziert und Wesentliches sichtbar macht.
Damit ermdglicht diese Differenzierung eine Basis zur Weiterarbeit in dieser Arbeit.
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Rhetorik wurzelt. Sie fokussiert das Moment der ersetzenden oder
leerstellenausfiillenden Funktion, welche die Metapher einnimmt und
wie sie sich in der Ubersetzung der griechischen Wortbedeutung:
,metaphora — Ubertragung“?!® ausdriickt. ,Eine Metapher ist die
Ubertragung eines Wortes, das eigentlich eine andere Bedeutung
hat“?!!. Die Idee ist, dass hier mittels Ubertragung eine Verschiebung
des Wortsinnes geschieht. Dabei wird das eigentliche Wort durch ein
anderes ersetzt und zwischen zwei fernstehenden Bereichen wird eine
Ahnlichkeit aufgebaut, welche es zu verstehen gilt. In toto:
,Die aristotelische Idee [..] bringt also tendenziell drei
verschiedene Ideen zusammen: die der Abweichung im
Verhiltnis zum gewohnlichen Sprachgebrauch; die der
Entlehnung aus einem Ursprungsbereich; und die der
Substitution im Verhiltnis zu einem abwesenden, doch zur
Verfigung stehenden gewéhnlichen Wort. [.] Am
folgenreichsten scheint die Idee der Substitution zu sein; ist
nimlich der metaphorische Begriff ein substituierter, so ist der
Informationsgehalt der Metapher gleich Null, da der abwesende
Begrift, soweit er existiert, wieder an seine Stelle gesetzt werden
kann; und wenn der Informationsgehalt gleich Null ist, dann
hat die Metapher nur einen schmiickenden, verzierenden
Wert. 212
In dieser Hinsicht ist die Metapher ein kluges, illustrierendes,
bildhaftes, aber ersetzbares Mittel der Rede, das bereits Bekanntes in
besonderer, dsthetischer Form zum Ausdruck bringt.
Dem steht der Ansatz der sog. Interaktionstheorie entgegen, der von
einer Interaktion zweier Bereiche spricht (Stihlin, Richards, Black),
welche in der Metapher miteinander verbunden werden.
,Eine Metapher ist also nicht einfach ein verfremdender Begriff.
Vielmehr besteht der metaphorische Vorgang darin, die
zwischen zwei Bereichen bestehenden Gemeinsambkeiten zu
entdecken. Dies bedeutet zum einen, dass es sich bei der M.
nicht um einen Ubertragungsvorgang, sondern um die

210 Schréter 2008, 793-794.
21 Aristoteles, Poetik, 1457b: zit. bei Grézinger 1991, 96.
212 Ricceur 19912, 25f.
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Vernetzung zweier semantischer Felder handelt. Der
Erkenntnisgewinn dieser Vernetzung besteht darin, dass das
eine Feld im Licht des anderen betrachtet wird*“.?!3
Demnach ist dieser Prozess deshalb nicht als Ubertragung (im Sinne
einer Einbahnstrafle, wonach x nach y transportiert wird) zu verstehen,
sondern aufgrund dieses In-Beziehung-Setzens der beiden
semantischen Bereiche erfihrt nicht nur die Sache, sondern auch das
Bild Verinderung. Letztlich weist diese Theorie aufgrund komplexer
Wechselwirkungsprozesse auf die Unersetzbarkeit und
Untibersetzbarkeit der Metapher, die etwas sichtbar werden lisst, das so
zuvor noch nicht vorhanden war und vorgestellt wurde. In theologischer
Hinsicht lisst sich mit Blick auf religiése, metaphorische Rede
festhalten: Die hierin ,erzeugte spannungsvolle Zuordnung bewahrt das
Wissen um die Begrenzung jeder menschlichen Rede von Gott“?!*. Sie
bringt einerseits in menschen-moglicher Weise etwas zur Sprache, und
andererseits ~ weif sie doch um die Grenzen  ihrer
Ausdrucksméglichkeiten.
Neben dieser bereits weiter oben angesprochenen
wirklichkeitsstrukturierenden Kraft hat die Metapher aber auch
wirklichkeitsschaffende Funktion.?’®> Demnach hat die Metapher die
Befihigung, Neues zu zeigen und hervorzubringen. Von diesem letzten
Aspekt spricht insbesondere Paul Ricceur in seinen Uberlegungen zur
lebendigen Metapher, indem er diese noch einmal differenziert:
,Dank dieser Unterscheidung wird es moglich, an das Problem
der Sprachschopfung unter zwei verschiedenen Gesichtspunkten
heranzugehen: unter dem ersten erweist sie sich als eine
Sinnproduktion, das heifit als eine sprachimmanente
Spracherweiterung; unter dem zweiten erscheint sie als eine
Vergroflerung des Entdeckungs- und Verwandlungsvermégens,
das die Rede gegeniiber wahrhaft ,neuen‘ Realititsaspekten,
,unerhorten‘ Aspekten der Welt besitzt. Zur Bezeichnung des
ersten Aspektes werden wir von semantischer Innovation

213 Schréter 2008, 794.
214 Zimmermann 2007, 10.
215 Ebd.
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sprechen; zur Bezeichnung des zweiten sprechen wir von einer

heuristischen Funktion.“?®
Ricoeur macht an dieser Stelle einen wesentlichen Sachverhalt sichtbar,
indem er auf zwei unterschiedliche Ebenen verweist bzw. diese
unterscheidet. Insbesondere durch den zweiten Aspekt, den er im
spiteren auch mit der heuristischen Funktion als ,Neubeschreibung der
Wirklichkeit“ (III) bezeichnet, macht er den Gewinn seiner Gedanken
fiir die Theoriediskussion fruchtbar.

Nach diesen allgemeinen Voriiberlegungen zur Metapherntheorie wihle
ich fir meine weiteren Uberlegungen als Grundlagentheorie und
Bezugspunkt diesen zweiten Ansatz interaktionistischer Couleur.
Aufgrund seiner Bedeutung, Aktualitit und Tragfihigkeit — eine
Metapher ist mehr als Beiwerk oder Zierrat — wurde hier Mafdgebliches
fur die Metapherntheorie erkannt. Hierfiir stellen die psychologischen
und theologischen Studien Wilhelm Stihlins prignante und
interessante zusammenfassende Ankniipfungspunkte fiir meine
vorliegende Arbeit dar. Ich entschied mich deshalb im Rahmen dieser
Arbeit fiir den interaktionistisch-metapherntheoretischen Ansatz
Stahlins als Basisliteratur und méchte deswegen seiner Theorie folgen,
um diesen Ansatz mithilfe seiner Uberlegungen niher beschreibend
und charakterisierend darzulegen.

1.1.2 Begriindung der Wahl des metapherntheoretischen Ansatzes von
Wilhelm Stéhlin

Da meine Wahl auf diese wenig beachteten Uberlegungen eines jungen
Theologen aus dem zweiten Jahrzehnt des 20. Jahrhunderts fiel, die in
der Fachliteratur nicht weiter erwihnt werden, mochte ich diese
Entscheidung im Folgenden zunichst begriinden: Im Zuge meiner
Arbeit und der Lektiire vielfiltig vorliegender metapherntheoretischer
Reflexionen stief ich eher zufillig auf Wilhelm Stihlins
Dissertationsschrift, in der er sich einschligic mit Metaphern
beschiftigte. Ein erster Grund, seine Uberlegungen heranzuziehen war,
dass dieser junge Theologe — wenngleich heute fast in Vergessenheit
geraten — wohl eine der Pionierfiguren der europiischen

216 Ricoeur 19912, I1.
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Religionspsychologie war und bereits im Jahr 1913 im ersten Teil seiner
Dissertation?!’ eine sehr umfassende Vorstellung vom ,Wesen der
Metapher” und einem damit verbundenen Verstehen entwarf, die in
weiten Teilen heute diskutierten Theorien in Nichts nachsteht.?!® Wenn
auch die Arbeit von der Nachwelt nicht wahrgenommen — bis auf
wenige Ausnahmen blieb sie unbeachtet — wurde, so arbeitete er schon
damals jene Charakteristika einer Metapher heraus, die in der neueren
Diskussion erst den Erkenntnisprozessen nach dem sogenannten
Jinguistic turn‘ zugeschrieben wurden.?! Dariiber hinaus setzt Stihlin
in seinen Uberlegungen Akzente, welche im Folgenden genauer zu
betrachten sein werden, da sie fiir die heutige metapherntheoretische
Diskussion sowie fiir die vorliegende Arbeit wesentlich weiterfithrende
Impulse zu liefern fihig scheinen. Ich werde deshalb nachfolgend auf
Wichtiges eingehen.

Zweitens vereint Stihlin auf sehr interessante Weise im Grunde zwei
disziplindr heute eher getrennte Bereiche — den der Sprachtheorie und

217 Stihlin 1913; insbesondere: I. Hauptteil: Die Psychologie der Metaphern.

218 Er greift dabei auf Ideen seiner Zeit zuriick und verweist auf diese auf Seite 16 — also
gleich zu Beginn — seiner Arbeit. Uberdies sind seine FuRnoten eine weitere Quelle, die
auf diese Uberlegungen und deren Urspriinge Aufschluss liefern.

219 Exkurs: Stihlins interaktionistischer Metaphernansatz

Dies hat schon J.J.A. Mooij in seiner Arbeit ,A study of metaphor* (Mooij 1976°) im dritten
Kapitel , The Theories of metaphor: a survey and a classification” seiner Arbeit dargestellt.
Dort fithrt er Stihlin an erster Stelle der Vertreter einer interaktionistischen
Metapherntheorie an (ebd., 37) und verweist darauf, dass Black Stihlins Arbeit nicht
gekannt zu haben scheint (ebd., 38). So zeigt Mooij auf, dass Stihlin vielmehr vor Richards
und Black als erster Vertreter des interaktionstheoretischen Paradigmas benannt werden
sollte: ,Stihlin’s work, [...], seems to be largely forgotten but contains nonetheless the first
elaborate statement of the interaction view* (ebd., 73). Dass dies nicht geschah — vielmehr
Stihlins Arbeit den Nachfolgenden unbekannt blieb — scheint durch mehrere Faktoren
bedingt: Hiilzer-Vogt (1989, 3-10) nennt unterschiedliche Begriindungen, die fiir die
insgesamt noch geringe Bekanntheit vieler Forschungsarbeiten der ersten Hilfte des 20.
Jahrhunderts gelten diirften. Ferner ist die Tatsache, dass Stihlin auf dem Gebiet
(sprach)psychologischer Forschung nicht weiter arbeitete, ein Grund dafiir. Er bezeichnete
diese Phase seines Lebens spiter ,als Jugendliebe, die er nicht geheiratet habe“ (Stihlin
1965, 126.) und schenkte der Religionspsychologie und Sprachstatistik danach selbst keine
Beachtung mehr. Er widmete sich ganz der Theologie, wenn auch in seinem spiteren
theologischen Werk immer wieder sprachreflexive und -sensible Momente aufblitzen, die
wohl in seiner frithen Titigkeit ihren Ursprung haben. Ferner lag der Schwerpunkt seiner
Forschungsarbeit nicht auf der Erarbeitung einer Metapherntheorie, sondern vielmehr
standen v. a. psychologische und forschungsmethodische Fragestellungen im Mittelpunkt
der Untersuchung.
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den des Nachdenkens iiber Verstehensprozesse mit Hilfe der Statistik,
welche erstere in seiner Arbeit voraussetzt.??% Seine Grundlagenklirung
im ersten Teil seiner Arbeit erwies sich fiir meine Arbeit als duflerst
fruchtbar. Die Anlage und Fragestellung seiner Arbeit ist folglich ein
weiterer Grund, seine Forschungen als Basis und Bezugsquelle fur die
vorliegende Untersuchung zu wihlen. Auf interessante Art und Weise
ist sie dieser Arbeit nahe stehend, da Stihlin auch das Verstehen von
Metaphern untersucht, wenngleich er im Fortgang seiner Arbeit ein
anderes Erkenntnisinteresse fokussierte.

Ein dritter Grund dafiir, auf seine Uberlegungen hinzuweisen und sie
aufzugreifen ist, dass Stihlin vor annihernd 100 Jahren also bereits
Ideen entwickelte, wie sie erst spiteren Forschern als Schopfern
zugeschrieben werden. Damit soll die Bedeutung historischer
Forschung betont werden, weil sie hilft, Erkenntnisse fritherer
Forschungsarbeiten der Offentlichkeit zuginglich zu machen und
zugleich ihrer Wiederholung oder Neuerfindung vorbeugt, mit dem
Zweck, dass Neues nicht hinter der Qualitit von Altem zuriickbleibt.

Im Folgenden soll nun die Theorie eines interaktionistisch
ausgerichteten Metaphern-Verstindnisses nach Wilhelm Stihlin in zwei
Schritten dargelegt werden: Zunichst geht es darum, wie Stihlin
Metaphern beschreibt und charakterisiert, sodann in einem zweiten
Schritt um seine Uberlegungen zum Verstehen von Metaphern.?!

220 Stihlin selbst schreibt dazu, ,dafl der Wert der statistischen Ergebnisse von der
Richtigkeit der sprachpsychologischen Voraussetzungen abhingig ist. Bevor wir daher an
die Frage herantreten, wie Metaphern am besten statistisch zu untersuchen seien, ist es
unabweisbare Pflicht, iiber das psychologische Wesen der Metaphern Klarheit zu
gewinnen.“ (Stihlin 1913, 14.)

221 Hierbei sind Redundanzen nicht vollstindig zu vermeiden. Die Aufteilung erwies sich
jedoch als gewinnbringend, weil der Fokus je verschieden ausgerichtet werden kann, wie
die folgende Darstellung zeigen mochte.
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1.2 Metaphern im Verstindnis W. Stdhlins

Stihlins v. a. religionspsychologisch orientierte Arbeit, die in der
Tradition der Schule Oskar Kiilpes und Karl Marbes (der sog. GieRener
Schule) steht, liefert eine sehr dichte Darstellung dessen, was fiir ihn
eine Metapher charakterisiert. Das Interesse seiner Untersuchung ist es,
iiber die Entstehung, insbesondere iiber das Verstehen und tiber die
Bewertung von Metaphern nachzudenken. Hierin expliziert Stihlin
bereits in nuce die Grundlagen der spiteren Interaktionstheorie.

In den nun folgenden sieben Schritten mochte ich deshalb in eigener
Weise W. Stihlins Verstindnis von Metaphern, wie er es in seiner
Dissertationsschrift darlegt, strukturieren und nachzeichnen. Diese
Strukturierung soll an spiterer Stelle das Zusammenbringen seiner
Uberlegungen mit den Einsichten aus dem empirischen Teil dieser
Arbeit ermdglichen.

METAPHER — EINE ABGRENZUNG ZUM VERGLEICH: DIE NATURLICHE
VERBINDUNG ZWEIER STOFFGEBIETE

Stahlin grenzt die Metapher zunichst von der, wie er es nennt,
Vergleichung ab, da im Prozess der Begegnung mit einer Metapher die
Bereiche der Sache und des Bildes (im Kopf des Rezipienten) nicht
kiinstlich voneinander getrennt werden, bevor sie aufeinander bezogen
werden.??? Ein sog. tertium comparationis wird damit {iberfliissig. In
diesem Sinne wird der ,Vorgang der Ubertragung“??®* von einem
Bereich in den anderen nicht eigens dargestellt, wie dies z. B. bei der
Metonymie oder Vergleichung (durch das ,wie“) geschieht, sondern
erfolgt im Kopf des Horenden, um der Botschaft gewahr zu werden.?2*

22 In diesem Sinne soll die begriffliche Trennung in ,Bild“ und ,Sache und die
Verwendung dieser Begrifflichkeiten in den folgenden Uberlegungen v. a. dazu dienen,
eine verstindlichere Darstellung zu gewihrleisten. Gleichzeitig soll jedoch gleichsam
,mitgedacht’ werden, dass diese Trennung eine kiinstliche ist, die so bei der Rezeption von
Metaphern nicht eigentlich geschieht. Damit schliefle ich mich auch dem Urteil Bergers
an, der die ,Unterscheidung zwischen Bildhilfte und Sachhilfte [...] zwar sprachlich
ungliicklich, sachlich aber zumindest prinzipiell aufrecht zu erhalten“ (Berger 2005, 90)
als wichtig erachtet.

223 Stihlin 1913, 14.

24 Stihlin orientierte sich an dieser Stelle insbesondere an F. Th. Vischer (vgl
http://www kirchenlexikon.de/v/vischer_f_t.shtml).
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Das Entstehen von Metaphern sieht Stihlin als einen Vorgang an, bei
dem ein Stoff nicht mit einem ihm konventionell zugewiesenen Wort,
sondern mit einem anderen Stoffgebiet verbunden wird, so dass es zu
einer ,neuen Beleuchtung“?®® ,in einer bestimmten genaueren und
reicheren Weise“?2¢ kommt.

DAS EINTAUCHEN DER SACHE IN EINE NEUE ,,SPHARE“

Die Metapher bewirkt also, dass die Sache in Verbindung mit einem
Bild in eine neue ,Sphire“ hineingetaucht wird, so dass ihr neue
Merkmale sowie Gefiihlswerte zugeschrieben werden.??” Dadurch erhilt
die Sache — wie gerade dargelegt — eine neue Beleuchtung oder, mit
anderen Worten formuliert, ,bekannte Gegenstinde [werden] in ein
neues Licht geriickt“??. Ricoeur wird spiter dazu sagen: ,Die Metapher
ist nichts anderes als das Aufkleben eines bekannten Etiketts mit einer
bestimmten Vergangenheit auf einen neuen Gegenstand, der sich dieser
Ubertragung erst widersetzt, dann nachgibt“??%, so dass die Metapher
schlieRlich etwas Neues iiber die Wirklichkeit aussagt.

DIE VERSCHMELZUNG VON BILD UND SACHE

Stihlin verwendet an dieser Stelle als ,das wesentlichste Merkmal
metaphorischen Verstehens“?*® den Begriff der ,eigentiimlichen
Verschmelzung von Bild und Sache“?*! [im Bewusstsein]. Der Aspekt
des Verschmelzens zweier unterschiedlicher Stoffgebiete oder Sphiren
spielt dabei eine wesentliche Rolle und erinnert an die sog.
interaktionistische Metapherntheorie. Bedeutsam ist hierbei, dass eine
echte wechselseitige Durchdringung stattfindet: ,kurzum, ich ziehe
nicht nur das Bild in die Sphire des Sachgegenstandes, sondern auch
die Sache in die Sphire des Bildes hinein.“?3? Beide Seiten werden also

22 Stghlin 1913, 47.

226 Ebd.

227 Hierfiir verwendet Stihlin auch den Begriff der Sphire: in einer Metapher werden zwei
unterschiedliche Sphiren in Beziehung gebracht und verschmelzen miteinander, anders
ausgedriickt: durchdringen sich gegenseitig. (Vgl. Stiahlin 1913, 52f)

28 Ehd., 52.

229 Ricceur 1974b, 52f.

230 Stihlin 1913, 57.

B1EDbd.

B2 Ebd., 28.
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in diesen Prozess hineingezogen wie in einen Strudel, der wiederum auf
sie zuriickwirkt und nicht einen von ihnen unbertihrt lisst. Wenngleich
an dieser Stelle die Verwendung der Begrifflichkeiten?*3 ,Bildspender®
und ,Bildempfinger“ zunichst widerspriichlich klingen mag?**, méchte
ich doch in dieser Arbeit nicht auf die beiden Begriffe verzichten. Sie
bringen einmal die Hauptrichtung der Metapher — so wiirde ich es
nennen - zum Ausdruck und zum anderen sind sie hilfreich
illustrierende und verstindliche Ausdrucksmittel im Diskurs.

DAS FORTBESTEHEN DER LITERALEN BEDEUTUNG(EN)

Wichtig ist, dass durch eine Standardbedeutung hindurch eine neue
Bedeutung intendiert wird, ohne dass die urspriingliche eliminiert wird.
Dieses Phinomen bezeichnet Stihlin fortan als ,Bewusstseinslage der
doppelten Bedeutung® (vgl. I11.1.2.). Das bedeutet, dass die Metapher die
urspriinglichen Bedeutungen nicht eliminiert, sondern diese einem
Grundton in einer Melodie gleich weiterklingen lisst.

DAS MINDESTMAR AN NAHE DER BEREICHE

Stahlin betont ferner, dass die Besonderheit der Metaphern darin
besteht, dass die Sphiren von Bild und Sache vor ihrer , Vereinigung® in
der Metapher?®® — wenngleich sie voneinander unabhingig, zuweilen
auch fern sind — ein Mindestmafl an Verwandtschaft der Sphiren
aufweisen miissen. Dies ermoglicht, dass iiberhaupt ein Bezug
zwischen diesen Bereichen hergestellt werden kann und somit aus einer
Kombination an Wortern eine Metapher entsteht. Fiir den Fall, dass
zwei Bereiche tiberhaupt keine Nihe zueinander aufweisen und sich
demnach keinerlei Verbindung aufbaut, postuliert Stihlin, dass daraus
keine Metapher entstehen kann. Dieser Aspekt der Verwandtschaft der
Sphiren ist laut Stihlin zwar noch wenig erforscht, jedoch von grofler
Bedeutung. Kritisch wire hier wohl anzufragen, worin dieses
Mindestmaf? bestehen miisste, dass dies noch der Fall sein kann, und ab
wann eine Metapher aufgrund dieser postulierten Unvereinbarkeit nicht

233 Vgl. Weinrich 1976, 284; vgl. Trier 1934, 197-200.

2% Dies ist der Fall, da sie stirker eine Richtungswirkung von Bild zu Sache zu betonen
scheinen als die Wechselwirkungsprozesse in den Blick zu nehmen.

*% st3hlin1913, 28.
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mehr ihren Dienst zu leisten fihig ist. Sicherlich spielt hier der Kontext
eine nicht unerhebliche Rolle.?*

DER GEFUHLSWERT VON METAPHERN

Komplettiert werden Stihlins Uberlegungen schlieRlich durch die Idee,
wonach Metaphern Gefiihle stiften und etwas erleben lassen (Erlebnis-
Charakter). Sie liefern damit keine (rein rationale) Beschreibung oder
ein deskriptives Abbild, vielmehr ein umso genaueres Bild der
Wirklichkeit, das komplexer und umfassender ist, weil nicht allein auf
eine Rationalitit beschrinkt. Der ,Gefithlswert“?*” der Metaphern macht
deshalb eine entscheidende Komponente des Wesens von Metaphern
aus. Die Bedeutungszuschreibung erfolgt demnach nicht rein rational-
kognitiv, sondern umfasst weitere Ebenen, auf die in IIL.1.3 (s. u.)
eingegangen werden soll.

METAPHERN — DAS ,SUR PLUS®

Im Kern hat eine Metapher nach Stihlin die Fahigkeit, etwas
hervorzubringen, das ,ausfiihrlichste Worte gar nicht leisten
konnen“?3. Dies erinnert stark an Ricceurs spitere Formulierung des
,sur plus“?*? und an die Idee der Uniibersetzbarkeit einer Metapher?*’.
Neben der Uniibersetzbarkeit verweist Ricceur aber auch darauf, dass
der Gehalt einer Metapher wohl umschrieben werden kann
(insbesondere um der Beliebigkeit zu wehren). Diese Umschreibung ist
aber im Letzten unendlich, eine Vorstellung, die Stihlin 4hnlich
formuliert?*!.

FAZIT:
»Was Metapher und Erzihlung von allen anderen Sprachproduktionen
unterscheidet, sind eben die Regeln, die von diesen besonderen

26 Da es sich bei diesem Problem jedoch nicht um ein zentrales Moment fiir die weiteren
Uberlegungen handelt, méchte ich es an dieser Stelle mit einem Hinweis auf diese
Problematik beruhen lassen.

37 Ebd., 20.

238 Stihlin 1913, 50.

29 Ricceur.

240 Ricoeur 1974b, 49.

241 ygl. Stihlin 1913, 29 und 50.

230



Redemodalititen zugleich angewandt und transzendierend miflachtet
werden.“?*? Die Metapher hat das Potential, eine echte Bereicherung der
Sache zu ermoglichen, die dabei Vertiefung und Nuancierung leistet.
Dies inkludiert nach Stihlin die emotionalen Komponenten des
Sachverhalts.

1.3 Zum ,Verstehen“ von Metaphern bei W. Stihlin

Wenngleich Stihlin selbst eine gesonderte Darstellung dessen, was eine
Metapher charakterisiert und wie diese verstanden wird, nicht vornimmt
und diese nachtriglich auch nur schwerlich trennscharf erfolgen kann,
mochte ich mich nun — da es auch in dieser Arbeit schwerpunktmiflig
um das Verstehen bzw. Verstindnis von Metaphern geht — mit dem
Verstehen von Metaphern in den Uberlegungen Stihlins beschiftigen.
Stihlin stellt sich die Frage, wann Horer eine Metapher verstanden
haben. Sein Hauptaugenmerk liegt dabei auf der Frage, was in uns
vorgeht, ,wenn wir gehorte oder gelesene Metaphern verstehen“?*.
Dieser Frage widmet er im ersten Hauptteil seiner Arbeit grofien
Raum.?** Dabei ergeben sich folgende zehn Einsichten:

ZUM UMGANG MIT DER IN DER METAPHER INDIZIERTEN SPANNUNG

In Stihlins Sicht erfolgt das Verstehen einer Metapher dann, wenn ein
Ausgleich der durch die Metapher herbeigefithrten Spannung zwischen
den Sphiren in der Weise stattgefunden hat, so dass eine gegenseitige
Merkmalsiibertragung méoglich wurde (Verschmelzung von Bild und
Sache) und die Spannung damit in gewisser Art positiv aufgelost ist. Wie
bereits oben (z. B. in III.1.1) dargelegt, provoziert eine Metapher einen
Widerstand, da sie zwei Bereiche, die gewdhnlich nicht miteinander
kombiniert werden, zusammenbringt. Um die Metapher verstehen zu
konnen, muss der Horer oder Leser mit dieser Spannung umgehen und
dies erfolgt laut Stihlin mittels Merkmalstibertragung — also durch

242 Ricceur 19912, II (Vorwort).

3 Stihlin 1913, 14.

244 Mit Hiilzer-Vogt gesprochen, befasst er sich damit, ,wie die Verschmelzung bzw.
Vereinigung von Sache und Bild im Bewusstsein des Horers eines metaphorischen
Ausdrucks reprisentiert ist.“ (Hiilzer-Vogt 1989, 13).
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gegenseitigen ,Austausch’ von Merkmalen zueinander —, so dass der
untrennbare Gegensatz einen Ausgleich findet. Dann stellt sich beim
Rezipienten die Bewusstseinslage des metaphorischen Verstehens bzw. die
der Vergegenwirtigung ein. >4

DiE UNBEWUSSTHEIT DES VORGANGS

Entscheidend ist dabei die Unbewusstheit dieses Vorgangs, die zum
Erfassen der Metapher fithrt. Darin wird etwas ,in einer bestimmten
genaueren und reicheren Weise im Bewusstsein vergegenwirtigt“24°,
ohne dass der Verstand in bewusst reflektierender rationaler Form zum
Einsatz kommt. Die Folgerung Stihlins ist deshalb, dass eine Metapher
dann gut sei, wenn nicht erst der Verstand eingeschaltet werden miisse,
sondern sich Verstehen im Vollzug und Eintauchen in eine Metapher
bilde. Wichtig ist also, dass Stihlin im Verstehen von Metaphern
insbesondere vor-reflektive Prozesse stark macht und rational-
bewussten Abliufen eine weniger gewichtige Rolle zuschreibt.

DIE STUFEN DES BEDEUTUNGSERLEBNISSES

Im Verstehensprozess unterscheidet Stihlin drei verschiedene Stufen
des Bedeutungserlebnisses. Mit diesem letztgenannten Begriff spricht
Stahlin ,den Komplex derjenigen psychischen Erlebnisse, in denen die
Bedeutung eines Wortes bzw. eines Satzes erfalt wird“?*’, an. Wichtig
ist, dass man sich diese ineinanderflieRend und aufeinander folgend
und durch ihre Qualitit voneinander unterschieden vorstellt, auf keinen
Fall aber trennscharf, wie es die Darstellung auch nahelegen konnte.
Gleichwohl méchte ich mit der folgenden Abbildung zunichst einen
skizzenartigen ~ Uberblick iiber  Stihlins Verstindnis-Konstrukt
ermoglichen.

255 Die neuere Sprachpsychologie schlussfolgert mittlerweile dhnlich und votiert fiir diese
(unbewusste) Verschmelzungstheorie: ,Das bedeutet, daR eine Auferung in der Regel
nicht erst wortlich verstanden wird, bevor in einem weiteren Schritt ihre iibertragene
Bedeutung erkannt wird.“ (Langenmayr 1997, 554) Die beiden Bereiche, welche die
Metapher konstituieren, werden also nicht zunichst getrennt wahrgenommen, so dass
dann kognitive Prozesse fiir eine Ubertragung geschehen, sondern dies scheint
gleichzeitig und parallel zu verlaufen.

246 Stihlin 1913, 47.

%7 Ebd., 17.
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Vergegenwirtigung
oder

i Bedeutungsbewusstsein|

Bewusstseinslage
des
metaphorischen
Verstehens
Bekanntheits-
eindruck

0GB e AN g e T Dg o )

Bewusstseinslage der doppelten Bedeutung

Stihlin  nennt die drei Stufen metaphorischen Verstehens:
Bekanntheitseindruck, =~ Bewusstseinslage = des  metaphorischen
Verstehens und Vergegenwirtigung bzw. Bedeutungsbewusstsein.

Die erste Stufe driickt bei Stihlin aus, dass sich zuallererst bei dem
Horer (auf dieser ,Stufe“) ein Bekanntheitseindruck einstellt: Der
Rezipient kennt die beteiligten Worte, hat sie also schon einmal gehort,
aber es fehlt ihm noch das Bewusstsein?*® fiir die Bedeutung. Es fehlt an
dieser Stelle nicht nur das Bewusstsein dafiir, dass er ungefihr weif,
was gemeint ist, sondern auch dafiir, dass er sich die Bedeutung
vergegenwirtigen kann.

Bewusstseinslage des (metaphorischen) Verstehens meint, man weify wohl,
was gemeint ist, kann oder muss dies jedoch nicht deutlicher
konkretisieren. Stihlin betont, dass es sich um unbewusste mentale
Prozesse, um ,noch nicht differenzierte Bedeutungserlebnisse“?*
handelt, bei denen ein bestimmter ,befriedigende[r] Ausgleich dieser

Spannung“?*? stattgefunden hat. Stihlin verweist darauf, dass dies die
hiufigste Verstehens-Form ist. In der heutigen Kognitionspsychologie
wird dies mit dem Phinomen ,FOK - feeling of knowing“®!
248 Ebd.

249 Ebd.

0 Ebd., 30.

51 ygl. Hiilzer-Vogt 1989, 14.
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beschrieben. Damit beschreibt man das Gefiithl bzw. jenes Wissen, wie
etwas gemeint sein konnte, ohne dass es auf eine hdohere
Bewusstseinsebene gebracht werden kénnte.

Mit der Vergegenwirtigung ist sodann eine ,selbst schon hohere Stufe“?>?
des Verstehens gegeben, welche gewthnlich — so Stihlin — nicht erreicht
wird. Dort wird Konkretisierung moglich. Sie ist v. a. dadurch
gekennzeichnet, dass der Rezipient sich Merkmale vergegenwirtigt, d.
h. dass dieser also unterschiedlichste Merkmale (Beziehungen,
Sphiren/Kontextbeziige, Gefithlswerte) assoziiert — ,spontan, ohne
Besinnen“?>® — und sich dadurch eine Vielzahl an ,wichtigen Arten der
Vergegenwirtigung einer Wortbedeutung” (ebd.) ergeben?>*.

Wichtig ist, dass diese ,hohere Stufe [...] desto seltener auftritt, je
geliufiger der dargebotene Text ist.“>>> Damit verweist®® Stihlin
abschliefend auf eine bedeutsame Erkenntnis: In bekannten Kontexten
oder Zusammenhingen, die dem Horer stirker vertraut sind, wird er
hiufig die Metapher unbewusst — ,automatisch’ — rezipieren und ein
gesondertes Reflektieren, das durch eine auflerordentliche, ginzlich
neue Sprachkonstruktion hervorgerufen werden wiirde, erfolgt nicht
oder duflerst selten.

DIE BASIS: DIE BEWURTSEINSLAGE DER DOPPELTEN BEDEUTUNG

Wie die obige Grafik des Weiteren veranschaulicht, ist Basis dieser drei
Stufen, und damit den Prozessen als Voraussetzung vorgelagert, die
sogenannte Bewufltseinslage der doppelten Bedeutung. Diese kommt
einem neuralgischen Punkt im Verstehensprozess gleich und
umschreibt das Vermogen, die Spannung zwischen den beiden in der
Metapher aufeinander treffenden Bereichen (uberhaupt)
wahrzunehmen. Das bedeutet, dass einerseits die gewohnliche, wort-
wortliche Bedeutung eines Begriffs im Bewusstsein reprisentiert ist,

252 Stghlin 1913, 17.

253 Stghlin 1913, 18.

2% Stihlin differenziert zwischen mehreren Formen (so verwendet er drei Kategorien:
Beziehungsmerkmale, Sphiren und Gefiihlswert, Stihlin 1913, 18-20), auf die ich hier
nicht weiter eingehen méchte, da dies zu weit vom Eigentlichen wegfiihren wiirde.

55 Ebd., 17.

56 Auch die neuere Sprachpsychologie gelangt zu #hnlichen Einsichten: Jeder Mensch
verfiigt demnach ,iiber innere Lexika, in denen jedes Wort durch eine Reihe semantischer
Merkmale gekennzeichnet ist (vgl. Katz & Fedor, 1970).
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andererseits aber auch die Bedeutung des durch die Metapher
eingebrachten zweiten Bereichs, wodurch ein ,Widerspruch“ — eine
Spannung — aufgebaut wird. Stihlin weist an dieser Stelle ausdriicklich
darauf hin, dass dieses Bewusstsein jedoch nicht unbedingt von allen
Horern erreicht wird, wenngleich es aber unbedingte Voraussetzung fiir
das Verstehen der Metapher ist.

DIE BEDEUTUNG DES KONTEXTES

Bedeutsam fiir das Erkennen dieser Spannung und fiir das Verstehen
der Metapher ist weiterthin die ,Determination durch den
Zusammenhang“?’. Erst durch den (Satz)Kontext bzw. durch die
Verbindung mit einem anderen Bereich entsteht diese Spannung,
welche die Worte zur Metapher werden lisst.?>® Eine entscheidende
Rolle spielt deshalb der Zusammenhang, in dem eine Metapher steht
und der dazu beitrigt, dass und wie eine Metapher verstanden wird.
Erkenntnisse heutiger Sprachpsychologie bestitigen dies: der Kontext
spiele eine entscheidende Rolle fiir das Verstehen von Metaphern?®.

DIE INDIVIDUALITAT VON SPRECHER UND HORER

Des Weiteren ist wichtig, dass die Bewusstseinslage der doppelten
Bedeutung auch nicht unweigerlich zur Bewusstseinslage des
metaphorischen Verstehens fithrt: Damit zielt Stihlin auf die Tatsache
ab, dass die Verschmelzungsvorginge nicht zwangsliufig zu dem vom
Sprecher beabsichtigten Ergebnis fithren, der Horer die Metapher also
auch anders verstehen kann. Denn: ,Metaphern gehéren in ein
sprachliches Spiel mit offenem Ausgang. Gelingt das Spiel in dem vom
Sprecher intendierten Sinn, dann wird Gemeinsamkeit unter Wahrung
der imaginativen und assoziierenden Freiheit des Hérers gewonnen.“2¢0
Uberhaupt hebt Stihlin als Religionspsychologe immer wieder die
individuelle Ausprigung metaphorischen Verstehens hervor und bewegt
sich damit aus heutiger Perspektive auf einer Linie mit (freilich in ihrer
Hochphase erst einiges spiter formulierten) rezeptionsisthetischen

27 Stihlin 1913, 25.

58 S0 kann, mit Kurz’' Beispiel gesprochen, der Satz ,Peter ist ein Kind“ wértlich als auch
metaphorisch gemeint sein — je nach Kontext. (Vgl. Kurz, 14.)

29 Langenmayr 1997, 554.

260 Berger 2005, 91.
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Einsichten Ecos, Isers und Jaufl‘. Sogleich spiegelt dies aber auch die
Erkenntnis wider, die Thomas v. Aquin bereits im 13. Jh. mit folgenden
Worten beschrieb: ,QUID QUID RECIPITUR, SEMPER AD MODUM
RECIPIENTIS RECIPITUR. (Was immer auch aufgenommen wird,
wird immer gemif der Natur des Empfingers aufgenommen.)“?%1

NICHT-GELINGEN VON METAPHERN?%?

Neben diesen Reflexionen, v. a. die Sinngenerierung betreffend,
erscheint mir zudem interessant, wie Stihlin erklirt, dass jemand nicht
einmal die Bewusstseinslage der doppelten Bedeutung erreicht: Dies
geschieht, wenn das Bild eine so starke Wirkung entfaltet, dass man
darin vollig eintaucht und den Bezug zur Sache bzw. anderen Sphire
ginzlich aus dem Blick verliert. Jedoch kann auch die Sache selbst den
Rezipienten derart gefangen nehmen, dass die Verbindung zum Bild
nicht vollzogen wird. Der Leser bleibt also gedanklich in einem Bereich
der Metapher und blendet den anderen vollstindig aus, so dass die oben
angesprochene indizierte Spannung sich nicht aufbauen kann.

DER GEFUHLSWERT

Wie bereits im vorangehenden Abschnitt (II1.1.2) aufgezeigt, spielen
Gefiithle eine entscheidende Rolle. Deshalb rechnet Stihlin dem
,Gefithlswert der Worter?®® im Verstehensprozess eine besondere
Bedeutung zu, da dieser entscheidend Einfluss auf das , Bewuf3tsein des
Verstehenden“?®* hat. Insbesondere die assoziierten Merkmale und

Relationen  beinhalten = einen  Gefithlsklang,  welcher  die
Verstehensprozesse mit steuert. Damit diirfte insbesondere der
emotionalen Ebene - die meiner Meinung nach in diesem

Zusammenhang bisher sehr wenig im Blickfeld steht — eine zentrale
Bedeutung zugeschrieben werden, die es fortan zu beachten gilt.

261 Lapide 20082, 14.
262 Stihlin 1913, 30ff.
263 Ebd., 20.

264 Stihlin 1913, 22.
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RICHTIGES VERSTEHEN

Hinsichtlich der Uberlegungen Stihlins zum ,richtigen“ Verstehen?®
lasst sich Folgendes festhalten?%: Stihlin unterscheidet zwischen einem
richtigen Verstehen auf inhaltlicher Ebene (das durchaus verfehlt
werden kann) und einem richtigen Verstehen auf der Ebene psychischer
Prozesse, in dem es zweifelsohne zu einer Verschmelzung, also einem
Ubertrag kommen kann, der von der eigentlichen Intention des
Sprechers abweicht. Anhand des Beispiels vom Schulkind und einem
Vers aus Luthers Weihnachtslied ,Gelobet seist du, Jesus Christ“%®/,
illustriert er dies hinreichend. So schlussfolgert er: ,Die
Bewufitseinslage des metaphorischen Verstehens tritt genau in der
gleichen Weise auf, wenn die Metapher richtig und wenn sie falsch
verstanden wird“?®® und unterscheidet deshalb fortan zwischen
,metaphorische[m] Verstehen und dem Verstehen einer Metapher“?%.
Wihrend Letzteres die intentional-inhaltliche Ebene beschreibt, zielt der
Begrift metaphorischen Verstehens vielmehr auf gegliickte, psychische
Prozesse und Vorginge ab — im Sinne einer Ubertragungsleistung. Das
Verstehen der Metapher erfolgt demnach nicht in beliebiger Weise,
sondern fur Stihlin ist es wichtig, dass die Metapher so verstanden
werden soll, ,wie sie ,gemeint’ ist“?’?. Gleichzeitig ist aber mit zu
bedenken, dass ,mit direkter Redeweise [...] jene Beziehungen,
Stimmungen, Zusammenhinge, Nuancen des Gedankens und Gefiihls
immer nur genannt und bezeichnet werden, die die Metapher
unmittelbar im Bewuftsein erzeugt.“?’! Zugespitzt lisst sich sodann
festhalten, dass es schlussendlich aber unmdéglich bleibt, die Metapher

265 Mit seinem Ansatz des inhaltlich richtigen Verstehens stellt sich die Frage nach der
Diskrepanz richtigen Verstehens und Sinnoffenheit: Was ist richtiges Verstehen? Wie wird
dieses festgelegt und wer legt es fest? Wenngleich z. B. Ricceur die Offenheit und
letztliche Untibersetzbarkeit von Metaphern stark macht, so darf an dieser Stelle auch
nicht verschwiegen werden, dass dies nicht mit Beliebigkeit gleichzusetzen ist! Ricceur
verwendet in diesem Zusammenhang die Idee eines Richtungspfeils, welcher die
Aussage(n) auf einen Zielbereich hin biindelt, entsprechend der Intention des Autors (vgl.
Zimmermann 2000, 28).

266 Sthlin 1913, 29.

%7 Ebd., 29f.

268 Ebd., 30.

269 Ebd.

70 Ebd., 29.

71 Ebd., 50.
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in ihrer Ginze zu fassen, da sie in einer Art Kurzschrift etwas schafft,
,was ausfiihrlichste Worte gar nicht leisten kénnen.“?”2

DER VERSTEHENSPROZESS ALS KONTINUUM

Eine weitere Stirke von Stihlins Uberlegungen ist die Tatsache, dass er
zwischen Anfang und Ende dieses in der Grafik dargestellten
Kontinuums, also insbesondere im Hintergrund der Stufe der
Bewusstseinslage des metaphorischen Verstehens, eine ganze Reihe an
Vorgingen vermutet, die noch kaum erforscht oder gar unbekannt sind.
Stahlin malt hier ein sehr schillerndes Bild von Bewusstseinsvorgingen,
die zum Verstehen einer Metapher beitragen und auch hochst
unterschiedlich — nicht nur inter- sondern auch intra-individuell?”? —
sein konnen. Er erldutert dies in folgender Weise, nimlich dass die ,3
Grundformen, von denen wir oben 1) referierten, die primitive, mit der
Wortauffassung verschmolzene Bedeutungsauffassung, die
Bewufitseinslage des Verstehens, und die genaue Vergegenwirtigung
des Sinnes [..] nur gewisse markante Punkte einer Stufenleiter”
bezeichnen und er6ffnet damit ein wichtiges weiteres Forschungsfeld in
Ankniipfung an seine Erkenntnisse.

Nach diesen Reflexionen zur Thematik der Metapher und wichtigen
Erkenntnissen iiber Verstindnisprozesse in diesem Zusammenhang
soll nun im Folgenden ein weiteres fiir die Arbeit konstitutives
Theoriefeld erschlossen werden, bevor der Ertrag und die
Konsequenzen aus theoretischer Reflexion und empirischer
Auswertung formuliert werden. Konkret geht es um die theologische
Perspektive auf die ausgewihlten biblischen Metaphern dieser Studie —
die Ich-bin-Worte.

272 Epd., 50.
273 Ebd., 30 und 32.
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2. Die johanneischen Ich-bin-Worte — Theologische Aspekte

Die sich nun anschlieRende Bearbeitung steht unter der Fragestellung,
welche fachwissenschaftlich-theologischen Erkenntnisse die Biblische
und die Systematische Theologie zu meinen Uberlegungen beitragen.
So frage ich im Folgenden, welche Erkenntnisse aus theologischer
Perspektive hinsichtlich der Intention und des Gehalts der Ich-bin-
Worte zu gewinnen sind.
»Wie soll man Unbegreifliches auf den Begriff bringen, und womit soll
man Unvergleichliches vergleichen? Es fasziniert, mit welcher Kreativitit
und Dynamik die ersten Zeugen ihre Glauben stiftende und Leben
er6ffnende Christuserkenntnis beschreiben konnten. In Aufnahme und
Abwandlung von alttestamentlich-jiidischen wie hellenistischen
Traditionen wird zu Gehér gebracht, was kein Ohr gehért hat. Und in
Verwandlung und Vertiefung vertrauter Begriffe wird vor Augen gestellt,
was zuvor kein Auge gesehen hat.“>”*
Wie der Neutestamentler Joachim Eckstein in diesem Zitat ausdriickt,
ist das Neue Testament voller zum Staunen anregender
Umschreibungen und Anniherungen an das letztlich un-fassbare
Geschehen und Wirken des darin bezeugten lebendigen Gottes in dieser
Welt, wie es in Christus offenbar geworden ist. In ihrer und wohl
einzigartiger Weise versuchten die ersten Christen im Ruckgriff auf
Tradition und Lebenswelt damit umzugehen. Metaphern und
Metaphorik spielen in den biblischen Texten dabei eine herausragende
Rolle. Dies spiegelt sich in der exegetisch-neutestamentlichen Arbeit v.
a. des letzten Jahrzehnts in verstirktem MaRe wider.?”> Ins Blickfeld
gerieten Reflexionen um Metaphern in der Theologie und insbesondere
in der Christologie. Dieser Thematik wurde und wird derzeit viel
Aufmerksamkeit zuteil, darauf mochte ich ebenfalls niher eingehen.
Wenngleich eine — in neutestamentlicher Sicht — spite Bildung, sind die
Ich-bin-Worte Zeugnisse dieser lebendigen, theologisch hoch
produktiven Zeit und im Fokus heutiger exegetisch-theologischer
Untersuchungen. Im Folgenden soll eine Anniherung an diese
Thematik exemplarisch vorgenommen werden.

274 Eckstein 2010, 1.
275 Vgl. z. B. Zimmermann 2004; Frey/Rohls/Zimmermann 2003.
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2.1 Die Ich-bin-Worte im Johannesevangelium

Die Ich-bin-Worte Jesu finden sich im Johannesevangelium in den
Kapiteln sechs bis fiinfzehn. Die Variationen einzelner Ich-bin-Worte
beiseite lassend?’®, entdeckt man dort sieben an der Zahl: das Wort vom
Brot, vom Licht, von der Tiir, von dem Hirten, von der Auferstehung
und dem Leben, von Weg, Wahrheit und Leben sowie vom
Weinstock.?”

Eine sachlich moglichst prizise Anniherung an die Ich-bin-Worte
erfordert zunichst eine grundsitzliche Auseinandersetzung mit dem
Johannesevangelium und mit dem Kontext des Auftretens der Ich-bin-
Worte. Eine Erkenntnis (insbesondere) der jiingeren Johannesforschung
besteht hier darin, dass einzelne Stellen ohne den Blick auf das Ganze
nicht richtig verstanden werden konnen. So wird das
Johannesevangelium ,in der neueren Exegese als ein kohirenter und
literarisch hochst anspruchsvoller Text wahrgenommen. Alle Textteile
bis auf die Satzebene hinunter miussen aus dem Ganzen des
Evangeliums als dessen Konstituenten begriffen werden.“?”® Die
Analysen der vorliegenden Texte, als Teile eines literarischen
Gewebes“?”®  verstanden, bediirfen also einer grundlegenden
Betrachtung ihrer Kontexte bzw. des Gesamtkontextes des
Johannesevangeliums, um ihrer Intention gewahr zu werden und zu
einem sachadiquaten Verstindnis zu gelangen.

Deshalb will ich — ausgehend von der Frageperspektive dieser Arbeit —
einen konzentrierten Uberblick iiber grundlegende
fachwissenschaftliche Erkenntnisse zu den Ich-bin-Worten und dem
Johannesevangelium geben. Das Problem dabei ist, dass die Quellenlage

276 Damit ist gemeint, dass einige Ich-bin-Worte mehrmals auftreten, so z. B. das Tiir-Wort
in Joh 10,7 und Joh 10,9 oder das Hirten-Wort in Joh 10,11 sowie in Joh 10,14. Von
Variationen spreche ich deshalb, da sie nie identisch wiederholt, sondern unterschiedlich
ausgestaltet werden.

27 Das ,Kénigswort“ in Joh 18,35 soll hier nicht hinzugerechnet werden, wie es dem
Mainstream der Fachliteratur entspricht. Vgl. zur Begriindung z. B. Zimmermann 2004,
126.

278 Schnelle 2007, 541.

279 7immermann 2004, 250.
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in der Fach- und Forschungsliteratur sich als recht disparat darstellt.?8

Dennoch werde ich versuchen, anhand der Vielgestalt der sich den Ich-
bin-Worten = widmenden  Theorien  wichtige  (gemeinsame)
Verbindungslinien zusammenzustellen. Wichtig ist mir dabei, dass ich
- exemplarisch arbeitend —markante Positionen herausgreife, die fiir das
weitere Vorgehen relevant sind.

2.1.1 Besonderheiten des Johannesevangeliums

Das Johannesevangelium stellt in verschiedener Hinsicht eine
Besonderheit dar. Zunichst zeichnet es sich dadurch?8! aus, dass es in
Form, Sprache, Aufbau und Inhalt auffillig von den drei synoptischen
Evangelien abweicht. Weitere wichtige Aspekte, die fiir den Verlauf und
die Arbeit von Bedeutung sind, sollen kurz aufgezeigt werden:

- Die Reihenfolge der Episoden bei Johannes folgt nicht dem
Verlauf der Synoptiker, sondern sie ist eigenstindig.

- Johannes verfiigt ferner tiber Sondergut, das sich bei Mt, Mk
und Lk nicht findet. Hierzu gehéren auch die Ich-bin-Worte.

- Der Text des Johannesevangeliums lisst sich nach
Zimmermann?®? {iberdies schwerlich in Perikopen einteilen, da
es sich, wie Dbereits einleitend erwihnt, um ein dichtes
Jiterarisches Gewebe“283 handelt.

- Die Qualitit der Darstellung des Auftretens Jesu ist eine andere
als bei den Synoptikern, wie Biichner?®* anmerkt. So fillt im
besonderen Mafle die ,Dichte der Szenerie“ und die dazu im
Kontrast stehende Verwendung ,abstrakte[r wiederkehrender]
Begriffe“?®> auf.

- Ins Auge fillt in diesem Zusammenhang zudem die ,gnostisch-
dualistische Redeweise von Licht und Finsternis, von Leben und
Tod“?¢, die das Evangelium prigt.

280 Insbesondere in systematisch-theologischer Literatur scheinen die johanneischen Texte
vernachlissigt, da allenfalls Verweise auf synoptische Stellen zu finden sind und explizite
Beziige zu den Ich-bin-Worten nicht vorhanden sind.

281 ygl. z. B. Bormann 2005, 216f.

282 7Zimmermann 2004, 249f.

28 Ebd. 250; vgl. ebenso Thyen 2005, V; u. a.

%84 Biichner 2008°, 388.

%85 Ebd., 387-402.

286 Ebd., 388.
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- In Dbesonderem Mafle zeichnet sich die Sprache des
Johannesevangeliums durch ihre Bildhaftigkeit aus (vgl. Frey,
Zimmermann).?®” Neben den Gleichnissen, die in allen vier
Evangelien zu finden sind, tritt im Johannesevangelium u. a. in
den  Ich-bin-Worten Jesu ein  weiterer  wichtiger
,christologischer|er] Strang der Bildrede“?%® auf.

2.1.2 Zur Frage der historischen Einordnung des Johannesevangeliums
und den Konsequenzen fiir dessen Interpretation

Aufgrund der oben genannten Auffilligkeiten gegentiber der
synoptischen Tradition ist die Klirung des Verhilinisses des
Johannesevangeliums zu den Synoptikern sowie der Entstehungszeit
des Johannesevangeliums duflerst wichtig. Hierbei handelt es sich um
eine auch in der neuesten Forschung?®® immer wieder diskutierte
Fragestellung, die eine entscheidende Rolle fir die Interpretation des
ganzen Buches spielt, aber auch fur das Verstindnis einzelner Passagen,
wie der Ich-bin-Worte, hoch bedeutsam ist. An dieser Stelle beschrinke
ich mich in allen nun folgenden theologischen Uberlegungen auf das
fiir meine weiteren Reflexionen Relevante, da eine umfassende
Aufarbeitung an dieser Stelle den Rahmen der Arbeit iibersteigen
wiirde. Die Durchsicht der verwendeten Theorien hat dariiber hinaus
gezeigt, dass sich jede in dieser Frage positioniert und durch diese
Grundsatzentscheidung alle weiteren Uberlegungen beeinflusst werden,
was man etwa bei Rusam?% gut erkennen kann. Fiir eine Abhingigkeit
und damit zeitliche Nachordnung des Johannesevangeliums von den
Synoptikern sprechen iiberzeugend intertextuelle Uberlegungen, wie
beispielsweise die von Rusam, dessen Argumentation sich bereits in der
Uberschrift seines Aufsatzes ,Das Johannesevangelium - eine

27 Vgl. Zimmermann 2004, 74ff.

288 Karrer 1998, 240; Wihrend die Gleichnisse ,eine Widerstindigkeit gegen schnelle
christologische Lektiire* (ebd.) aufweisen, sich aus ihnen also nicht unmittelbar
christologische Erkenntnisse ableiten lassen, gelingt dies in den Ich-bin-Worten leichter.
289 Zur Diskussion der beiden widerstreitenden Positionen bzgl. des Verhiltnisses von
Johannesevangelium und den Synoptikern in ihrer zeitlichen (Vor- oder Nachordnung)
vgl. z. B. Berger 1997; Hofrichter 2002.

20 ygl. Rusam 2005, 381.
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,Relecture’ der synoptischen Evangelien? andeutet?®!. Durch eine
genaue Analyse der johanneischen Texte arbeitet er heraus, dass und
wie synoptische Texte als Vorlage fiir z. B. die Ich-bin-Worte gedient
haben (kénnten). Damit widerlegt er die These zeitlicher Vorordnung
des Johannesevangeliums, wie z. B. Berger sie postuliert. Diese
Annahme des zeitlichen Nacheinanders und der damit einhergehenden
Moglichkeit der Abhingigkeit des Johannesevangeliums von
synoptischen Stellen soll Basis meines Nachdenkens sein.

Ein weiterer fiir den Fortgang der Uberlegungen bedeutsamer
Gesichtspunkt soll ebenfalls kurz dargelegt und geklirt werden. Die
verwendete Literatur zum Johannesevangelium zeigt, dass das
Hauptaugenmerk methodisch-exegetischer Bearbeitung derzeit verstirkt
der synchronen Herangehensweise an johanneische Texte gilt.?? Diese
Abgrenzung?® gegeniiber diachronen Methoden erscheint fiir diese
Arbeit nicht nur aufgrund der intertextuellen Ausrichtung der neueren
Johannesforschung sinnvoll, sondern diese Fokussierung kommt auch
der Intention der Forschungsarbeit entgegen. Die Betonung der
synchronen Ebene erscheint deswegen adiquat, weil die Umgangsweise
von Grundschulkindern mit Texten ebenso synchron geschieht,
wihrend ihnen eine diachrone Untersuchung fremd ist. D. h. dass v. a.
synchrone Fragen, die sich mit den Texten in ihrer vorliegenden
Endgestalt und deren Deutung beschiftigen, im Fragehorizont der
Kinder liegen und nicht z. B. Fragen nach Redaktionsschichten oder
ihrem historischen Ursprung.

Da in diesem Teil der Arbeit (I11.2) nach einer anschlussfihigen Theorie
gesucht wird, mit welcher in gewinnbringender Weise deren Einsichten
mit den Erkenntnissen aus den empirischen Daten ins Gesprich
gebracht werden kénnen, sind dies zwei Begriindungszusammenhinge,

21 Ebd.

22 Zur Unterscheidung von Diachronie und Synchronie vgl. z. B. Berges 2007, 249-252.
Die diachrone Arbeit beschiftigt sich demnach v. a. mit der Rekonstruktion des
Entstehungsprozesses, also der Frage nach Urspriingen und Voraussetzungen von Texten
sowie deren Redaktionsstufen, wohingegen sich die synchrone Ebene eher mit der
Interpretation und Deutung der in ihrer Endgestalt vorliegenden Texte, mitunter aus
rezeptionsisthetischer Perspektive, annihert.

293 Gewichtige Griinde fiir eine solche Arbeitsweise, vgl. z. B. Rusam 2005, Thyen 2005.
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die eine synchrone Vorgehensweise nahelegen. So soll im Weiteren der
Fokus nicht auf der diachronen Ebene verortet sein.

2.1.3 Zur Sonderstellung des Johannesevangeliums und zur Historizitat
der Ich-bin-Worte

Die Historizitit der Ich-bin-Worte in dem Sinne, dass sie vom irdischen
Jesus so selbst formuliert worden sind, wird in ihrer Einordnung und
Konstruktion innerhalb des Johannesevangeliums verneint — dies kann
als exegetischer Konsens festgehalten werden.

Dass der historische Jesus iiberhaupt iiber sich selbst in dieser
johanneischen Art und Weise gesprochen haben konnte, wird in der
kritischen Forschung als hochst umstritten gesehen. Vielmehr handelt
es sich sehr wahrscheinlich um nachésterliche Verdichtungen, die
dadurch jedoch nicht minder wichtig oder wertvoll sind. Hirle bringt
dies treffend so zum Ausdruck: ,War im Wirken und in der
Verkiindigung des irdischen Jesus seine Glauben weckende ,Vollmacht*
erlebbar (s. z. B. Mk 1,27; Mt 7,29; Lk 4,32), so mufdte diese Vollmacht
nach Ostern begrifflich, [...] expliziert werden. Die Christologie diente so
— im Medium der Lehre — der Vergegenwirtigung dessen, der nicht
mehr irdisch-leiblich anwesend ist.“?** Dies schmilert die Bedeutung
der Ich-bin-Worte in keinster Weise, sondern hebt hervor, wie in ganz
besonderer, verdichteter Weise Aussagen iiber Jesus gemacht werden,
mit der Absicht?®, ihn groR zu machen. Mittels epischer Konzentration
und Steigerung soll fiir den damaligen und auch heutigen Leser etwas
von der in Jesu irdischer Gegenwart erlebten und erfahrenen Realitit
gezeigt und diese gerade nicht verschwiegen werden.

Wie in der Betrachtung der johanneischen Besonderheiten aufgefiihrt,
weicht der johanneische Jesus stark vom Bild der Synoptiker ab.
Vielmehr werden eigene Akzente gesetzt. Der Schwerpunkt der
johanneischen Jesus-Darstellung liegt wohl im Besonderen darauf, dass
Jesus von Beginn an als der von oben Kommende dargestellt wird und
sodann der Erhohte ist. Dies zeigt sich bereits im Prolog des
Evangeliums, und das Johannesevangelium sticht durch seine ,hohe

294 Hirle 2007, 340.
25 Vgl. dazu Ritter/Albrecht 2007, 269.
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Christologie“ heraus.??® Auch C. Cebulj bestitigt dies: Wihrend ,Jesus
bei den Synoptikern das Reich Gottes verkiindet”, verkiindet er ,im
Johannesevangelium aber sich selbst*.?%

Diese Erkenntnisse sollen im nun folgenden Kapitel niher eingeordnet

und charakterisiert werden.

2.2 Die pridikativen Ich-bin-Worte

2.2.1 Absolute und pridikative Ich-bin-Worte — eine Abgrenzung
Die Anniherung an die johanneischen Ich-bin-Worte fordert zunichst
folgende Erkenntnisse zu Tage: Grammatikalisch lassen sich drei Typen
voneinander abgrenzen?®, in denen die Formel ,Ich-bin“ benutzt wird:
Es gibt
- Stellen, in denen das ,absolute“ ego eimi (,Ich bin’s.“)
Verwendung findet (vgl. Joh 8,24 oder 18,6),
- Stellen, in denen die Formel implizit pridikativ gebraucht
wird (z. B. Joh 4,26 oder 6,20)%%
- sowie die pridikativen Ich-bin-Worte im Vollsinn. Sie
werden ,in Verbindung mit einer metaphorischen
Pridikation im Nominativ*3® verwendet und dariiber
hinaus mit Erginzungen versehen, wie z. B. einem
Adjektiv, einem Partizip oder Genitivattribut (z. B. Joh
8,12).
Bereits vor-johanneisch begegnet das Ich bin, z. B. in Mk 6,50 oder Mk
14,62. Obgleich die Ich-bin-Worte des dritten Typs bei den Synoptikern

296 ygl. Rusam 2005, 381; Schnelle 1998, 124; Biichner 2008, 388; Karrer 1998, 243.

27 Cebulj 2009, 353.

2% Schnelle 1998, 124-125; in anderer Literatur findet sich zumeist eine Zweiteilung in
absolute und pridikative Ich-bin-Worte (vgl. Petersen 2006, 123), wobei hier die implizit
pradikativen Ich-bin-Worte als Untergruppe der absoluten Ich-bin-Worte, die sich bei
niherer Betrachtung jedoch vielmehr als uneinheitlich darstellen, eingeordnet werden;
ebenso Zimmermann 2004, 123, Zimmermann weist jedoch auch auf die
Widerspriichlichkeit dieser Kategorisierung hin (2004, 124f) und er schligt anstelle des
Begriffs absolute ,elliptische Ich-bin-Worte® vor, um damit eine andere
Verhiltnisbestimmung zwischen den pridikativen und elliptischen Ich-bin-Worten
vorzunehmen.

29 ygl. auch Schwankl 1995, 195.

300 B,
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noch nicht vorhanden sind, klingen sie doch bereits an. Mit Rusam lasst
sich folgendes Fazit ziehen: ,Es ist also keine johanneische Schépfung,
dass Jesus sich mit 'Eyd ipu bezeichnet. Neu bei Johannes sind aber die
Objekte der Selbstidentifizierung“3%!, wie es in den johanneischen Ich-
bin-Worten erfolgt.

2.2.2 Der Aufbau der pradikativen Ich-bin-Worte

Meine Arbeit konzentriert sich auf Fille des dritten Typs, also die Ich-
bin-Worte im Vollsinn, auch pridikative Ich-bin-Worte genannt, wie sie
dieser empirischen Arbeit zugrunde gelegt wurden. Der Aufbau dieser
Ich-bin-Worte folgt einem bestimmten Schema:

An die Prisentation des ,Ich bin“ (Identititsaussage bzw.
Selbstpradikation) ist ein Bildwort mit Dbestimmtem Artikel
angeschlossen. Darauf folgt jeweils eine sog. Invitation, also eine
Einladung mit einer Verheifung®®? an die Zuhorerschaft, wie z. B. in Joh
10,9: ,wenn jemand durch mich hineingeht, wird er selig werden und
wird ein- und ausgehen und Weide finden.“ Dabei wird das ,ich“ (ey®)
durch das ,bin“ (eip) mit dem Substantiv verbunden, wodurch die
Metapher entsteht: ,Ich bin die Ttr“ (Joh 10,9).

yWIeh bin die Tiir; wenn jemand durch mich hineingebt, wird er selig werden und wird ein-
und ansgeben und Weide finden.” (Joh 10,9)

WIch bin das Licht der Welt. Wer mir nachfolgt, der wird nicht wandeln in der
Finsternis, sondern wird das Licht des Lebens haben.” (Joh 8,12)

2.2.3  Religionsgeschichtlicher  Hintergrund und  ausgewihlte
literarkritische Aspekte

Fuir das Verstindnis der Ich-bin-Worte leisten des Weiteren sowohl die
religionsgeschichtliche als auch die literarkritische Analyse wertvolle
Hinweise. So zeigt die Betrachtung des religionsgeschichtlichen

301 Rusam 2005, 381.

302 Schnelle 1998, 124; wenngleich Zimmermann 2004, 129f dies in seiner Arbeit
aufgrund der Vielfiltigkeit der Ich-bin-Worte als widerlegt ausweist, erscheint mir diese —
zugegeben mitunter vereinfachte — Struktur als hilfreich und an dieser Stelle ausreichend,;
vgl. dazu Petersen 2008, 110.
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Hintergrundes zwei wichtige Bezugsrahmen fiir die Formel ,Ich
bin“.3%
1. Beziige zum Alten Testament: Das ,Ich bin“ steht im direkten
Anklang an Ex 3,14, also an die Offenbarung JHWHs.
2. Parallelen in der altorientalischen Umwelt: In der antiken Welt
wird die Ich-bin-Formel wiederum literarkritisch in zwei
Kontexten verwendet:
a. einmal in der Offenbarung von Gottheiten (so z. B. in
der alt-dgyptischen Religionstradition zu finden),
b. zum anderen in der sogenannten Sendungstradition:
In der Ich-bin- Vorstellung eines Boten zeigt dieser in
der altorientalischen Welt seinen Auftrag als
Gesandter seines Auftraggebers.
Beide Zusammenhinge, die JHWH-Tradition und die altorientalische
Sendungstradition, bilden den Hintergrund fiir das Verstindnis der
johanneischen Ich-bin-Worte.
Zum anderen sind verwandtschaftliche Beziehungen zu Stellen
innerhalb des Johannesevangeliums und der Synoptiker Sinn
stiftend’%. Intertextuelle Herangehensweisen machen deutlich, dass
synoptische Texte und deren Sinn durch den Evangelisten rezipiert
wurden und er seine Erkenntnisse in den Ich-bin-Worten abschlieRend
verdichtet hat. So ist z. B. die ,Verbindung von Wunderzeichen und
Offenbarungsreden  [..] der  Redaktion des  Evangelisten
zuzuschreiben“*®, welche die Aufgabe haben, eine Offenbarung
vorzubereiten. Dadurch wird in den biblischen Schriften des Neuen
Testamentes eine Entwicklung erkennbar, die durch Zeit und Umstinde
beeinflusst die Botschaft des Evangeliums weitertrigt und diese immer
wieder neu transformiert, um sie lebendig zu erhalten.3%

2.2.4 Zur Motivwelt der Ich-bin-Worte und ihrer Bedeutung
Die Ich-bin-Worte bedienen sich einer lebensweltlichen Metaphorik:
Begriffe wie Brot, Licht, Tur etc, welche unmittelbar an den

393 Die folgenden Darstellungen in diesem Abschnitt folgen Uberlegungen aus: Schnelle,
1998, 124; Karrer 1998, 240; Rusam 2005, 381; Berger 1997, 94f, 230.

304 Vgl. dazu die Ausfithrungen von Rusam 2005, Petersen 2006/2008, Thyen 2005/2007.
305 Gnilka 1980, 98.

396 Vgl. dazu Schnelle 2007.
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menschlichen Grundbediirfnissen orientiert sind, finden hier ihre
Verwendung. Der Verfasser greift damit auf Bildfelder zu, die in ihrer
Elementaritit und Fundamentalitit die Horer in deren Existenz
anzusprechen vermogen. Gerade aus ihrer Gewohnlichkeit schopfen sie
so Kraft’”’, dass jeder sie zu verstehen vermag. Nach Schnelle greifen
die Ich-bin-Worte zudem existentielle Anliegen auf, und ihre Intention
ist es zu zeigen, wo diese Bediirfnisse Antwort und Erfiillung finden
konnen — in Christus. Nur in der personalen Begegnung mit ihnen
kann dieser Sinn erkannt und ergriffen werden.>*® Es wird deutlich, dass
die ,vollige Unanschaulichkeit des Neuen und Zukiinftigen, dessen
Unausweisbarkeit durch den gegenliufigen Augenschein, [..] am
ehesten nur durch das Anschaulichste und alltiglich Sichtbarste
eingefangen werden“*® kann. In diesem Sinne sind die Ich-bin-Worte
von Brot, Licht, Hirte, Tiir, Weg und Weinstock geradezu geniale
Méglichkeiten, ,im Alltiglichen das Neue“3!° auszudriicken und so zur
Entdeckung fiir die Horer werden zu lassen.

2.2.5 Zur Intention der Ich-bin-Worte: Christologische Verdichtungen

Die Ich-bin-Worte lassen sich im Sinne Schnelles als ,Summarien der
johanneischen Offenbarungstheologie“3!! kennzeichnen, da sich in
ihnen ,Christologie und Soteriologie® in einzigartiger Weise
verdichten®2. In ihnen kommt zum Ausdruck, wer Jesus ist, was er fiir
den Menschen sein will und wie sie ihn verstehen sollen.?!® So ist die
Funktion dieser Sitze gerade, ,dem Triger eine einmalige und
unersetzliche hoheitsvolle Rolle zuzusprechen.“31#

Dariiber hinaus zeigt sich: Christologie und Theologie sind im
johanneischen Denken nicht nur eng miteinander verwoben?'®, sondern

397 Gnilka 1980, 99.

398 vgl. Schnelle 2007.

39 Berger 2005, 82.

310 Ebd., 82.

311 gchnelle 1998, 125.

312 Ebd., 124f.

313 Ebd., 125.

314 Berger 2005, 94.

315 Gott wird als Vater gedacht und dieser wirkt durch den Sohn, d. h. dass dieser mehr als
ein Bote ist, dass der Sohn nimlich ,am Wesen des Vaters* teil hat (Schnelle 2007, 619-
711, insb. 623).
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sind Grundlage des johanneischen Denkens im Sinne einer ,Wesens-,
Offenbarungs- und Wirkeinheit von Vater und Sohn“*!¢, Durch den
Anklang an die Offenbarung des Gottesnamens (,Ich bin der ich bin da“
in Ex 3,14) wird explizit, dass sich in Jesus Gott selbst offenbart.3!” Diese
(hoheitlich-)christologische Ausrichtung bestitigt auch Rusam: ,Genau
darum geht es dem johanneischen Jesus immer wieder: Die Menschen
sollen glauben bzw. erkennen, ,dass ich es bin’ ( [...] vgl. Joh 8,24.28;
9,9)“.3®8 Theobald vertritt an dieser Stelle die Ansicht: ,Mit der
Ubertragung des Gottesnamens auf Jesus wird dieser aber nicht mit
Gott identifiziert, vielmehr bringt diese Ubertragung zum Ausdruck,
dass Jesus ,das Zugewandtsein Gottes zu den Menschen’
(Dietzfelbinger, Joh II 214) selbst ist, die rettende Offenbarung seines
gottlichen Namens in Person“3!%. Widerstreitend positioniert sich Karrer
dafiir, dass die Ich-bin-Worte im Vollsinn die ,,absoluten“ Ich-bin-Worte
in der Bedeutung der Sendungstradition iibersteigen®2’, wobei an dieser
Stelle auf den Streit um die Wertigkeit und das Verhiltnis der
unterschiedlichen Ich-bin-Formeln nicht eingegangen werden soll.
Entscheidend ist, dass hier der religionsgeschichtliche Kontext der
Sendungstradition aufgegriffen, zugleich aber auch tber ihn
hinausgegangen wird.

In den johanneischen Ich-bin-Worten verdichten sich demnach
Theologie, Christologie, Soteriologie und Eschatologie in einzigartiger
Weise mittels metaphorischer Rede. Dabei leistet diese aufgrund ihrer
groflen Vermittlungs- und Erschlieffungskraft Wesentliches, das nicht
anders zum Ausdruck gebracht werden kann.

316 Schnelle 2007, 629.

317 Wilckens 1998, 140.

318 Exemplarisch: Rusam 2005, 381.

319 Theobald 2009, 465; diese Auffassung betont auch Karrer 1998, 241: ,Jesu ,Ich“ prigt
und trigt das ganze Joh (mehrere hundert Mal steht das betonte ,ich, ,ego“, fiir Jesus),
ohne dass eine simple Identitit mit dem ,Ich bin“ Gottes entstiinde*.

320 Karrer 1998, 240.
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2.2.6 Metaphorische Christologie — Christologie und Sprache im
Johannesevangelium3?'

Wie Dbereits einleitend (III.2.1.) angesprochen, zeichnet sich das
Johannesevangelium besonders durch seinen Reichtum und seine
Vielfalt an Bildern aus, weswegen auch die johanneische Christologie in
besonderer Weise von bildhafter Sprache geprigt ist. Neben der
narrativen und abstrakten Christologie liefern die Ich-bin-Worte eine
sog. metaphorische Christologie*??, welche ,das Moment des Erzihlens
mit der Kraft des Bildes“ vereint.3?® Sie intendieren Jesus ,als ... zu
sehen“324, Wenngleich dabei dieses ,Sehen als“ immer auch ein Akt des
Unverfiigbaren bleibt und sich der Hoérer ,der Mehrdeutigkeit des
Gegenstandes bewusst“3?® ist, so entsteht mithilfe besonderer
sprachlicher Mittel (wie der Ich-bin-Worte) ein dynamisches
Sinnbildungsgeschehen zwischen dem Text und dem Rezipienten, das
einerseits offen, andererseits aber auch nicht beliebig ist, da sich fiir den
Horer ,eine alternative Sichtweise“32® anschlieft. So gelingt es dem
Evangelisten, in und durch diese sprachlichen Gestaltungsformen Jesu
Besonderheit in einmaliger Weise auszudriicken.??

321 ygl. fiir den gesamten Abschnitt: Zimmermann 2004.

322 Karrer 1998, 243; Zimmermann differenziert diese noch weiter. Er unterscheidet
metaphorische, symbolische, titulare, narrative und konzeptuelle Bildlichkeit
(Zimmermann 2004, 102f; vgl. II. Teil. Johanneische Bilderchristologie in ihrer
Formenvielfalt, 91-240).

323 Karrer 1998, 243.

324 ygl. Zimmermann 2004, 55-59.

3% Ebd., 56.

326 Zimmermann 2004, 56.

327 Dem Leser, der immer zugleich interpretiert — seine Deutung also an das Gehorte
herantrigt —, bleibt die Freiheit, aus der materialen Zeichenfolge eine Vielfalt an
Christusbildern zu imaginieren. Dieses ,freie Spiel des Imaginierens wird allerdings
durch die materiale Gestalt, in der das Bild begegnet, vorstrukturiert” (Zimmermann 2004,
77) und damit nicht der Beliebigkeit unterworfen. Gleichzeitig veranschaulichen die Ich-
bin-Worte, dass sie sich als Metaphern letztlicher Verfiigbarkeit entziehen und doch einen
Sprach- und Wirklichkeitsgewinn zu liefern vermdégen. Diese grundlegenden
Charakteristika strahlen auf die Eigenart johanneischer Christologie aus.
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2.2.7 Fazit

Zusammenfassend halte ich mit Schnelle dreierlei fest:3® Der Kontext
des jeweiligen biblischen Textes bzw. Ich-bin-Wortes ist unabdingbar als
Verstehenshorizont zur Sinnerschliefung einzubeziehen, d. h. dass der
Inhalt, also das Wort fiir sich ohne den ihn umgebenden Kontext, nicht
zu verstehen ist. Zweitens ist die metaphorische Dimension der Ich-bin-
Worte Schliissel fiir das Verstindnis und drittens sind die Ich-bin-
Worte immer Bestandteil eines Bildfeldes, das fiir die Deutung von
entscheidender Bedeutung ist.

Auf der Basis vorstehender Uberlegungen wende ich mich in den
nichsten beiden Abschnitten der Frage zu, wie die Ich-bin-Worte in der
Forschungsliteratur gedeutet werden.

Ich beschrinke dabei meine Reflexionen entsprechend der Anlage
meiner empirischen Studie auf zwei Ich-bin-Worte: das Tiir- und das
Licht-Wort. Hinzuzufiigen ist, dass der Schwerpunkt meines
Forschungsvorhabens auf der Metapher, also dem ersten Teil des Ich-
bin-Wortes liegt, so dass ich mich deshalb auch in der theologischen
Betrachtung v. a. darauf konzentrieren werde.

328 Schnelle 1998, 125.
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2.3 Das Tur-Wort

In diesem Abschnitt soll nun zuerst das Tiir-Wort untersucht werden.
Aufgrund der Einsicht, dass sich in biblischen Texten ,unmittelbares
Erleben und dessen Interpretation mit kulturell vorgegebenen
Deutungsmustern zur Artikulation und Ausdrucksgestalt religioser
Erfahrung“3?° verdichten, méchte ich zunichst auf Ort und Kontext des
Ich-bin-Wortes eingehen und eine Klirung des Tirbegriffs in seiner
kulturellen und religionsgeschichtlichen Bedeutung anfiigen. Dann
werde ich im Teil Auslegungen des Ich-bin-Wortes auf mogliche
Deutungs- und Verstehensweisen der Tiirmetapher eingehen. Dabei soll
v. a. der Gehalt der Metapher in seinen unterschiedlichen Aspekten
beleuchtet und danach gefragt werden, welchen Zugewinn an
Bedeutung (vgl. Stihlin in III1.1) die Vorstellungen von Jesus Christus
durch die Begegnung mit der Metapher erfahren kénnen.

2.3.1 Ort und Kontext des Tiir-Wortes

Diese Stelle findet sich im 10. Kapitel des Johannesevangeliums und
erscheint dort in unterschiedlicher Gestalt in den Versen 7 und 9. So
heiflt es in Vers 9: ,Ich bin die Tiir; wenn jemand durch mich hineingeht,
wird er selig werden und wird ein- und ausgehen und Weide finden.“ Als
Parallelstellen im Johannesevangelium bzw. in anderen biblischen
Schriften lassen sich Joh 14,6 und Mt 7,13.15 finden.?® Die
vorhergehende Stelle ist die Perikope der Heilung des Blindgeborenen
in Joh 9 und hernach folgt ein abermaliges Streitgesprich ab Vers 10,31.
Das Ich-bin-Wort steht im Kontext der sog. Hirtenrede**! und stellt den
Leser bzw. Exegeten vor einige Schwierigkeiten, wie auch die Literatur
zeigt.3*?

2.3.2 Begriffsklidrung und Motivik
Die Tiir steht zuallererst fiir den Gedanken des Ubertritts bzw.
Ubergangs von einem in einen anderen Raum oder Bereich: , Die Tiir ist

329 Lauster 2003, 286.

330 Luther: Joh 14,6; Rusam 2005: Mt 7,15; Wilckens 1998: Mt 7,13 (die enge Pforte).

331 vgl. Theobald 2009, 658ff.

32 Aus Griinden des Fokus‘ dieser Arbeit soll hier nicht dezidiert, sondern falls
Notwendigkeit besteht, an gegebener Stelle darauf eingegangen werden.
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Sinnbild des Ubergangs zwischen zwei Bereichen, zwischen Diesseits
und Jenseits, profanem und heiligem Bereich.“3** Sie fordert zum
Eintreten auf. Ein weiterer Aspekt ist, dass dieses Beschreiten der
gedffneten Tiir einen Zugang zu einem Raum ermoglicht, solange sie
offen und nicht verschlossen ist.?3*

Woher hat der ,Ich-bin-Spruch’ in Joh 10,9 die Tur-Metapher?
Begrifflich kann man das Ttir-Wort in Verbindung bringen mit zwei in
der [Literatur vorhandenen Antwortversuchen, die Theobald so
biindelt335: einmal kénnte die Motivwahl von Ps 118,20 her stammen
(dort ist die Rede vom Tempeltor), zum anderen kénnte es von Lk 13,24
her, einem jesuanischen Tur-Wort, kommen.

2.3.3 Ausgewihlte Auslegungen des Ich-bin-Wortes

Wichtig ist mir im Anschluss an die beiden grundlegenden
Voriiberlegungen in den vorhergehenden Abschnitten nun in
zugespitzter Weise nach dem semantischen Gehalt und damit nach
Deutungsaspekten in exegetischer Literatur, die in diesen Versen
verborgen liegen, zu fragen. Deshalb sollen in diesem Abschnitt — wie
nachfolgend in III1.2.4.3 — Deutungsmoglichkeiten des Ich-bin-Wortes
aufgezeigt werden. Mit Stihlin mochte ich danach fragen, welche neue
Beleuchtung®® die Sache durch die Metapher erfihrt. Welche
Vorstellungen und Verstindnisweisen von Jesus Christus entstehen im
Kopf des Horers, wenn er mit der Tuirmetapher konfrontiert wird? Dazu
mochte ich unterschiedliche Gedanken aufgreifen, welche einzelne
Aspekte besonders hervorheben. Anhand von vier Ansitzen aus
theologisch-exegetischer ~Literatur soll der Kern der jeweiligen
Uberlegungen aufgezeigt werden. Dabei fillt auf, dass viele
Betrachtungen, zumeist mit religionswissenschaftlichem Charakter,
eher von der semantischen Aufladung der Metapher wegfiihren, als sie
konzentriert in den Blick zu nehmen, so dass sie fiir das qualifizierte,
inhaltliche Verstindnis der Ich-bin-Worte wenig auszutragen scheinen.

333 Popp 2007, 784.

334 Vgl. Heinz-Mohr 1971, 292-294.
335 Theobald 2009, 665.

336 vgl. 111.1.1 sowie Stihlin 1913, 47.
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Zum einen wird in der Literatur auf den Kontext des Ich-bin-Wortes und
auf dessen durch seinen Hintergrund bedingte Bedeutung hingewiesen.
So weist Rusam mit Blick auf das Tiir-Wort zunichst darauf hin, dass es
in ,unmittelbarer Nachbarschaft“33” zum Hirtenwort steht. Zugleich ist
bedeutsam, dass es dadurch nicht in Konkurrenz zum Hirtenwort, wie
an anderen Stellen behauptet, steht. Das vielmehr hier anklingende
Motiv ist das Gleichnis vom verlorenen Schaf und die damit verbundene
Vorstellung ist, dass niemand verloren gehen wird. In diesem Sinne muss
die Stelle im Kontext von Mt 7,15 verstanden werden, dessen Botschaft
hier verdichtet wird. Im Tir-Sein Jesus driickt sich aus, dass er Schutz
(Sicherheit) vor den reifenden Wolfen — gemeint ist, den falschen
Propheten — bieten mochte.

Insbesondere von Wengst wird ein weiteres Deutungsmoment
aufgegriffen: ,Jetzt gilt es fir die Schafe, durch Jesus als die Tir
hineinzugehen. Bild und Sache sind eigenartig miteinander verbunden.
Gemeint ist, sich darauf einzulassen und zu verlassen, dass in Jesus
Gott begegnet und sich in ihm als helfend und rettend zusagt.“**® Die
Metapher fithrt hier die zwei Bereiche, Bild und Sache, auf
ungewohnliche Weise zusammen. Die Verbindung des Tiir-Bildes mit
Jesus will ausdriicken, dass Gott den Menschen in Jesus widerfihrt und
in ihm als Helfer und Retter erlebt werden kann.

Sodann konzentriert sich eine Reihe von Autoren auf einen Aspekt der
Aussage des Ich-bin-Wortes, den Wilckens®* mit folgenden Worten
zum Ausdruck bringt: ,Allein durch ihn gibt es Zutritt zum ewigen
Heil.“ Demnach ist in diesem Ich-bin-Wort also insbesondere die heils-
exklusive Bedeutung Christi enthalten.

Auch Schnelle** greift eine in diese Richtung weisende Vorstellung auf.
Jesus stellt sich demnach ,als die Tur fiir die Schafe“ und somit als
Jolleinige[n] Zugang zum Heil“ vor. Insbesondere der Gesichtspunkt des
Zugangs und dessen Exklusivitit werden hier hervorgehoben. Zudem
erinnert diese Stelle an die synoptische Vorstellung vom Zugang zum
Reich Gottes, welcher schmal und nur in seiner Person mdoglich ist. Des

337 Rusam 2005, 385.
338 Wengst 2000, 379.
339 Wilckens 1998,165.
340 Schnelle 1998, 178.
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Weiteren findet sich hierin ein Anklang an ,die Sprache der
urchristlichen Taufe“ als ,das Bekenntnis zu Jesus als dem Herrn [der]
den Weg zum Heil“ 6ffnet. Mit Verweis auf das angefiigte Bild des
,Weide-Finden[s]“**! wird darauf hingewiesen, dass das Tiir-Sein
Ausdruck fiir die lebensspendende und versorgende Kraft Jesu ist,
welcher den Seinen verheifdt, dass sie in und durch ihn ,Leben haben’
werden.

Zusammenfassend zeigt sich, dass die Autoren in unterschiedlicher
Weise und meist sehr knapp auf den Gehalt der jeweiligen Metapher
eingehen. Insbesondere die Frage nach der Exklusivitit Jesu wird in der
Auslegung dieses Verses immer wieder hervorgehoben. Die Autoren
gehen auf die Verheiffungen im zweiten Teil des Ich-bin-Wortes ein und
konzentrieren sich auffillig oft auf die ethische Dimension des Ich-bin-
Wortes, die sich vom semantischen Gehalt der Metapher zusehends
entfernen.

2.4 Das Licht-Wort

In Parallelitit zu 2.3 soll nun im Folgenden das Licht-Wort untersucht
werden. Auch hier wird danach gefragt, welche neue Beleuchtung durch
die ,Vermihlung“**? von Bild und Sache in der Metapher
hervorgebracht wird.

2.4.1 Ort und Kontext des Licht-Wortes

Im 8. Kapitel des Johannesevangelium in Vers 12 findet sich dieses Ich-
bin-Wort. Dort heifdt es im Luthertext: Da redete Jesus abermals zu ihnen
und sprach: Ich bin das Licht der Welt. Wer mir nachfolgt, der wird nicht
wandeln in der Finsternis, sondern wird das Licht des Lebens haben.

Wie bereits einleitend in II1.2.2 vermerkt, handelt es sich um einen
zweiteiligen Spruch, der sich in ,Selbstvorstellungsformel mit Bildwort“
(Ich bin das Licht der Welt) und die dazugehorige soteriologische
Konsequenz gliedert. Diese ,Heilszusage“ ist wiederum in eine
Einladung und Verheiflung (Wer mir nachfolgt, der wird nicht wandeln

341 Ebd. Schnelle 1998, 178.
342 ygl. 111.1.2
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in der Finsternis, sondern wird das Licht des Lebens haben.)
aufgeteilt.>*> In der unmittelbar vor Vers 12 stehenden Perikope wird
von Jesus und der Ehebrecherin erzihlt und im Anschluss an das Ich-
bin-Wort ein Streitgesprich zwischen Jesus und den Pharisdern
eingeleitet.

Viele Autoren sehen im Ich-bin-Wort und dem Folgenden v. a. eine
Ankniipfung an Joh 7,40-523* und zeigen damit auf, dass die Stelle im
Kontext des Streit(gesprich)es mit den Oberen des jiidischen Volkes zu
verstehen  ist3* In  diesem  zweiten Ich-bin-Wort  des
Johannesevangeliums  (,Offenbarungswort“3*®)  verdichten  sich
demzufolge die Erfahrungen aus Joh 7,37f. und die damit verbundene
Heilseinladung. Zum anderen wird jedoch auch das neunte Kapitel als
wesentlicher Kontext des Licht-Wortes angesehen®. Dieses widmet sich
in grofler Ausfithrlichkeit (40 Versen) der Geschichte der Heilung eines
Blindgeborenen. Hier wird in Vers 4 das Ich-bin-Wort aufgegriffen und
steht am Anfang dieser Heilungsgeschichte. Jesus schenkt dem
Menschen das Augenlicht, worauf wiederum ein konfliktreiches
Gesprich mit den Pharisdern folgt. Des Weiteren fillt auf, dass der
Evangelist Johannes haufig mit dem Lichtmotiv arbeitet, so z. B. in Joh
1,5 und 1,9, in 3,1, in 9,5 oder auch in 12,35, und dieses auch noch in
anderen biblischen Biichern eine wichtige Rolle spielt: z. B. in Jes 9,1;
Jes 42,6; Jes 49,6; Mt 4,16; Mt 5,14-16; Lk 1,79; 2. Kor 4,6 — um nur
einige zu nennen.

33 U. a. bei Theobald 2009, 567; vgl. auch Wengst 2000, 311.

344 Vgl. Wilckens 1998, 140; Wengst 2000, 311; Theobald 2009, 562.566; wihrend Schnelle
(1998) dies bestreitet.

3% Thyen (Thyen 2007, 239 FuRnote 91) unterstreicht diese These durch seinen Verweis
darauf, dass die Perikope der Ehebrecherin in iltesten Handschriften noch nicht
vorhanden ist.

346 vgl. Wilckens 1998, 140.

3%7 7. B. Bultmann 1978, 237.
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2.4.2 Begriffsklidrungen und Motivik

Um ein Verstindnis des vorliegenden Ich-bin-Wortes zu gewinnen,
erscheint mir die Klarung zweier Begriffe bedeutsam: ,Licht’ und ,Welt’.
LICHT (t6) g (phos)

Die religionsgeschichtliche Betrachtung zeigt, dass das Lichtmotiv bzw.
die Lichtmetaphorik in der antiken religiosen Vorstellungswelt breit
vertreten ist.>*® Schwankl begriindet dies damit, dass das Licht das
menschlich-irdische  Mittel schlechthin sei, um sich dem
Transzendenten, Gottlichen zu nihern.3#?

Zunichst steht — von der Bedeutung des Wortes herkommend — Licht
fir Helligkeit, Beleuchtung, Hellsein, welches sein Antonym - die
Dunkelheit, die Finsternis — durchdringt, ihr entgegenwirkt. Das Wort
@0 ist sodann mit dem Bildfeld, welches ,durch Begriffe wie
Offenbarung, Leben, Sicherheit, Erleuchtung und Erkenntnis geprigt
ist“3%0 verbunden.

Bereits im AT steht dieses Motiv fiir ,die Lebens- und
Heilsorientierung“*! Gottes (z. B. in Ps 36 oder 139) an den Menschen
und ist nur in Verbindung mit Gott anzutreffen®2. Dabei werden
unterschiedliche Traditionslinien genannt, die mit dem Motiv des Lichts
der Welt verbunden werden kénnten.

- Einmal koénnte es auf Jes 42,6, das den Gottesknecht als das
,Licht der Volker“3>? darstellt, anspielen. Damit wire iiberhaupt
die Verbindung zur alttestamentlichen Tradition des
Gottesknechts aufgegriffen, welche hier alludiert sein kénnte.
Uberdies konne es aber auch mit der nihesten
neutestamentlichen Stelle in Mt 5,14 verbunden sein.?>* Dort
wird den Adressaten der Bergpredigt ihr Sein als Licht der Welt
zugesprochen und sodann in ,johanneischer Weise“ weiter
,verarbeitet’.

38 Vgl. eine Zusammenstellung von Quellen, die dies belegen, bei Petersen 2006, 121.

349 §chwankl 1995, 6-52.

350 Schnelle 1998, 154.

351 Wilckens 1998, 140.

352 Ebd.; Schnelle 2007, 627.

353 Thyen 2005, 239; Wengst 2000, 312.

35 Vgl. an dieser Stelle die Argumentation Rusams (2005, 382) entgegen der Annahme
Theobalds (2009, 568).
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- Ferner seien hier Parallelen zur Tora (= Gottes Wort und
Weisung) als Licht3*® aufzuspiiren, wie dies z. B. in Ps 119
vollzogen wird. Das Fazit Theobalds ist an dieser Stelle, dass
das ,Bild vom ,Licht der Welt’ [...] also aus jiidischer Tora-logie
geschopft haben“3¢ diirfte.

Nach Wengst steht der Gebrauch des Begriffes Licht im
Johannesevangelium der Bedeutung der ,Wahrheit“*’ dezidiert nahe,
und Schnelle fasst die Bedeutung von Licht durch , die Offenbarung und
das Heil“**® zusammen.

»-- DER WELT*
Bedenkt man die griechische Grundbedeutung von Kosmos — ,(Welt-)
Ordnung“ -, beschreibt diese Formel die weltumspannende, alles

umfassende Dimension. Der Begriff des Kosmos nimmt damit die
,gesamte Schopfung“®*® in den Blick und denkt Welt universal und
umfassend. An dieser Stelle ist auch die Verbindung zu Jes 42,6
interessant. Dort ist nicht vom Licht der Welt, sondern vom Licht der
Volker die Rede. Dies ist fiir einige Autoren Grund der Abgrenzung,
wohingegen andere im Motiv des Lichts einen Anklang sehen. Das Licht
ist also dadurch besonders qualifiziert, als es den Kosmos — die gesamte
Welt — erhellt und durchdringt.

2.4.3 Ausgewihlte Auslegungen des Ich-bin-Wortes

Exemplarisch mochte ich auch an dieser Stelle ausgewihlte theologisch-
exegetische  Literatur  konsultieren, um die voranstehenden
Uberlegungen durch die Deutung des Ich-bin-Wortes zuzuspitzen. Im
Vergleich mit dem Tiir-Wort sticht heraus, dass es reichhaltigere, wenn
auch ebenfalls sparsame Uberlegungen zum eigentlichen Gehalt der
Metapher gibt. Dazu greife ich vier Auslegungen aus exegetisch-
neutestamentlicher Literatur auf, die exemplarisch stellvertretend und in
unterschiedlicher Weise sich dem Gehalt des Ich-bin-Wortes annihern.

355 Theobald 2009, 567.
36 Ebd., 568.

357 Wengst 2000, 312.
38 Ebd., 154.

359 Schnelle 1998, 154.
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Nach Wilckens wird mit dem Ich-bin-Wort zum Ausdruck gebracht,
dass sich das ,Licht der Selbstoffenbarung Gottes in Jesus selbst“3%0
konzentriert. Mit der Lichtmetapher wird demnach die Offenbarung
Gottes in Jesus symbolisiert dargestellt. In der Nachfolge geschieht der
Gehorsam zu  Gott, wodurch man ,die Lebens- und
Heilsorientierung3¢! findet. Das Licht-Sein wirkt sich also in der Weise
auf die (nachfolgenden) Menschen aus, dass sie gelingendes, heilvolles
Leben erfahren. Zudem wird man in der Nachfolge Christi zum
Fackeltrager fiir den ,Heilswillen der Liebe Gottes, die Welt zu
retten“3®2. Ebenso wird nach U. Schnelle’® im Licht-Wort die
Heilsbedeutung Jesu offenbar. Er ist nicht nur der Uberbringer, sondern
selbst das Licht, welches mit seiner heilsamen Kraft die Welt erleuchtet.
Eng mit dieser Vorstellung verbunden ist die Idee an das Motiv der
Nachfolge gekniipft. Damit ist die totale Ausrichtung der gesamten
Lebenseinstellung auf Jesus Christus gemeint. In diesem Ich-bin-Wort
kommt nach Wengst*** ein entscheidendes Mal mehr die Souverdnitdt
Jesu zum Ausdruck. Unter Verweis auf ein Zitat von Barth handelt es
sich um ,die bisher stirkste, konzentrierteste und zugleich universalste
Aussage Jesu iiber sich selbst*®. Der Theologe hebt in besonderem
Mafle den Aspekt des anklingenden Gottesknecht-Motives hervor. Dabei
spielt im Zusammenhang mit dem Lichtmotiv im Johannesevangelium
das Moment des Tuns der Wahrheit eine zentrale Rolle. Jesus als Licht
bringt sogleich das (mitunter falsche) Tun der Menschen ans Licht und
fordert zu einem licht-gemiflen Lebenswandel heraus. Auch hier wird
also die ethische Dimension der Botschaft des Ich-bin-Wortes
herausgearbeitet und weniger die Metapher selbst ausgedeutet. Nach
Rusam3® ist das Licht-Wort insbesondere im Kontext von Mt 5,14 und
dem synoptischen Motiv der Nachfolge zu verstehen. Einerseits stellt
das johanneische Licht-Wort eine Abgrenzung zu der Aussage, ,Ihr seid
das Licht der Welt* (Mt 5,14), dar. Aufgrund seiner ,christo-zentrischen

360 Wilckens 1998, 140.

361 Ehbd.

362 Epbd.

363 Schnelle 1998, 154.

36+ Wengst 2000, 310-313.

365 Barth, Johannes-Evangelium, 358, zitiert bei Wengst 2000, 312 Funote 141.
366 Rusam 2005, 382-383.
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Theologie“ ist dies nicht verwunderlich: Jesus allein ist das Licht.
Andererseits bindet er die Menschen tiber das Nachfolgemotiv an das
Licht: nicht sie selbst sind Licht, sondern erfahren dessen positive
Auswirkungen in der Nachfolge. Licht wird hier also verwendet, um die
positive Erfahrung der Nachfolge zu charakterisieren.

Die Frage nach der Komplexitit und den daraus resultierenden
Unterschieden von Licht- und Tiir-Wort, wie sie sich im Anschluss an
die empirische Untersuchung (Vgl. I1.3) stellte, wird in der Literatur
nicht explizit bearbeitet. Beide Ich-bin-Worte bedienen sich, wie in
I11.2.2.4 bereits dargestellt, Begriffen aus der unmittelbaren Lebenswelt
und sprechen menschliche Grundbediirfnisse an.>*” Aufgrund meiner
Lektiire der einschligigen Fachliteratur neige ich dazu, dem Licht-Motiv
eine breitere ,Wirkung“ und Bekanntheit zuzugestehen, das einerseits
ansprechender und eingingiger wirkt und zugleich weniger
ungewthnlich und damit zu geringerem innovatorischem und
kreativem Umgang mit Metaphern herauszufordern scheint. Fiir diese
Annahme spricht, wie auch Schwankl*®® aufzeigt, dass das Licht-Motiv
in antiken Kulturen eine wesentliche Rolle spielte und dies bis heute so
zu sein scheint. Auf die Lebenswelt der Kinder und heutigen Leser
bezogen lasst sich dies bestitigen: Einmal begegnet im Jahreskreis das
Licht- und Dunkelheitsmotiv in der Advents- und Weihnachtszeit
alljahrlich. Uberdies wird unser Tagesverlauf durch Licht und
Dunkelheit bestimmt. Kinder machen dabei intensive Erfahrungen,
insbesondere mit der Dunkelheit in der Nacht und mit den damit
verbundenen Gefithlen (z. B. Angsten, etc.). Demnach ist der
Ansprechcharakter von Licht meines Erachtens wohl héher und liegt
niher am Erfahrungsbereich der Kinder, was zudem seinen
bildsprachlichen Gehalt angeht. Obwohl die Tiir ebenso im alltiglichen
Erfahrungsbereich der Kinder liegt und diese bestimmt auch schon
Erfahrungen mit offenen und verschlossenen Tiiren gemacht haben,
scheint sie weniger im Hinblick auf metaphorischen Gebrauch bekannt

367 Folgt man der Unterscheidung von Metaphern nach Gentner (1988) in zwei Typen (vgl.
Schuster 1993, 124), wonach es Metaphern gibt, die entweder ,auf einer gemeinsamen
Eigenschaft® oder ,auf Gemeinsamkeiten in den Relationen“ (Schuster 1993, 124)
basieren, so kann man beide der ersten Gruppe zuordnen und insofern daraus keinen
Komplexititsunterschied feststellen.

368 Schwankl 1995, 6-52.
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und genutzt zu werden. Als Fazit zeigt sich, dass Kinder durch die
Bekanntheit und Vertrautheit eher zu konventionellen Umgangs- und
Darstellungsweisen des Licht-Motivs neigen, wohingegen das Tiir-Wort
eher zu neuen, eigenen, frischen Sichtweisen herauszufordern scheint.

Wie in diesen Uberlegungen bereits angedeutet, erweist es sich als sehr
spannend, die Deutungs- und Verstindnisweisen der Grundschulkinder
mit den Erkenntnissen unterschiedlicher wissenschaftlicher Disziplinen
ins Gesprich zu setzen. Dieser Versuch — freilich aus der zweiten Reihe
und zugleich als Moderator zwischen den beiden Parteien — soll im nun
folgenden abschlieflenden Kapitel erfolgen.
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IV. Zusammenfiihrung der Erkenntnisse der empirischen Untersuchung
mit dem Theorierahmen

In diesem Kapitel wird die Zusammenfithrung der in II. und III.
erarbeiteten Erkenntnisse vorgenommen. Damit intendiert dieser Teil
der Arbeit, die gewonnenen empirischen Ergebnisse durch Ankniipfung
an einen Theorierahmen in den weiteren Raum wissenschaftlicher
Forschung zu platzieren. Orientiert am dritten Teil dieser
Untersuchung, ,III. Theoretischer Bezugsrahmen®, gliedern sich die
nachfolgenden Ausfithrungen in zwei Einheiten: Zunichst erfolgt eine
konzentrierte Bearbeitung des Gebietes der Metaphern und des
Metaphernverstindnisses von Grundschiilern. Anschliefend werden die
gewonnenen, theologischen Einsichten tiber die Ich-bin-Worte und
Grundschulkinder gebiindelt.

1. Metaphern und Metaphernverstindnis — Fachwissenschaftliche
Perspektiven und Einsichten von und iiber Grundschulkinder(n)

Die Uberlegungen in diesem Abschnitt stehen unter der Fragestellung,
welche Erkenntnisse, die zum einen Gemeinsamkeiten mit dem
Theorierahmen entdecken lassen, zum anderen aber auch innovierend
fir metaphorisches Nachdenken insbesondere fiir den Fokus
metaphorischer Verstindnisprozesse (bei Grundschiilern) sein kénnen,
festzuhalten sind.

1.1 Metaphorisches Verstindnis

1.1.1 Grundlegende Einsichten

(KOMPLEXE) UNBEWUSSTE PROZESSABLAUFE

Erste Erkenntnis des Forschungsprozesses ist die grofle Bedeutung
yunbewusster” Prozesse, die vorrangig das Metaphern-Verstindnis
ausmachen und dieses letztlich steuern, was in Stihlins Arbeit deutlich
wird.
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Durch die vorliegende Untersuchung wird offensichtlich, dass intuitive
Prozesse eine enorm wichtige Rolle im Prozess der Auseinandersetzung
mit der Metapher und der kiinstlerischen Gestaltung spielen. Bei
Kindern werden in der Bearbeitung von Metaphern komplexe,
unbewusste Prozesse in dieser Hinsicht angestoffen. Im Rahmen der
Erforschung der davon imprignierten Verstindnisweisen von Kindern
erweist es sich als bedeutend, Formen dieser intuitiv-unbewussten
Prozesse sichtbar zu machen, wie es in der Typenbildung vorliegender
Arbeit geschieht.

Interessant ist hier die Parallele zu Stihlin in der Hinsicht, dass er in
seiner Arbeit einerseits die bedeutenden Wegmarken in einem
Kontinuum des Verstehens absteckt, beginnend bei dem sogenannten
Bekanntheitseindruck tiber die Bewusstseinslage metaphorischen
Verstehens bis hin zur Vergegenwirtigung der Bedeutung, andererseits
aber auf die vielen weifien Flecken innerhalb dieses Kontinuums
hinweist. Damit macht er auf jene noch unbekannten und insbesondere
unbewussten Prozesse im Verstehensprozess aufmerksam, wie sie auch
in den Kinderfillen deutlich werden.

EMOTIONALER GEHALT VON METAPHERN UND METAPHERNVERSTANDNIS
An zweiter Stelle ist der emotionale Gehalt (,Gefiihlswert“) von
Metaphern zu nennen, der — so auch Stihlin — eine nicht zu
vernachlissigende Rolle im Verstehensprozess inne hat. Damit wehrt
diese Untersuchung wie auch der Stihlinsche Ansatz der
stiefmiitterlichen Behandlung emotionaler Prozesse zu Gunsten
kognitiver Engfithrung, wie sie in den letzten Jahrzehnten im
schulischen Kontext und auch in der Forschung zu beobachten ist.
Schweitzers Warnung vor der Gefahr, dass auch das Paradigma der
Kindertheologie ,zu einem [rein] rationalistischen Unternehmen*“3%
werden konnte, erscheint hier sehr zutreffend.

Die Beteiligung emotionaler Prozesse wird in der Auswertung der
Kinderbilder sichtbar. Emotionalitit zeigt sich dabei einmal in den
Gestaltungsweisen der Kinder und offenbart sich sodann v. a. in der
inhaltlichen Deutung der Ich-bin-Worte: Jesus wird als warmherziger,

369 Schweitzer 2003, 15.
263



unvoreingenommener, menschenfreundlicher und den Menschen
zugewandte Person dargestellt.’”°

INDIVIDUALITAT METAPHORISCHEN VERSTANDNISSES

Drittens ist metaphorisches Verstehen stark individuell geprigt.
Wenngleich die vorliegenden Fille der Kinderbilder Gemeinsamkeiten
zeigen, die eine Typenbildung erméglichen, wird auch deutlich, dass die
Kinder in sehr unterschiedlicher und individueller Art und Weise ihr
Verstindnis entwickeln und zum Ausdruck bringen. Ein wesentliches
Moment des metaphorischen Verstindnisses macht also in rezeptions-
isthetischer Perspektive die individuelle Rezeptionsleistung des Horers
aus.

KONTEXT

Viertens zeigt der Vergleich der Bilder unterschiedlicher Kinder,
Gruppen sowie Jahrgangsstufen, dass neben den jeweiligen
individuellen Vorerfahrungen, Prigungen und dem Vorwissen das
Metaphernverstindnis in starkem Mafe durch den situativen Kontext
bestimmt wird. Das lisst sich Dbeispielsweise anhand des
unterrichtlichen Kontextes an zwei Fillen der zweiten Jahrgangsstufe
sehr gut verdeutlichen, welche die zuvor behandelte Unterrichtssequenz
Passion und Auferstehung in ihre Rezeption des Ich-bin-Wortes
einbeziehen (vgl. Fall 2.3.4). Auch einige Erstklissler’’! sind im Rahmen
der  Untersuchung  aufgrund des  vorherigen, reguliren
Deutschunterrichts noch so stark mit der Gewitterthematik beschiftigt,
dass sie die Idee eines Gewitters in ihre Gestaltung und Uberlegungen
mit einbeziehen. Ein anderer Kontext ist des Weiteren die kirchlich-
religiose Sozialisation, welche die Kinder prigt. Zu verweisen ist hier
auf jene Bilder, die sehr stark mit der Idee eines goéttlichen, guten
Reiches und der Hélle als dem Reich der Siinde agieren®’?. Die sie
pragende, stark dualistische Frommigkeitsrichtung beeinflusst hier die
Rezeption der Ich-bin-Worte entscheidend.

370 Ein Nebenaspekt wire hier, dass emotionale Aspekte iiberdies im motivationalen
Bereich, der im Rahmen des Arbeitsprozesses sehr hoch ist, liegen. So scheint die
Bildlichkeit der Metaphern das ,sich angesprochen Fiithlen“ und das zur Bearbeitung
herausgefordert zu sein, zu erhshen.

371 Vgl. exemplarisch Fall Licht 3.

372 Vgl. dazu Fall Tiir 9.
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1.1.2 Die in der Metapher angelegten Wechselwirkungsprozesse

In diesem Abschnitt soll auf drei Aspekte im Kontext der
Wechselwirkungsprozesse hingewiesen werden, welche in einer
Metapher zwischen Bild und Sache angestofRen werden und die in den
und durch die Kinderbilder eine besondere Akzentuierung finden.
INTERAKTION

Im Sinne interaktionistischer Metapherntheorien geschieht im Prozess
der Auseinandersetzung mit den Metaphern eine durch die erste
Widerspriichlichkeit  hervorgerufene, induzierte Wechselwirkung
zwischen Sache und Bild. Diese Wechselwirkung rezipieren die Kinder,
wie die Analysen zeigen, in hochst unterschiedlicher Weise und bringen
dabei die beiden Bereiche miteinander in Verbindung. Damit zeigt sich
in ihren Bildern, dass sie das Spannungsmoment wahrnehmen und den
Umgang mit diesem in ganz unterschiedlicher Weise vollziehen und
darstellen.

NEUBELEUCHTUNG

Wichtig ist, dass durch dieses Interaktionsgeschehen eine Sache eine
neue Beleuchtung erhilt und sie damit Vertiefung sowie neue
Nuancierung bisheriger Erfahrung und bisherigen Wissens erfihrt. In
diesem Fall geschieht es mit Jesu Person, wenn er sich als Tir oder
Licht bezeichnet. Inwiefern erfolgt in den Kinderfillen nun so etwas wie
eine Neubeleuchtung?37?

Dieser Frage wird in inhaltlicher Weise v. a. in IV.2 Aufmerksamkeit
geschenkt. Zudem lisst sich in den vorliegenden Bildern zweierlei
entdecken. Zum einen kniipfen die Kinder an ihre bisherigen
Vorstellungen (von Jesus und von der jeweiligen Sache) an und erhalten
daraus vertiefte Vorstellungen bzw. Nuancierungen ihres Wissens (vgl.
z. B. Schiler 3.2.1: ,Vielleicht [...] damit er den Leuten hilft.“). Zum

3 Einer weiteren Frage mochte ich am Rande nachgehen. Der Begriff der

Neubeleuchtung stellt vor die Frage, inwiefern bei den Kindern tatsichlich eine totale
Neubeleuchtung der Sache entstehen konnte und wie diese nachzuweisen sei. Bei niherer
Untersuchung zeigte sich, dass von einer ,totalen“, also vollstindigen, von allem
bisherigen Bekannten abgekoppelten Sichtweise im Kontext menschlichen Denkens nicht
die Rede ist und sein kann. Hier geschieht vielmehr eine Neubeleuchtung im Sinne von
Ankniipfung an bisher Gekanntes und sodann einmal Vertiefung oder auch Neu-
Nuancierung. Insofern kann und wird dem Hérer sehr wohl etwas ,Neues“ sichtbar, aber
eben nicht v6llig unabhingig von allem vorherigen Wissen und vorheriger Erfahrung.
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anderen stellt sich die Frage, inwiefern Schilern ein ,neues“ Licht
aufgeht, was Jesus anbelangt. Ein Beispiel wire hier der Schiiler Fall Tiir
10: Er stellt Jesus als Polizisten dar und mochte damit zum Ausdruck
bringen, dass sich fiir ihn im Ttr-Wort ausdriickt, dass Jesus Menschen
rettet und beschiitzt.

VERSCHMELZUNGSPROZESSE
Im Anschluss an die beiden Aspekte der Interaktion und

Neubeleuchtung  ist  das
Moment des Verschmelzens
der beiden in der Metapher
aufeinander treffenden
Bereiche bedeutsam. Stihlin
brachte den Vorgang der
Wechselwirkung durch den
Terminus des Verschmelzens
der Dbeiden Sphiren ins
Gesprich. Tiir-Fall 5

Insbesondere in den Bildern
des intuitiv-synthetischen Verstindnistyps bringen die Schiiler dieses
Phinomen par excellence (vgl. Fille Licht 6/7 bzw. Fall Tiir 5) zum
Ausdruck.

Auch in den intuitiv-
inkorporativen Bildern (vgl.
Fall Licht 4 bzw. Fall Tir 6)
ist dieser Vorgang in eigener
Art und Weise zu sehen.

Damit wird diese besondere

Vorstellung des

Zusammenbringens der

w1 beiden Bereiche (Jesus und
Licht-Fall4 | Licht  bzw. Tiir) in

vortrefflicher Weise entfaltet.
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1.1.3 Zum Prozess des Verstindnisses

Untersucht man metaphorische Verstindnisprozesse, sind die
folgenden drei Perspektiven, wie die vorhergehenden Uberlegungen
zeigen, wesentlich: die Bewusstseinslage der doppelten Bedeutung,
Vorformen und Teilprozesse metaphorischen Verstehens sowie die
Qualitit der Bewusstseinslage des metaphorischen Verstehens zu jener
der Stufe der Vergegenwirtigung. Im Einzelnen wird in dieser
Untersuchung das Folgende deutlich.

DIE BEWUSSTSEINSLAGE DER DOPPELTEN BEDEUTUNG

Betrachtet man den Vorgang des Metaphernverstehens, so entdeckt man
- so die vorgenommene Interpretation — bereits in der bzw. den
Irritation(en), die in der Begegnung mit einer Metapher beim
Rezipienten zu beobachten sind, die bereits von Stihlin postulierte
Bewufitseinslage der doppelten Bedeutung. Mit dieser zeigt er eine
Bewusstseinsform auf, die von grofer Bedeutung fiir jegliches
Verstehen von Metaphern ist.

Diese ,Irritation” zeigt sich bei einigen Kindern direkt im Anschluss an
die Prisentation der Ich-bin-Worte durch Zwischenrufe, im Zégern oder
in Nachfragen.?’* Den Schiilern werden so einerseits der wortwértliche
Gehalt der Metapher deutlich und sogleich auch dessen
Widerspriichlichkeit. Dies ist

die Grundlage fiir eine
Ahnung, dass es da noch um
etwas anderes gehen muss als
um eine literal verstandene
Bedeutung. Sichtbar wird
diese besondere
Bewusstseinslage, welche g
wahrzunehmen ermdglicht, = 7
dass eine wortliche und eine
metaphorische = Dimension

Tir Schiilerin 4.3.6

7% Inwiefern dies bei allen Kinder so gewesen ist lisst sich nicht sagen, da die
Schwierigkeit ja darin besteht, dass nicht alle Kinder sich an dieser Stelle dulern bzw.
auch das Untersuchungssetting eine genaue Erfassung nicht zulisst. Zudem ist zu
bedenken, dass diese Bewusstseinslage ja viel eher etwas Unsichtbares ist!
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vorliegt, v. a. in den Bildern. Viele Kinder malen beide Bereiche der
Metapher (sowohl Jesus als auch die Tur/das Licht). Das ist sowohl in
den Licht- als auch in den Tur-Wort-Fillen so und bringt diese
zusammen.

Exemplarisch an den Tiir-Wort-Fillen wird dies darin deutlich, dass auf
allen Bildern, selbst auf jenen, die sehr stark in andere Kontexte
transponiert die Bedeutung des Ich-bin-Wortes darstellen, eine Tiir
gemalt wird (Vgl. Fall 4.3.6 Heilungsszene).

Dass in den Bildern zumeist mehr als wortwortliches Verstehen
aufzuspiiren ist, zeigen die Einzelfalluntersuchungen. In ihren Bildern
driicken die Kinder aus, was dieses Tiir- oder Licht-Sein ihrer Meinung
nach bedeutet. An dieser Stelle wird das eingangs®”® zitierte Postulat R.
Oberthiirs  aufgegriffen: ~ Er  spricht im  Kontext  seiner
religionspidagogischen  Arbeit und seiner Erfahrungen mit
Grundschiilern von der Gleichzeitigkeit metaphorischen und wortlichen
Verstehens?’%. Damit stellt er Uberlegungen an, die sehr nah an Stihlins
Bewusstseinslage der doppelten Bedeutung liegen, wie sie in den Fillen
dieser Untersuchung bestitigend nachgewiesen werden kénnen.

Die Mehrzahl der Schiller nimmt die Spannung der doppelten
Bedeutung wahr und will die Spannung gerade nicht in einer
wortwortlichen Identifikationsleistung zusammenbringen. Sie greifen
deshalb explorativ-kreativ auf diese gegenstandsorientierte Form der
Darstellung zuriick, indem sie das Motiv Tiir bzw. Licht in allen Bildern
immer auch gegenstindlich darstellen.

VORFORMEN UND TEILPROZESSE METAPHORISCHEN VERSTEHENS

Formen der Auseinandersetzung und des Ausdrucks der Interaktionen
von Bild und Sache und damit des metaphorischen Verstindnisses von
Grundschiilern kénnen die in den Kinderbildern entdeckten Typen sein.
Darin zeigen sich jeweils Schwerpunkte, die auf die eine oder andere
Seite der Metapher und damit auf die Interaktion der beiden Bereiche
gelegt werden. So kénnen die Verstindnisformen der Kinder als intuitiv-
gegenstindlich, intuitiv-additiv, intuitiv-inkorporativ, intuitiv-synthetisch
sowie intuitiv-narrativ gedeutet und verstanden werden.

375 Vgl. Hinfithrung in dieser Arbeit.
%76 Oberthiir 1995b, 820-831.
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Zur Erinnerung: Nach Stihlin ereignet sich das Verstehen der Metapher
durch das aufgespannte Kontinuum von ,Bekanntheitseindruck® zu
,Vergegenwirtigung“. Dabei betont er, dass es keine ausschliellich
kognitiv-verengte Auffassung der Verstehensprozesse geben darf, womit
er den vorliegenden Uberlegungen zur Verwendung der Begriffe
,Verstindnis“ und ,Verstindnisweisen“ in Abgrenzung zu ,Verstehen“
nahe ist. In diesem Zusammenhang reflektiert Stihlin tiber Vorformen
des Metaphernverstehens und weitere wichtige Zwischenprozesse
innerhalb dieses Kontinuums, welche sich mit der Interaktion von
Sache und Bild beschiftigen und der Forschung noch weitgehend
unbekannt sind.?”” Es gibt dazu vielmehr ,deutlich verschiedene
Intensititen des Bedeutungserlebnisses zu unterscheiden“®’®. Diese
Ideen Stihlins lassen sich mit den in dieser Arbeit entwickelten
Verstindnistypen zusammenbringen und als ein Versuch verstehen,
Licht ins Dunkel dieser Prozesse und Verstindnisweisen zu bringen.

DIE QUALITAT DER BEWUSSTSEINSLAGE DES METAPHORISCHEN
VERSTEHENS VERSUS STUFE DER VERGEGENWARTIGUNG

Ausgehend von den entdeckten Verstindnistypen, wie sie sich in den
Kinderbildern zeigen, lisst sich (vgl. II.3) eine Biindelung und
Zuordnung zu unterschiedlichen Ebenen darstellen. Interessant ist,
dass auch Stihlin in gewisser Hinsicht eine Ebenenunterscheidung
vornahm. So unterschied er in seinen theoretischen Uberlegungen
zwischen der Bewusstseinslage metaphorischen Verstehens (,Ich weif3
[ungefihr] was gemeint ist.“) und der Stufe der Vergegenwirtigung
(,Ich kann es konkretisieren.“). Dabei handelt es sich um eine
Unterscheidung, die heutigen metapherntheoretischen Uberlegungen
weitgehend fremd zu sein scheint. In diesen wird sogleich auf die zweite
Ebene (Vergegenwirtigung) zugegriffen, ohne dass der nach Stihlin
genannten Bewusstseinslage metaphorischen Verstehens tatsichliche
Beachtung geschenkt wird. Damit konzentrieren sich heutige
Metapherntheorien vielmehr auf die Ebene der Vergegenwirtigung, d.

377 Vielmehr sind hierbei innerhalb jener Grenzen noch wesentlich verschiedene

Bewufdtseinslagen, wesentlich  verschiedene Formen der Auffassung eines
metaphorischen Ausdruckes moglich.“ (Stihlin 1913, 32.)
378 Ebd.
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h. jemand hat dann eine Metapher verstanden, wenn er in der Lage ist,
sein Verstehen zu verbalisieren bzw., allgemeiner gefasst, zum
Ausdruck bringen zu kénnen.

Insgesamt erinnert die Bewusstseinslage des metaphorischen
Verstehens an den Begriff aus der psychologischen Forschung des
feeling of knowing. Hierbei vollzieht sich ein Grofteil von Verstehen
dadurch, dass man eine ungefihre Ahnung dessen entwickelt, was
gemeint ist. Die Psychologie zeigt, dass dies im Alltag nicht nur
ausreichend, sondern sogar sinnvoll und lebensnotwendig ist, da
andernfalls (Denk)Kapazititen unnétig belegt wiirden. Von dieser Warte
aus betrachtet, erfihrt die Stufe metaphorischen Verstindnisses, wie sie
von Stihlin postuliert wurde und m. E. in den Kinderbildern
wiederzufinden ist, eine betrichtliche Aufwertung. Das Zum-Ausdruck-
Bringen des jeweiligen Verstindnisses, welches der Stufe der
Vergegenwirtigung entspriche, erfordert hingegen weitere Fihigkeiten,
welche die Leistung auf dem Niveau der ersten Ebene des
metaphorischen Verstehens sichtbar werden lassen und damit eine
Indikatorrolle spielen. Zugleich diirfen diese jedoch nicht den Wert und
die Qualitit des eigentlichen Verstindnisses verringern. An diesem
Punkt wird deutlich, dass es von den grundlegenden Primissen
abhingig ist, wie festgelegt wird, wann eine Metapher als verstanden
aufgefasst werden kann und wann dieses Verstindnis als noch nicht
vollstindig begriffen erfasst wird.

Sodann ruft der Versuch, die Stufe metaphorischen Verstehens
forschungsmethodologisch sichtbar werden zu lassen, unmittelbar die
Frage nach dem Wie des Erhebens hervor. Schwierigkeiten treten
insbesondere dann auf, wenn die Fihigkeit zur Verbalisierung bei den
Probanden noch nicht im erforderlichen Mafde vorhanden ist. An dieser
Stelle und in Anlehnung an Stihlin wird den Rezipienten einer
Metapher zunichst ein Vertrauensvorschuss in deren Leistungsfihigkeit
geboten, wie es Stihlin aufgrund seiner reichen Erfahrung tat. Die
Untersuchung zeigt auf, dass es ein Verstehen der Metapher gibt, bevor
dieses prizise reflektiert und fiir Dritte nachvollziehbar dargestellt
werden kann?”°. Ein wesentliches Schwergewicht im Prozess des
Metaphernverstehens lisst sich also auf dieser ersten Ebene der

379 Vgl. die Biindelung der empirischen Untersuchung in IL.3.
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Bewusstseinslage metaphorischen Verstindnisses festhalten.’®® Mit
Stihlin plidiere ich deshalb dafiir, die Eigenwertigkeit dieses Stadiums
des Verstindnisses zu betonen. In diesem Sinne hat die Stufe, in der
Kinder ein Verstindnis entwickeln, dieses aber noch nicht unbedingt in
ausfithrlicher Weise verbalisieren (kénnen), ihren eigenen Wert, der
zunichst auch fur sich selbst steht und als Verstehen von Metaphern
anerkannt werden muss.

1.2 Metaphorische Umgangsweisen

In einem weiteren Schritt ist notwendigerweise dariiber nachzudenken,
wie die AuRerungen von Kindern untersucht werden bzw. ihnen
(weitere) Wege angeboten werden koénnen, um ihrem Verstindnis
Ausdruck verleihen zu kénnen. Darum soll es im Folgenden gehen.

1.2.1 Verstindnis und Ausdrucksméglichkeiten

GESTALTUNGSFAHIGKEIT — DIE FAHIGKEIT, EIGENEN VERSTANDNISWEISEN
AUSDRUCK ZU VERLETHEN

Aus obigen Uberlegungen, insbesondere der  Abgrenzung
metaphorischen Verstehens versus Vergegenwirtigung, ergibt sich die
Frage, wie es moglich ist, Spuren des metaphorischen Verstindnisses,
dem , Ungefihr zu wissen, was gemeint ist“, nachzuweisen. Neben einer
moglichen qualitativen Analyse der Aussagen der Schiiler stellt diese
Studie eine weitere Moglichkeit vor, metaphorische Verstindnisformen
zu erforschen, indem sie tiber die kiinstlerisch-gestalterische Ebene
Zuginge zu gewinnen versucht. Dieser kiinstlerisch-gestalterische
Zugang erweist sich als ebenso bedeutsam und gleich-giiltig mit verbalen
Umgangsweisen. Es handelt sich um eine eigenstindige Dimension
menschlichen Ausdrucks, die auf andere Momente eingeht und
zugreift, als es Sprache vermag. Im Anschluss an die Anerkennung des
bildnerischen Zugangs als eigenstindige Ausdrucksweise kann man in

380 Ein Verweis soll an dieser Stelle auf eine Unterscheidung von ,verstehen“ und
,interpretieren®, die Jorg Jost in seinem Aufsatz entfaltet, erfolgen. Er differenziert dabei
zwischen einem Verstehen von Metaphern und einem Interpretieren von Metaphern, mit
der Intention, ,,hinter‘ ihre Bedeutung zu gelangen®, da sie nicht einfach so verstanden
werden kénnen. (Jost 2008, 1.)
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einem ersten Schritt in der Logik Stihlins sagen, dass die in den
Kinderbildern zum Ausdruck gekommenen Verstindnisweisen auf der
Ebene metaphorischen Verstindnisses anzusiedeln sind. Beachtet man,
dass zugleich ,Auferungen® iiber dieses Verstehen vorliegen, ist zu
iiberlegen, inwiefern es sich nicht sogar um Ebene 2
(Vergegenwirtigung bzw. Bedeutungsbewusstsein) — eben im Modus
des Grafisch-Bildlichen - handelt. Damit ermdglichen Kinderbilder
einerseits {iber Verstindnisweisen, also iiber die Bewusstseinslage des
metaphorischen Verstehens Auskunft zu geben und bilden zugleich einen
eigenen Modus der Vergegenwirtigung (des Verstehens).

In toto heifdt das, dass die Grundschiiler mit und in ihren Bildern die
Fahigkeit zeigen, dass sie fihig sind, ein eigenes Verstindnis der Ich-
bin-Worte zu entwickeln. Dadurch, dass sie in Bildern versuchen, den
Gehalt der biblischen Metapher auszudriicken, zeigen sie einmal, dass
sie bereits ein Verstindnis entwickelt haben, auch wenn sie es nicht in
Worte fassen konnen, und dass sie zum anderen auf einer besonderen
Stufe der Vergegenwirtigung — nimlich im Modus des Grafisch-
Bildlichen — angelangt sind. Daraus kénnen Riickschliisse auf das
metaphorische Verstindnis gezogen werden.

VERBALISIERUNGSFAHIGKEIT - DIE FAHIGKEIT, EIGENEN
VERSTANDNISWEISEN AUSDRUCK ZU VERLETHEN

In diesem Zusammenhang spielt die Verbalisierungsfihigkeit eine
bedeutende — nicht jedoch, wie eben gezeigt, die einzig bedeutende
Rolle. Sie stellt eine weitere, bedeutsame Umgangsweise mit Metaphern
dar, die jedoch nicht zum alleinigen Maf3stab des Metaphern-Verstehens
werden darf. Entsprechend betont Stihlins Arbeit, dass verbal-reflexive
Prozesse fiir das Verstehen zunichst keine leitende Rolle spielen3®l.
Diese erlangen erst in der Phase der Reflexion zentrale Bedeutung, in
der man auszudriicken versucht, was man verstanden hat. Gleichwohl
liefert — wie im Vorhergehenden aufgezeigt — der sprachlich-verbale
Ausdruck Auskunft iiber die Art und Weise des Verstehens und dient
gleichsam dem Beobachter als Medium, um die Verstehensweisen

381 Wenngleich natiirlich die Sprachfihigkeit sehr wohl ein wichtiger Bedingungsfaktor fiir
das Verstehen von Metaphern darstellt, ist hier auf den ,anderen“ Schwerpunkt
metaphorischen Verstindnisses verwiesen.
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herausarbeiten zu kénnen. Im Rahmen der Untersuchung wurde es so
moglich, zu zeigen dass — entgegen anderer Annahmen — auch in der
Grundschule in allen Jahrgangsstufen (freilich mit einer ansteigenden
Anzahl in den hoheren Jahrgangsstufen der Grundschule) Schiiler
anzutreffen sind, die zur Verbalisierung ihres Verstindnisses fihig sind
und damit den Eindruck erwecken, dass sie auf Stihlins Stufe der
Vergegenwirtigung verbal agieren.

Zusammengefasst sind somit zwei Beobachtungen festzuhalten: je adlter
die Schiiler sind, desto mehr sind sie zur Verbalisierung fihig, aber die
besondere Erkenntnis ist, dass auch unter jliingeren Schiilern solche
Fille zu finden sind.

»SPRACHLOSIGKEIT

Auch wenn Kinder die Einsicht Jean Calvins, dass ,das Endliche das
Unendliche nicht zu fassen vermag“3#? — Finitum non capax infinitum —
sicherlich nicht in dieser Weise auf den Punkt zu bringen vermégen, so
ist die darin liegende Einsicht doch dem nahe, was Kinder spiiren,
erleben, erahnen und worauf sie uns — Erwachsene — durch ihre Ich-bin-
Wort-Rezeption hinweisen kénnen. Im Aspekt der Sprachlosigkeit zeigt
sich damit ein wichtiger, gewohnlich aber unbeachteter Gesichtspunkt
im Rahmen des Metaphernverstehens. In ihm driickt sich aus, dass
Metaphern gerade nicht in einer fixen Umschreibung ,aufgehen“
konnen, sondern immer ein Uberschuss an Bedeutung in Metaphern
verborgen ist. Damit liegt in dieser Entdeckung auch eine Warnung vor
vorschnellem, eindimensionalem Urteilen und ein Hinweis auf den
Mehrwert, das Sur-plus, von Metaphern, den es zu respektieren und zu
achten gilt.

1.2.2 Richtiges und fehlendes Verstehen

»RICHTIGES VERSTEHEN*

Eine duflerst hilfreiche und bedenkenswerte Unterscheidung -
insbesondere im Blick auf die Arbeit mit Kindern — liefert Stihlin in
seinen Ausfithrungen zu ,richtigem“ Verstehen. Er unterscheidet
zwischen ,inhaltlich richtigem Verstehen und einem richtigen Verstehen
auf der Ebene psychischer Prozesse. Letzteres meint, dass

382 Rohls 1997, 250.
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metaphorisches Verstehen im Sinne eines Interaktions- und
Ubertragungsprozesses auch dann stattfindet, wenn ginzlich andere als
die intendierte Bedeutung innerhalb der angelegten
,Verstehenskorridore“3® entstehen. Richtiges Verstehen ist damit nicht
automatisch inhaltlich an die vom Verfasser intendierte Bedeutung
gebunden bzw. an dessen vorgedachte Bedeutungsrichtung, sondern es
ist auch méglich, dass jemand, der ebenfalls eine Ubertragungsleistung
vollbringt, in inhaltlicher Hinsicht vollstindig davon abweicht.

Diese Differenzierung erweist sich fiir die Beobachtung kindlicher
Rezeptionsleistungen als bedeutsam. Es wird wichtig, genau
hinzusehen, inwiefern eine Deutung von Kindern tatsichlich
wortwortlich ist oder nicht auch eine im eigenen — kindertheologischen
— Sinne vorgenommene Ubertragung darstellt. So stellt der Schiiler Fall
Tir 10°%* Jesus u. a. als Polizisten dar. Entgegen der literalen
Beurteilung und Gleichsetzung Jesu als Polizist lassen seine Aussagen
jedoch darauf schlieffen, dass der Junge sich Jesus im metaphorischen
Sinne als Polizisten vorstellt, da dieser uns wie ein Polizist beschiitzt.

DER FALL DES NICHT-VERSTEHENS

Interessant ist die Beobachtung in dieser Untersuchung, dass ein Nicht-
Verstehen, wie es Stihlin in seinem Sinne postuliert’?®, im
Grundschulalter selten geschieht. Spannend ist zudem, dass wenige
Kinder sich tatsichlich allein auf die eine oder andere Seite der
Metapher konzentrieren und sich ein Nicht-Verstehen der Metapher
darin ausdriickt. Wie oben bereits dargelegt, nimmt jedoch die
Mehrzahl der Kinder im Grundschulalter (auch im jiingsten Alter) beide
Bereiche der Metapher wahr und setzt sich damit auseinander. In
einigen wenigen Fillen scheint es so, dass sich Kinder in der Tat nur
mit dem Licht- bzw. Tiirmotiv beschiftigen und von diesem so gefesselt
sind, dass die andere Dimension gar nicht aufgenommen wird. Diese
Fille verbleiben damit ginzlich in einer Seite der Metapher. Demnach

383 Zimmermann 2000b, 109.

384 vgl. I1.1.

38 Damit ist gemeint, dass entweder einer der beiden Bereiche der Metapher (Bild oder
Sache) zu wirkmichtig ist oder die Spannung zwischen den beiden Seiten nicht
wahrgenommen werden kann, so dass dieses Nicht-Erkennen der Mehrdeutigkeiten
wortliches Verstehen nach sich ziehen wiirde.
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gibt es eine kleine Zahl Schiiler, die — wie die Analysen verdeutlichen —
die doppelte Bewusstseinslage nicht erreicht haben. Dies ist jedoch in
der Tat anscheinend nur in fiinf Bildern der Fall: Fall Licht 1, Fall Tiir
2380 gowie die Schiiler 1.1.2, 2.1.7, 1.2.1. Es handelt sich bis auf einen
Schiiler um Erstklassbilder. Die Feinanalysen zeigen hier wider
Erwarten Ansitze, die diesem Urteil widersprechen oder es zumindest
in Frage stellen konnen. An dieser Stelle sei deshalb auf die hochgradig
bedeutsame Unterscheidung von ,Performanz, Kompetenz und
Potential“3®’ beziiglich der Qualitit von (kognitiver) Entwicklung
hingewiesen. Dies warnt vor voreiliger Herabwertung einzelner,
aktueller Aussagen (Performanz) und weist darauf hin, dass immer
zugleich mitgedacht werden muss, dass diese nicht der tatsichlich
moglichen Leistung (Kompetenz) bzw. dem in dieser Person angelegten
Potential entsprechen muss.

1.3 Entwicklung und Komplexitat

KRITISCHE ~RE-LEKTURE EINES STUFEN-ENTWICKLUNGSBEGRIFFS IM
METAPHERNVERSTANDNIS

Die Vorstellung einer Entwicklung in Stufen muss heute definitiv als
kritisch ~ betrachtet = werden  (vgl.  entwicklungspsychologische
Erkenntnisse®®®). Jedoch verhilft das von Stihlin aufgespannte
Kontinuum fiir Seh- und Beobachtungsprozesse metaphorischer
Verstehensvorginge zu besserem Verstehen von Verstindnisprozessen,
da es die zunehmende Komplexitit metaphorischen Verstindnisses
sichtbar zu machen ermdglicht. In der Einsicht, dass sich die
Komplexitit metaphorischen Verstehens in mehrere Ebenen gliedert,
wird deutlich, dass auf jeder Ebene eine Vielzahl an Einzelprozessen
angesiedelt ist. Diese scheinen individuell zu verlaufen und nicht mit
einem festen (Entwicklungs-)Raster an zu durchlaufenden Schritten
gleichzusetzen zu sein. Dies entspricht Stihlins Vorgehen, seine
Erkenntnisse nicht in ein starres Korsett, bestehend aus aufeinander
folgenden Stufen, zu zurren, sondern dass er wie erwihnt ein
Kontinuum mit wichtigen Leitpfosten aufspannt. Vielmehr stellt

386 vgl. 11.2 bzw. IL.1.
387 Nestler 2000, 137f.
388 vgl. Flammer 1996.
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metaphorisches Verstehen ein multifaktorielles, komplexes Geschehen
dar, und die Schiiler setzen je unterschiedliche Schwerpunkte und
Akzente in ihren Verstindnis-weisen, die sie in ihrem Bild zum
Ausdruck bringen®®® und die nicht im Sinne einer Entwicklungsabfolge
von festgelegten Stufen verstanden werden konnen. Aufgrund der
Anlage der Arbeit ist es moglich, in den Verstindnistypen
unterschiedliche Komplexititsgrade auszuweisen.
Entwicklungsschemata metaphorischen Verstindnisses im Sinne einer
Abfolge zu durchlaufender Schritte zu entwickeln, erweist sich als
schwierig. Es kann jedoch aufgezeigt werden, welche Verstindnistypen
in welchen Altersgruppen gehiufter auftreten bzw. dass das Alter nicht
automatisch héhere Komplexititsgrade mit sich bringt, sondern bereits
einige jiingere Schiiler hier erstaunliche Leistungen vollbringen.

1.4 Fazit: Metaphern sprechen an — ein hoher Aufforderungs- und
Ansprechcharakter

Es zeigt sich in der hohen Motivation der Kinder, dass auch fiir
Grundschulkinder gilt: Metaphern sprechen an.

Sie ziehen Kinder in ihren Bann, fordern sie heraus, regen sie zum
Nachdenken und zur Auseinandersetzung an. Ihre Bildlichkeit,
Anschaulichkeit und Ritselhaftigkeit — die mitunter irritierend ist —
bewirkt nicht Abwehr, Desinteresse oder Unverstindnis, sondern fesselt
Kinder und motiviert sie, nach Sinn und Aussage zu suchen. Allein aus
diesem Grunde sollten Metaphern im Religionsunterricht vorhanden
sein — damit aber nicht nur aus motivationalen Griinden — das wire zu
kurz gegriffen. Sie sollten insbesondere deshalb eine wichtige Rolle
spielen, weil sie fir Kinder eine Herausforderung darstellen, die sie
motiviert anzugehen bereit sind und die sie dabei veranlasst,
anspruchsvolle, komplexe Verstehensleistungen hervor- zubringen.
Gerade in der Herausforderung und im Anspruch liegt damit die
Chance, Kinder zur Auseinandersetzung mit sprachlich und theologisch
gehaltvollen Inhalten anzuleiten und somit Bildungsprozesse im
eigentlichen Sinne zu initiieren. Dabei werden Hinweise auf die hohe
Kompetenz und das Potential, das in Kindern der Grundschule

38 Interessant wire, was hier jedoch nur als Forschungsideen oder -desiderate angezeigt
werden kann, ob man in Lingsschnittuntersuchungen eine Entwicklung, die die
herausgearbeiteten Typen aufgreift, nachweisen kénnte.
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schlummert, besonders deutlich. Wie im Grundlagenteil dieser Arbeit**°

aufgezeigt, sind Sprache und Denken des Menschen wesentlich durch
Bilder und deren Reichtum an Bildern geprigt. Bildersprache ist nicht
allein Sprache der Poesie, der Triume und Gefithle am Rande des
Lebens, sondern Mitte unserer Sprache. Bildersprache ist deshalb
wesentlich, weil der Mensch darin ,sinnliches Erlebnismaterial
[benutzt], um das eigentlich Unsagbare vermittelbar, das
Unbeschreibliche umschreibbar zu machen.“*! Es bestitigt sich, dass
bereits Kinder ein Gesptir fiir diese Dimension der Sprache haben. Sie
erspiiren die Besonderheit dieser sprachlichen Form und lassen sich auf
sie ein. Wenn ihnen Raum zur Auseinandersetzung, zum Nachdenken,
zum Ausprobieren und Gestalten gegeben wird, verleihen sie ihren
Verstindnisweisen und Denkprozessen Ausdruck. Anhand dieser
beobachtbaren Arbeitsprozesse und entstehenden Produkte wird es
moglich, sich kindlichen, sichtbar werdenden Denk- und
Verstindnisweisen anzunihern. Dass diese auch inhaltlich duflerst
gehaltvoll und anregend sein kénnen, mochte ich im folgenden Kapitel
biindelnd aufzeigen.

3% Vel. 1.1 und 1.3.2.
391 Daucher 1990, 135.
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2. Die Ich-bin-Worte: Die Christologie des Johannes und die Christologie
von  Grundschulkindern - Impulse fiir theologische und
religionspidagogische Reflexionen

Welche theologischen Deutungen werden in den Kinderbildern sichtbar
und welche damit innovierenden und inspirierenden Entdeckungen zu
den Ich-bin-Worten werden so aufgedeckt? Wie deuten
Grundschulkinder die biblischen Metaphern konkret aus und laden
damit ein, ,Neues zu sehen“? Inwiefern ergibt sich hier ein Gewinn fiir
die wissenschaftliche Diskussion? Diesen Fragen mochte ich im letzten
Abschnitt nachgehen.

2.1 Grundlegende theologische Einsichten zu Metaphern

INTENSIVE AUSEINANDERSETZUNG MIT DER METAPHER

Die Untersuchung zeigt, dass sich die Schiiler zunichst v. a. mit dem
Bildgehalt des Ich-bin-Wortes und dessen Deutung intensiv
beschiftigen. Damit konzentrieren sie sich zuallererst nicht auf die von
der bildlichen Seite der Metapher losgeldste, theologische Deutung,
sondern auf den semantischen Gehalt der Metapher.

Die erste Einsicht ist also, dass die Grundschiiler das Motiv des Lichts
bzw. der Tiir in sehr intensiver Weise wahrnehmen. Sie gehen darauf
ein und loten den Bildgegenstand sehr genau aus — ohne sogleich eine
theologisch abstrakte Deutung ,dariiber zu stilpen“. Durch die
Fihigkeit, sich mit der Bildseite der Metapher intensiv zu beschiftigen,
liefern sie der Metapher niher stehende Deutungen der Ich-bin-Worte
im Unterschied zu vielen abstrakten, theologisch-fachwissenschaftlichen
Uberlegungen. Damit nihern sie sich sehr dem Gehalt der Metapher an.
Dabei wird deutlich, dass die Kinder das jeweilige Ich-bin-Wort nicht
rein-gegenstindlich, wortlich verstehen, sondern dass sie, mit R.
Oberthiir formuliert, ,das Wortliche als Veranschaulichung des
metaphorisch Gemeinten“3? verwenden. Sie stellen Wort und Bild
gleichwertig nebeneinander, ohne dass das Bild im wortwortlich
Gemeinten aufgeht. In diesem Sinne bewirken sie, dass der im

392 Oberthiir 1995b, 825f.
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Kinderbild dargestellte Gegenstand des Bildes dazu verhilft, das
metaphorisch ~ Verstandene auszudriicken und zugleich zu
transzendieren.

BIBLISCHE TEXTE ALS TEXTGEWEBE VERSTEHEN

Aus der Perspektive wissenschaftlich-exegetischen Nachdenkens konnte
man sodann die Frage stellen, inwiefern Kinder in der Lage sind,
biblische Texte als Textur3?? zu lesen. Wenn davon die Rede ist, wie es
insbesondere die jiingere Johannesforschung betreibt, mag diese Frage
zunichst merkwiirdig anmuten. Insbesondere gilt dies deshalb, weil die
Kinder im Rahmen der Erhebung nur mit einem Vers und nicht mit
dem ganzen Johannesevangelium oder zumindest mit mehreren
Textstellen in Kontakt traten und zudem vermutet werden kann, dass sie
zuvor kaum johanneischen Texten begegnet sein diirften. Insofern fehlt
ihnen das fachwissenschaftliche Hintergrund- und
Zusammenhangswissen. Von intertextuellen, inner-johanneischen
Ansitzen kann also nicht gesprochen werden. Versteht man jedoch das
Lesen eines Bibelverses als eine Textur in dem Sinne, dass der Kontext
des Lesens auch durch das Dbereits bestehende, biblisch-
neutestamentliche Wissen mitbestimmt wird, ohne exegetisches
Detailwissen in den Blick zu nehmen, dann kann auch im Blick auf die
Kinder einiges ausgesagt werden: Die Kinder lesen die Verse im Kontext
ihres Jesuswissens und vor dem Hintergrund anderer, ihnen bereits
bekannter Geschichten. Insofern liegt auch hier bereits eine basale
Form eines solchen literar-dsthetischen Verstindnisses vor. Ein
illustrierendes Beispiel wiren hier z. B. jene Licht-Wort-Bilder, welche
die Auferstehung Jesu mit dem Lichtmotiv in Verbindung bringen und
so eine Verbindung zwischen dem Ich-bin-Wort und einem Ereignis in
Jesu Leben herstellen. Sie bieten und erméglichen damit eine Re-lecture
der biblischen Verse in kindertheologischer Perspektive.

393 Vgl. T11.2.1.
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SEHANGEBOTE

Im Sinne Langes** sind die Bilder der Kinder als ,Sehvorschlige“ fiir
die Ich-bin-Worte und Jesus Christus zu verstehen. Wie die Metaphern
selbst Sehangebote sein wollen und etwas sichtbar machen, das ,ohne
sie nicht zu sehen ist, so zeigen die Schiilerinnen und Schiiler in ihren
Bildern etwas davon, wie sie die biblischen Metaphern verstehen und
was allein durch Worte nicht ausdriickbar wire. Es gilt durch sensible
und genaue Wahrnehmung diese Verstindnisweisen zu entschliisseln.
Mit meiner Arbeit liefere ich Hinweise und Anleitung, wie die
Bildrezeption erfolgen kann und welche mdoglichen Marker auf
metaphorisches Verstindnis hindeuten kénn(t)en. Insofern kénnen
auch die Kinderbilder Sehschule und Sehangebote fiir die Ich-bin-Worte
sein. Zur theologischen Deutung der Schiiler komme ich im nun
folgenden Abschnitt.

2.2 Theologisch-religionspadagogische Perspektiven: Die johanneische
Christologie und die Christologie der Grundschulkinder in den Ich-bin-
Worten

Die zentrale und die Evangelien bestimmende Frage ist, wer dieser
Jesus ist**® und, im Bonhoeffer’schen Sinne, wer dieser Jesus fiir uns
heute sein kann® Zu welchen Antworten gelangen die
Grundschulkinder in der Begegnung mit den Ich-bin-Worten? Dariiber
mochte ich im Folgenden nachdenken.

DIE SOGENANNTE ,,HOHE CHRISTOLOGIE“ IN DER GRUNDSCHULE

Die Ich-bin-Worte zeigen in einzigartiger Weise etwas von dem
johanneischen Jesus und dessen sehr stark nachosterlich geprigtem,
verdichtetem  Christusbild. Wenngleich diese in theologischer
Lehrbildung als hohe Christologie bezeichnete Form in
religionspidagogischer Praxis oftmals auflen vor bleibt??’, ist es doch so,

394 Lange 1977, 715-722.

39 Vgl. Joest 1995%, 186-202, 273.

3% Vgl. Biittner/Rupp 1997, 249.

37 So weist Biittner auf die geschichtlich bedingte Konzentration im Religionsunterricht
auf den historischen Jesus seit den 60er/70er Jahren des 20. Jahrhunderts hin (Biittner
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dass den Kindern der Umgang mit diesen steilen Aussagen Jesu nicht
so schwer zu fallen scheint wie Erwachsenen bzw. wie Erwachsene von
kindlicher Rezeption denken.

Wie sieht demnach das Jesusbild der Kinder aus? Ist es stark von der
Vorstellung des irdischen Jesus geprigt oder spielt auch der Aspekt der
Goattlichkeit eine Rolle? Hier ergibt sich: Nicht allein der irdisch-
historische Jesus interessiert sie — im Gegenteil —, die Kinder trauen
Jesus einiges zu?%® und gehen mit diesen ver-dichteten, johanneischen
Aussagen weniger zweifelnd als vielmehr neugierig und kreativ um. In
meiner Untersuchung zeigt sich, dass die Kinder problemlos Jesus
einmal als ,sehr irdischen“ Jesus darstellen, wie es sich z. B. in der
Kleidung zeigt, und zum anderen zugleich einen nicht allein-
menschlichen Jesus in ihren Bildern malen. Damit scheinen fiir
Grundschulkinder die ,zwei Naturen“ Jesu nicht das grofRe Problem zu
sein bzw. es scheint sich daraus nicht ein grofles Problem zu ergeben.
Damit lisst sich auch Biittners These untermauern, dass ,das Ernst
nehmen der Voten der Schiiler/innen [...] allerdings einen Abschied von
einer Christologie, die geprigt ist durch die Arbeit einer
neutestamentlichen Wissenschaft, die wohl doch zu eindeutig die
historische Dimension ihres Gegenstandsfeldes betont hat“**? bedeutet.

THEOLOGIE UND CHRISTOLOGIE

Wie gehen die Kinder mit der theologisch-johanneisch engen
Verwobenheit von Theologie und Christologie um?

Wenngleich sich zeigt, dass bei ,der Beschreibung ihres Gottesbildes [...]
die Kinder - angesichts der breiten Thematisierung von Jesus-
Geschichten im Grundschulreligionsunterricht sehr erstaunlich — von

2002, 27-39); Vgl. auch Biittner/Thierfelder 2001, 7-26; Auch Woyke bestitigt, dass dies
noch immer das Bestreben des Religionsunterrichts zu sein scheint: ,Und noch in den
meisten Lehrplinen zeigt sich die Tendenz, den Zugang zur Person Jesu im
Religionsunterricht (zunichst) tiber die Vermittlung von Kenntnissen tiber den historisch-
exegetisch ermittelten Menschen Jesus von Nazareth und seine Umwelt — sozusagen von
einer didaktischen ,Christologie von unten’ her — zu wihlen.“ (Woyke 2007, 94)

3% Darin bestitigen sich im Grunde Biittners Einsichten (Biittner 2002) hinsichtlich der
christologischen Offenheit Heranwachsender, im Plidoyer gegen eine alleinige
Behandlung des historischen Jesus von Nazareth.

399 Biittner 2002, 280.
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sich aus kaum auf Jesus Christus zu sprechen (vgl. Hanisch 1996)“4%°

kommen, also Jesus nicht eng mit der Gottesthematik verkniipft ist, so
zeigt sich umgekehrt, dass die Kinder sich sehr wohl mit Jesus als dem
Christus und damit auch in theologischer Perspektive beschiftigen.
Einmal lisst sich also festhalten, dass Kinder Gott und Jesus trennen
und diese fiir die Schiilerinnen und Schiiler nicht identisch sind. Zum
anderen wird Jesus in den Bildern aber oft mit Eigenschaften versehen,
die seine Besonderheit und auch Gottlichkeit ausdriicken. Damit liefern
die Schiilerinnen und Schiiler Sehhilfen zur gottlichen Dimension Jesu
und darin deutet sich etwas von der Wesens- und Wirkeinheit von Vater
und Sohn an, wie Johannes sie in seinem Evangelium ausdriickt. Kinder
erkennen zwar nichts von dem Anklang des Gottesnamens bzw. der
alttestamentlichen Selbstvorstellungsformel im ,Ich-bin“, entwickeln
aber doch ein Gespiir fiir das besondere Verhiltnis von Vater und Sohn,
wie es auch in den Ich-bin-Worten zum Ausdruck kommit.

Fazit:

Die theologische Forschung lisst deutlich werden, dass sich in den
johanneischen Ich-bin-Worten Theologie, Christologie, Soteriologie und
Eschatologie in einzigartiger Weise verdichten. Meine Untersuchung
zeigt strukturell Ahnliches, nimlich dass die Kinder alle diese Aspekte
aufgreifen und diese in den Kinderbildern anklingen. Sie vermogen es,
diese fiir Erwachsene und Teile der theologischen Forschung getrennten
Sachverhalte in ihren Bildern zusammenzubringen. In den Bildern
schaffen = die  Grundschiilerinnen  und  Grundschiller in
Auseinandersetzung mit dem johanneischen Jesus ihre eigenen
Vorstellungen davon, wer Jesus ist, was er fiir den Menschen sein will
und wie sie ihn verstehen sollen.

Damit mochte ich vor dem Hintergrund eines sehr vorsichtigen und
sporadischen Einsatzes johanneischer Texte im schulischen RU,
insbesondere im Primarbereich, fir deren Einsatz plidieren.
Wenngleich sicherlich gewichtige religionspadagogische Griinde vor
einem unreflektierten Gebrauch dieser Texte warnen, so meine ich, dass

400 Ritter 2008%b, 183.
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aus theologischer wie aus religionspidagogischer Sicht deren Einsatz
wichtig und unersetzbar ist.*0!

2.3 Semantischer Gehalt der Ich-bin-Worte

Wie deuten die Grundschiilerinnen und Grundschiiler die beiden Ich-
bin-Worte von Licht und Tiir? Wie erkliren sie deren Gehalt?
Nicht verwunderlich und doch wesentlich ist zunichst die Erkenntnis,
dass sie vor dem Hintergrund ihres Wissens tiber Jesus ihre Deutungen
bilden und ihr Jesusbild weiterentwickeln, wie es bereits Miiller in
seinen Uberlegungen, inwiefern Kinder Exegeten sein kénnen, auf den
Punkt bringt:
»Auf der anderen Seite kénnen Kinder jedoch durchaus als
Interpreten der Texte bezeichnet werden. Sie setzen sich selbst
und ihre eigene Lebenswirklichkeit zu einem Text verstehend in
Beziehung und kénnen vom Text her ihre Lebenswirklichkeit
deuten. Dass sie dies ohne ,gelehrten Apparat‘ tun ist insofern
von besonderer Bedeutung, als biblische Texte ihrerseits nicht
in erster Linie auf ein intellektuelles, sondern auf ein
ganzheitliches Verstehen zielen, das die eigene Beziehung zu
dem Gesagten im Blick hat.“40?
Die Deutungen sind also in hohem Mafe von der Sprache und dem
theologischen Wissen der Kinder abhingig. Sie bringen zugleich sich
selbst und ihr Leben in die Deutung mit ein und stehen damit den
Adressaten biblischer Texte nahe.
An dieser Stelle sollen deshalb abschliefend die Ergebnisse aus dem
empirischen Teil (II1.1.4.3 und 11.2.4.3) mit den Erkenntnissen aus den
theologischen Reflexionen (II1.2.3 und II1.2.4) zusammengefiihrt
werden. Im dritten Teil der Arbeit hatte sich gezeigt, dass in der
theologischen Literatur wenig Material fiir eine metaphern-nahe

401 Tn stark verkiirzter Form méchte ich an dieser Stelle doch einige wesentliche
Argumentationslinien anfithren: Einmal stellt die johanneische Uberlieferung einen
wichtigen Teil neutestamentlicher Schriften dar, die nicht einfach ausgeblendet werden
diirfen. Zum anderen zeigt meine Untersuchung, dass Kinder im Grundschulalter auch
schon mit diesen — oft steilen theologischen Aussagen — umzugehen vermégen.

402 Miiller 2003, 21.
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Ausdeutung der beiden Ich-bin-Worte vorliegt. Inspiriert und angeregt
durch den Umgang der Kinder mit den Ich-bin-Worten sollen ihre
Deutungen sowie die Erkenntnisse der theologischen Forschung
zusammengebracht und der semantische Gehalt des Tiir- und des Licht-
Wortes reflektiert werden.

Wichtig wurde im Verlauf des Arbeitsprozesses die Einsicht, dass der
Umgang der Kinder mit den Ich-bin-Worten ein heilsames Korrektiv fiir
Erwachsene in der Hinsicht darstellt, als Kinder etwas von dem ,an-
sprechenden Charakter” der metaphorischen Worte und dem Anspruch
der Texte an den Leser wahrnehmen, welcher durch die Arbeit
historisch-kritischer Exegese ,allein keineswegs abgegolten“ und
erschopfend erfasst ist*®. So sollen im Folgenden die aus der Arbeit
resultierenden und gebiindelten Uberlegungen zum semantischen
Gehalt der beiden Ich-bin-Worte dargelegt werden.

2.3.1 Semantischer Gehalt des Tiir-Wortes
,Ich bin die Tiir; wenn jemand durch mich hineingeht, wird er selig
werden und wird ein- und ausgehen und Weide finden.“ (Joh 10,9)

Die Metapher zeigt, dass Jesus die Tiir ist und dass derjenige gerettet
wird, der durch ihn hineingeht. Im Weiteren heifdt es, der durch die Tiir
hindurchgeht, wird ,ein- und ausgehen und Weide finden“. Ausgehend
von den Uberlegungen in I11.2.3.1 und II1.2.3.2, insbesondere der
Begriffskldrung, kann das Tiir-Bild in diesem Ich-bin-Wort nunmehr
unterschiedliche Aspekte versinnbildlichen: Durch eine Tiire kann man
gehen, um in ein Haus oder einen Raum zu gelangen. Die Tiire
ermoglicht iiberhaupt einen Zugang, ohne sie wire man
ausgeschlossen. In diesem Sinne kann eine offene Tiir eine Einladung
sein, die in einen anderen Bereich hineinkommen lisst. In erster Linie
ist aber eine Tiir nicht als verschlossene, abgesperrte und den Zugang
verweigernde gedacht, sondern vielmehr als positiv-ersffnende
Moglichkeit, in etwas Neues hineinzugelangen.

Wie konnen diese grundsitzlichen Uberlegungen nun fiir die
Deutungen des Ich-bin-Wortes fruchtbar gemacht werden? Im
Folgenden werden Uberlegungen auf der Basis der vorliegenden

403 Ebd.
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fachwissenschaftlichen Literatur*** dargestellt. Dabei wird der Versuch

unternommen, die Metapher in ihren unterschiedlichen Nuancierungen
auszuloten und zu beleuchten. So sollen unterschiedliche Perspektiven,
die das Ich-bin-Wort eréffnet, dar- und zur Diskussion gestellt.

JESUS — DER ZUGANG ZUM VATER

Konzentriert man die Uberlegungen zunichst auf das Tiir-Motiv und
dessen mogliche (biblische) Urspriinge, gelangt man, wie bereits in
I11.2.3.2 angesprochen, zum Tempeltor-Motiv. Hilfreich hierfiir ist die
Betrachtung von Psalm 118. Dort steht geschrieben: ,Tut mir auf die
Tore der Gerechtigkeit, dass ich durch sie einziehe und dem Herrn
danke. Das ist das Tor des Herrn; die Gerechten werden dort
einziehen.“ (Ps 118,19f). Das Tempeltor stellte den Zugang zum
Heiligen und Allerheiligsten des Tempels dar, welches die Nihe Gottes,
in Dbiblischen Zeiten seinen ,Ort“ auf Erden, darstellte. Das
Durchschreiten dieses Tores hat deshalb eine besondere Bedeutung und
wurde aus diesem Grund mit besonderen Torzeremonien verbunden.*%
,Das Durchziehen des Tores ist ein Zeichen des Eintreten-Kénnens in
die Sphire der “4%° Gerechtigkeit Gottes. Gottes heiliger Ort wird an
dieser Stelle mit seiner Gegenwart verbunden und mit dem Ort, an dem
sich die Gerechten, also die zum ihm Gehérigen, einfinden. Wenn Jesus
sich als Tir bezeichnet, kénnte anklingen, dass man sich durch ihn -
wie es der jiidische, alttestamentliche Beter in Jerusalem am Tempel tat
— Gott bzw. seiner Gegenwart nihert und damit ,zu ihm*“ kommen
konnte.

]ESUS —DER IN DAS REICH GOTTES EINLADT
Eine andere Perspektive erdffnet sich, wenn man die Botschaft der
Synoptiker bedenkt. So bricht mit dem Leben und Wirken Jesu das

04 Wichtig ist an dieser Stelle anzumerken, dass sich in der Fachliteratur wenige
Uberlegungen zur inhaltlichen Ausdeutung der Tiirmetapher finden lassen.
Untersuchungen, die sich auf die Metapher selbst einlassen, in sie hinein tauchen und
diese ausloten, sind bisher leider nicht vorhanden, so dass in den vorliegenden Arbeiten
hochstens Ansitze dazu aufspiirbar sind. Deshalb habe ich im Folgenden versucht, diese
aufzugreifen und fortzufiihren, v. a. aber durch eigene Uberlegungen voranzutreiben.

405 Religionswissenschaftliche Untersuchungen konnten hier aufzeigen, dass Ahnliches
und Parallelen auch in anderen Religionen zu finden sind.

406 Kraus 1976°, 983.
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Reich Gottes*?” an: Er wirkt Wunder, in denen sichtbar und sinnenhaft
Schalom, Fiille und Heil erfahrbar werden. In den Gleichnissen erzihlt
er wortmichtig von dieser neu-anbrechenden Herrschaft und dem
Offenbarwerden ihrer Wirklichkeit. Der Evangelist entwickelt im vierten
Evangelium diesen Gedankenfaden weiter: In Christus selbst verborgen
und offenbar geworden liegt die Einladung zu diesem Reich und zum
Vater. Durch ihn, Jesus, werden Menschen eingeladen, zu Gott zu
gelangen, wie es das Ich-bin-Wort aufzeigt.

JESUS — DER HIRTE UND SCHUTZ BIETENDE*®®

Ein weiterer wichtiger Aspekt des semantischen Gehaltes ist, dass das
Tur-Wort in ,unmittelbarer Nachbarschaft“4®® zum Hirtenwort steht.
Dadurch ist es aber nicht in Konkurrenz zu ihm zu verstehen, wie von
manchen Autoren behauptet, sondern es ist vielmehr dadurch mit dem
im Hintergrund stehenden Motiv des Gleichnisses vom verlorenen
Schaf verbunden. In diesem Sinne kann die Stelle im Kontext von Mt
7,15 her verstanden werden, dessen Botschaft in diesem Ich-bin-Wort
verdichtet wird: Jesus als Tiir (und Hirte gedacht) bietet Zutritt zu
Schutz und Sicherheit vor den reilenden Wolfen, den falschen
Propheten, welche sich um die Gemeinde scharen. Er spricht den
Menschen zu, dass er sich um sie kiimmern und sie mit Schutz und
allem Lebensnotwendigen versorgen wird, einem Hirten und seiner
Herde dhnlich.

JESUS — DER RETTENDE

Ein weiterer wichtiger Zusammenhang schlieft sich an diese
vorhergehenden Uberlegungen an. Wenn Jesus als Hirte bezeichnet
wird und damit eine Verbindung zum Gleichnis vom verlorenen Schaf
(Lk 15,3-6) hergestellt wird, muss noch ein weiterer Aspekt Beachtung
finden. Der Hirte ist nicht nur derjenige, der seine Herde schiitzt,
sondern er rettet das Einzelne und Verlorene. Darin driickt sich die
Bedeutung und Wichtigkeit eines Jeden aus und der Wunsch, dass

47 Vgl. Ritter 2004%a, 294.

48 Hinzufiigen méchte ich einen Gedanken, der vielleicht zunichst ungewdhnlich
anmutet, sich jedoch aus dem biblischen Kontext im 10. Kapitel des Johannesevangeliums
speist.

499 Rusam 2005, 385.
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keiner verloren gehen soll. Im Tiir-Wort lisst sich insofern der
Rettungsaspekt auffinden, wie er sodann auch im Nachsatz des Ich-bin-
Wortes zum Ausdruck gebracht wird. Der Sprecher des Ich-bin-Wortes
betont, dass jemand, der durch eine Tir hindurchtritt, gerettet und
bewahrt in Sicherheit aufgehoben ist, wie Schafe, die in ihrem Stall
sicher vor Gefahren und Unheil untergebracht sind. In der Tiir-
Metapher verdichtet sich die Erfahrung, in Jesus genau jene Rettung
und Hilfe ergreifen zu kénnen, nach der Menschen suchen.

JESUS - DIE TUR ZUM HIMMEL

Folgt man der Spur der Bedeutung des ,Zugangs zu etwas“ weiter, so
st6Rt man insbesondere in der Volksfrommigkeit*’® und in den
Kinderbildern auf die Vorstellung, dass es eine Tiir zum Himmel gibt.
Diese wird oft als Himmelspforte oder Himmelstor bezeichnet, wie es
in der Kunst, z. B. in dem bertthmten Gemilde der oberbayerischen
Wieskirche, als ,Tor der Ewigkeit dargestellt wird. In ,christlicher”
Denkart  stellt oftmals Jesus, auf der Grundlage der
Rechtfertigungslehre, diese Tiir dar, die den Zugang zu Himmel, Gott
und Ewigem Leben erdffnet.

JESUS — DER EINE WEG ZUM VATER?

Eine weitere wichtige, zugleich umstrittene und diskutierte, m. E. nach
jedoch wirkungsgeschichtlich duflerst relevante Perspektive zur
Deutung dieses Ich-bin-Wortes findet sich u. a. bei Wilckens, der iiber
den Sprecher der Ich-bin-Worte und dessen Intention, die sich in
diesem Bildwort ausdriickt, sagt: ,Allein durch ihn gibt es Zutritt zum
ewigen Heil.“!! In Christus manifestiert sich demnach die Méglichkeit
der Begegnung mit dem lebendigen Gott und des Zugangs zu ihm, wie
bereits vorab dargestellt, jedoch mit einer eigenstindigen
Akzentuierung, da sich in ihm die ,heils-exklusive Bedeutung Christi
ausdriickt“.*1? Dies muss jedoch immer auch in ihrer doxologisch-
konfessorischen Intention verstanden werden. So erinnert diese Stelle

410 Hier zeigt sich, dass dies nicht nur in der christlicher Tradition eine wichtiges Motiv ist.
41 Wilckens 1998, 165.

412 Vgl. dazu auch Schnelle (1998, 154), der sagt, dass Jesus sich hier ,als die Tiir fiir die
Schafe“ und somit als ,alleinige[n] Zugang zum Heil“ vorstellt. Das Bild des ,Weide-
Finden([s]“ steht dafiir, dass die Seinen ,Leben’ haben.
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an eine zentrale Vorstellung der Synoptiker: Jesus spricht vom
anbrechenden Reich Gottes und von dessen Zugang, welcher schmal
und nur in einer Person moglich ist (z. B. Mt 7,13f).

Eine andere Ableitung (nimlich von Lk 13,24) heranziehend, nach der
es sich um eine ,christologische Transformation dieses Mahnwortes
handeln wiirde, stellt in dhnlicher Weise klar, dass der Weg zum Heil
exklusiv Christus ist“.*!® Diese Einsicht wird durch zwei Beobachtungen
gestiitzt: einmal durch den Gebrauch des bestimmten Artikels, der Jesus
als die Tuir und nicht eine Tiir unter vielen bezeichnet und insofern eine
Absolutheit zur Sprache bringt, die nicht einfach zu vernachlissigen ist.
Zum anderen steht die Kenntnis des Weg-Wahrheit-Leben-Ich-bin-
Wortes im Hintergrund, welches diese Absolutheit durch das ,niemand
kommt zum Vater denn durch mich“ ausdriickt. Wenngleich auch
hinzugefiigt werden muss, dass diese explizit ausgedriickte Absolutheit
nur in diesem einen Ich-bin-Wort vorkommt, wohingegen sie im
Hintergrund einiger anderer Ich-bin-Worte mitschwingt (wie z. B. das
Licht-, das Tur-, Auferstehungs-, das Hirtenwort), ist es wichtig, dass es
mit bedacht wird.

Obige Ausfithrungen zeigen, dass es unterschiedliche Moglichkeiten
gibt, welche die Tiir-Metapher umkreisend in verschiedener Art und
Weise zu deuten versuchen, um die durch die Metapher bewirkte
Neubeleuchtung zu veranschaulichen und den semantischen Gehalt des
biblischen Verses zu veranschaulichen. Wenngleich es hier einige
Uberlappungen und ,Nihen“ der vorgestellten Perspektiven gibt, so
zeigen sich  doch  auch  gewichtige  Unterschiede und
Unterschiedlichkeiten — die aber ,polyphon’ aufgezeigt und nicht
eingeebnet werden sollen in die eine mogliche Deutung. Wichtig bleibt
noch einmal zu bedenken, dass durch die eigentiimliche
Verschmelzung von Bild und Sache“*!* zum einen eine Bestimmung in

3 Vgl. ebd; diese Spur weiterverfolgend kénnte hierin auch ,die Sprache der
urchristlichen Taufe” als ,Das Bekenntnis zu Jesus als dem Herrn [... der] den Weg zum
Heil“ erdffnet anklingen. (Wilckens 1998, 165.)

414 St3hlin 1913, 57.
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einer ,genaueren und reicheren Weise“*

nie vollstindig, aber anndherungsweise erfasst werden kann

geschieht und zugleich diese
416

2.3.2 Semantischer Gehalt des Licht-Wortes
,Ich bin das Licht der Welt. Wer mir nachfolgt, der wird nicht wandeln
in der Finsternis, sondern wird das Licht des Lebens haben.“ (Joh 8,12)

In diesem Abschnitt soll nun wie in II1.2.3.3 der Frage nachgespiirt
werden, wie diese Metapher des Lichts bzw. des Licht-Seins gedeutet
werden koénnte.*'” Zunichst erfolgt aus diesem Grund, ausgehend von
der Metapher des Lichts der Welt, eine Darstellung der drei
Dimensionen dieses Licht-Seins. Im Anschluss sollen sie inhaltlich
weiterfithrend ausgedeutet werden.

JESUS — DAS DIE GANZE SCHOPFUNG ERLEUCHTENDE LICHT

Was ,geschieht’ in dieser Metapher? Konzentriert man sich zunichst auf
das Bild, so wird zum Ausdruck gebracht, dass Jesus als das Licht die
ganze Welt ohne Einschrinkung erhellt. Dieses Erhellt-Sein bedeutet,
dass Finsternis verdringt wird und Dunkelheit weicht. Das Licht steht
fiir eine welt- und kosmosdurchwirkende Kraft. Sie erinnert an das
Geschehen in der ersten Schopfungserzihlung (Gen 1,1-2,4a), als am
ersten Schopfungstag das Licht als die Voraussetzung allen Lebens
geschaffen wird (Vers 3). So ist Jesus Licht der Welt — Licht des Lebens.

Was driickt sich in besonderer Weise in dieser Licht-Metapher aus? Im
Folgenden sollen einige Anniherungen an die Aussage des Ich-bin-
Wortes  erfolgen. Dabei  werden  unterschiedliche  Aspekte
herausgegriffen und dargestellt. Wenngleich hier auf den ersten Blick

15 Ebd., 47.

416 Ebd., 50.

417 Auch hier stellt sich die Herausforderung, dass in der fachwissenschaftlichen Literatur
wenige Uberlegungen zur Auslotung der Licht-Metapher vorhanden sind. Es scheint
vielmehr so, dass ihr Gehalt vielen Autoren so eindeutig ist, dass es nicht eigens
erwihnenswert scheint oder dass der Metapher an sich wenig bzw. keine Aufmerksamkeit
geschenkt wird.
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eine Art ,Trennung“ oder Unterscheidung im Nacheinander der
Darstellung méoglicher Deutungen vorgenommen wird, mochte ich
sogleich darauf hinweisen, dass es sich um den Versuch einer
Anniherung im Sinne eines Herausgreifens unterschiedlicher Aspekte
handelt, welche nicht trennscharf voneinander abzugrenzen sind oder
unabhingig nebeneinander stehen. Vielmehr lassen sich Ahnlichkeiten
und Uberschneidungen nur schwerlich vermeiden, was jedoch gerade
im Kontext von Metaphern ohnehin merkwiirdig wire.

JESUS — DER DAS LEBEN ERMOGLICHT BZW. SCHENKT

»Weil die Sonne die Erde bescheint, ist sie das Land der Lebendigen.
Genauso wie eine Pflanze, wie alles Leben ohne Licht nicht wichst,
verkiimmert oder abstirbt, so ist aus der alltiglichen Erfahrung bekannt,
dass Sonnenstrahlen ,,Wunder“ wirken und Leben wecken kénnen. Aus
einem kleinen Samen entsteht unter dem Einfluss der Sonne eine
Pflanze, und schlieflich wichst daraus eine wunderschéne Blume, ein
stattlicher Strauch oder Baum. Insbesondere im Friihling erleben wir
alljahrlich wiederkehrend, wie die linger werdende Sonnenstundenzeit
Helligkeit und Wirme schenkt und eine Explosion an sattem Griin und
Wachstum in der Natur hervorruft. Stellt man hingegen (die berithmte)
Schale mit Kressesamen in den Schrank - tut sich nichts. Ergo:
(Sonnen-)Licht ist — auf unserem Planeten — die lebensspendende Kraft.
Wie in der ersten Schopfungserzihlung das am ersten Schopfungstag
geschaffene Licht die Voraussetzung allen Lebens ist, so ist Jesus Licht
der Welt, Licht des Lebens. Ein wichtiger Aspekt zur Deutung des
vorliegenden Ich-bin-Wortes ist, dass Jesus der Licht- und
Lebensspender ist, also derjenige, der Leben schenkt.

«418

]ESUS - DER OFFENBART

Licht macht Dinge aber auch sichtbar. Wie eine Lampe oder eine Kerze,
die man entziindet, einen Raum erhellt und da — wo vorher Finsternis
war — Dinge erscheinen und wahrnehmbar werden lisst (vgl. dazu Mk
4,21*19), so erleuchtet Jesus die Welt. In diesem Sinne ist das Wort Licht

418 Schlatter 195216, 444,
#19 In diesem Vers ist die Rede davon, dass die Wirkweise von Licht ist, Dinge offenbar
werden zu lassen.
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eng verbunden mit einem weiteren Gesichtspunkt, nimlich dem der
,Offenbarung”, wie es in I1.3.2.1 schon angeklungen ist. Wo Licht ist,
kann etwas erkennbar und damit offenbar werden. Es tritt aus dem
Dunklen und Verborgenen heraus.

Durch die Selbstbezeichnung Jesu als Licht der Welt wird zum
Ausdruck gebracht, dass Jesus als das Licht Offenbarung bringt. Er
macht etwas — vorher Verborgenes, zumindest fiir die Menschen nicht
Erkennbares — sichtbar. Er stiftet damit in einer bestimmten Weise
Erkenntnis fiir die Menschen.

LICHT — DAS DIE DUNKELHEIT VERDRANGT

Licht mit seinem Gegenspieler ,Finsternis’ zusammengebracht
verdringt diese, lisst Dunkelheit weichen. So wie es in dem Lied von
Philipp von Zesen (1619-1689) heifit: ,Die giildene Sonne, bringt Leben
und Wonne, die Finsternis weicht.“4?% So wie Licht Finsternis verbannt,
so verdringt Jesus sie. Dort wo Jesus erscheint muss Finsternis — weil er
das Licht der Welt ist — weichen. Der Blick ins Ich-bin-Wort zeigt: Jesus
ermdglicht denjenigen, die ihm nachfolgen, nicht mehr durch diese
Finsternis zu tappen, sondern etwas von seinem Licht zu haben und in
seinem Licht zu wandeln.

Damit sind drei Wirkweisen von Licht und des Licht-Seins
angesprochen. Jedoch fehlt noch eine wesentliche inhaltliche
Bestimmung. Was meint dieses ,Licht-Sein“ mit Leben schenken, etwas
offenbaren und Finsternis verdringen?

JESUS — DER ZU EINEM ,,ECHTEN DASEIN“, WIRKLICHEM LEBEN EINLADT

Eine erste mogliche Deutung findet sich im Johanneskommentar R.
Bultmanns*?!: Durch die Selbstbezeichnung als das Licht driickt sich
aus, dass er derjenige ist, der Licht in das Leben der Menschen bringt
(bei Bultmann ganz stark in Abgrenzung zur Finsternis). Dieses Licht
zeigt, dass ,das Dasein selbst erhellt“ wird und der Mensch ,zu sich

420 Evangelisches Gesangbuch, Lied 444.
21 Bultmann 1978%.
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selbst, zum Leben kommt“*?2. \Wie der Blinde durch das Wasser des
Siloam das Augenlicht empfingt, so empfingt der Glaubende von Jesus,
dem ,Gesandten’, das Licht der Offenbarung“**3. Durch dieses erhellt
sich sein Leben und er gewinnt Klarheit und Orientierung fiir sein
Leben, so dass ,wirkliches’, ,echtes’ Leben méglich wird. Dieses zeichnet
sich dadurch aus, dass es seiner eigentlichen Bestimmung zulaufen kann.
Es geht darum, die Erkenntnis fiir gottgewolltes und -geschenktes Leben
zu liefern, welches von Zwingen, Unfreiheiten und Richtungslosigkeit
losgelost ist.

JESUS — DER MESSIAS BZW. DER CHRISTUS

Folgt man in einer zweiten Uberlegung einer (alttestamentlichen)
Traditionslinie, so wird auf die besondere Rolle des Lichts in der
messianischen Erwartung verwiesen, wie sie insbesondere in den
Gottesknechtsliedern zum Tragen kommt (vgl. z. B. Jes 9 oder 42).4** In
diesem Sinne plidiert u. a. Thyen dafiir, dass eine Deutung des Ich-bin-
Wortes im Kontext der Frage nach der ,messianischen Identitit“?®
stehe. Das heifdt, dass mit dem Ich-bin-Wort die Bedeutung Jesu als
Messias anklingen soll. Jesus wird als der Christus, der erwartete Retter
gedacht. Durch die Identifikation als Licht der Welt wird das Motiv des
Messias alludiert. Mit seinem Kommen verbindet sich die Idee von der
Befreiung und des Friedensreiches fiir das Volk Gottes, welches
anbrechen wird bzw. er selbst ist der Bringer dieses Friedens(reiches).

JESUS — GOTTES GEGENWART UNTER DEN MENSCHEN

Wenngleich dieser nichste Zusammenhang religionswissenschaftlich
und neutestamentlich kontrovers diskutiert wird, koénnte auch der
Kontext des Laubhiittenfestes in Joh 7 ein weiterer Ankniipfungspunkt
zum Verstehen des Ich-bin-Wortes sein. Dieses Fest bietet wichtige
Hinweise fiir die Deutung desselbigen. Eine kurze Zusammenfassung:
Im Rahmen dieses Festes wird als Ausdruck der Freude iiber die
Gegenwart Gottes und das Heil der Tempel mit grofen Leuchtern (im

422 Ebd., 260ff.

423 Ebd., 253.

#2* Wengst 2000, 312.
425 Thyen 2007, 239.
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Vorhof der Frauen) versehen, welche die Stadt erleuchten.*’® Diese
Verbindung von Licht und Gott, Heil und Freude ergibe sodann eine
Hintergrundfolie fiir das Verstehen des Licht-Wortes und die
Selbstaussage Jesu:

In Jesus wird Gottes Gegenwart fiir Menschen wahrnehmbar, erlebbar
und spiirbar. Gottes Gegenwart und das von ihm ausgehende Heil
begegnet in Jesus dem Einzelnen (Vgl. die Wunder und Wundertaten
Jesu*?.)

JESUS — DIE SELBSTOFFENBARUNG GOTTES

Fithrt man diese Idee der Gegenwart Gottes weiter und fokussiert die
Selbstpradikation (Ich bin), wie sie an dieser Stelle erfolgt, so ist noch
eine weitere , Steigerung” moglich: Wenn Jesus sich als das Licht der
Welt bezeichnet, konnte dies bedeuten, dass in Jesus Christus das , Licht
der Selbstoffenbarung Gottes“*?® den Menschen gegenwirtig wird. Er
gilt nicht mehr nur als Bote oder Uberbringer dieses Lichts, sondern ist
das Licht selbst. Demnach wirkt Gott nicht ,nur’ durch ihn, sondern
wird und ist in ithm selbst gegenwirtig. Diese Idee einer sehr groflen
Dichte und Verschrinkung von Theologie und Christologie kann im
gesamten Johannesevangelium aufgezeigt werden. In seiner Person
offenbart sich (fleischgeworden) Gottes Rettung und dessen Liebe und
Heilsplan fiir die Menschen. Insofern biindelt diese Metapher die
christo-zentrische Theologie*?? des Johannesevangeliums.**

426 vgl. dazu Wilckens 1998, 140f; Theobald 2009, 568; dagegen: Theobald 2009, 563.

27 Ritter 2004, 381ff.

28 Wilckens 1998, 140.

429 Rusam 2005, 382.

0 Eine weitere Anfrage méchte ich an dieser Stelle nur als weiteren Gedankenansto
geben, ohne vertiefend darauf eingehen zu kénnen: Der Blick in die einschligige Literatur
zeigt, dass die Autoren wenig ausfiihrliche Betrachtungen tiber den Gehalt der Metapher
durchfithren und so scheint es, dass sie in der Deutung des Kerns der Metapher einig
sind. Dieser Konsens driickt sich in einer meist sehr knappen Deutung aus. Sie
konzentrieren sich jedoch mehrheitlich auf Fragen des Kontextes und
Verstehenszusammenhangs bzw. des zweiten Teils des Ich-bin-Wortes und dessen
ethischer Dimension: Man schenkt somit dem Aspekt der Nachfolge in diesem
Zusammenhang besondere Aufmerksamkeit. Wie sich Licht und Nachfolge verbinden,
wird nicht thematisiert.
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Resiimee

Der Umgang der Grundschiiler mit den Ich-bin-Worten, wie er sich in
der vorliegenden Studie gezeigt hat, ist damit durch eine Fiille an
Perspektiven geprigt und lisst zugleich das besondere, nahe an der
Gegenstindlichkeit der Metaphern orientierte Verstindnis, das doch
allein nicht darauf zu beschrinken ist, deutlich werden. Die vorliegende
Studie hat damit versucht, einen weiteren Beitrag kindertheologischer
Forschung zu liefern, der die Kreativitit und Produktivitit von Kindern
wahrnimmt und produktiv in den theologischen Diskurs einspeisen
mochte.
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Schlussgedanken und Ausblick:
Biblische Metaphern im Religionsunterricht der Grundschule

AbschliefRend mochte ich einige Gedanken biindeln, die mir im Prozess
des Schreibens und am Ende dieser Arbeit wichtig geworden sind und
damit zugleich entstandene Perspektiven weiteren Nachdenkens
aufzeigen.

,Um-denken’ — ein Perspektivenwechsel im Umgang mit Kindern

EINE NEUE ,BRILLE® FUR ERWACHSENE: EIN NOTWENDIGER
PERSPEKTIVENWECHSEL

In der Tradition kindertheologischer Denkart ist die Einsicht, dass es im
Umgang mit Kindern und theologischen Inhalten — so auch mit
Metaphern — erforderlich ist, eine ,andere’, neue Brille aufzusetzen und
einen Perspektivenwechsel vorzunehmen, common sense. Dieser
Prozess scheint noch (lange) nicht abgeschlossen. Er muss sich von
einem mitunter noch immer defizit-orientierten und kindertiimelnden
Blick hin zu einer Perspektive wenden, die Kindern nicht nur eine
eigene Art zu Denken gewihrt, sondern vielmehr auch deren
gleichberechtigte Eigenwertigkeit (tatsichlich) anerkennt, Wert schitzt
und bereit ist, davon zu lernen. Dabei ist es bedeutsam, dass nicht nur
Gemeinsamkeiten aufgespiirt, sondern auch Differenzen aufgezeigt
werden, welche als solche ihren eigenen Bestand haben und als
fruchtbare Impulse fiir das Nachdenken Erwachsener wirksam werden
kénnen.

SENSIBILITAT FUR NON-VERBALE AUSDRUCKS- UND DARSTELLUNGSWEISEN

Aufgrund der vorliegenden Ergebnisse ist es wichtig geworden, dass
bildliche Ausdrucksweisen ebenbiirtige und eigenstindige Zuginge
kindlicher Religiositit und Wirklichkeit darstellen und deshalb als
solche auch in Bildungsprozessen anerkannt werden sollten. Dazu ist es
notwendig, wie die vorliegende Studie zeigen und anregen mdéchte, non-
verbale Ausdrucksweisen sensibel deuten zu lernen. Dies setzt genaues
Hinsehen und Sich-Hineindenken (und -fithlen) voraus. Die Arbeit fiigt

295



sich hier in eine Reihe bereits bestehender Arbeiten ein. Es wird jedoch
auch deutlich, dass noch erheblicher Forschungsbedarf besteht.
Bedeutsam bleibt dabei, die verbale Ebene nicht nur nicht auszublenden,
sondern in zweierlei Weise einzubeziehen: einmal ist es Hilfsmittel zur
Wahrnehmung fiir das Verstindnis kindlicher Deutungen, zum
anderen sind diese AuRerungen aber auch besondere Hinweisgeber und
damit Korrektiv, um deren z. B. bildlich-grafische Ausdrucksweisen
besser verstehen zu kénnen. In diesem Sinne vertritt die vorliegende
Untersuchung den Anspruch und tritt dafiir ein, dass Bildung alle
Dimensionen — Kopf, Herz und Hand (Pestalozzi) — zu erfassen hat und
dieser Anspruch auch und insbesondere im Umgang und in der Arbeit
mit Metaphern gilt. Zu beachten bleibt, dass eine Verkniipfung des
sprachlichen und nicht-sprachlichen Bereichs zu realisieren ist. Dabei
kann die gestalterische Auseinandersetzung ein wichtiger Zugang sein.

,Um-denken‘ — Metaphern im Unterricht der Grundschule und im
Religionsunterricht

FORDERUNG KREATIV-NONVERBALER AUSDRUCKSWEISEN

Neben der Forderung verbaler und kognitiver Fihigkeiten muss es
deshalb auch eine verstirkte Forderung kreativ-nonverbaler Umgangs-
und Ausdrucksweisen in der Grundschule und im Religionsunterricht
geben. Grund dafir ist, dass sich ein enormes Potential in mehrfachem
Sinne darin verbirgt.

Einmal soll damit an das in der frithen und mittleren Kindheit
angelegte, kreative Potential angekniipft werden. Es soll nicht nur
aufgeschlossen, sondern auch fiir weitere Entwicklung fruchtbar
gemacht und nicht, wie dies zuweilen hiufig geschieht, vernachlissigt
werden. Es wire erstrebenswert, Wege zu finden, die dieses Potential,
eine besondere Mischung aus Naivitit, Intuition, Kreativitit und
Fantasie, nicht verschiitten oder ,ersetzen‘, sondern vielmehr fiir weitere
Denk-, Lern- und Arbeitsprozesse aufschlieflen. Dass dies nicht zu einer
Vernachlissigung des kognitiven Bereiches fiihrt, zeigt, dass die Schiiler
durch die kreative Auseinandersetzung vorbereitet auch im verbal-
reflexiven Bereich auskunftsfihig werden und zu einer eigenen Sprache
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finden koénnen und im Hentigschen Sinne die Sachen geklirt und die
Schiiler gestirkt werden.

Im Kontext der Metaphernthematik sollten Kinder deswegen verstirkt
die Moglichkeit erhalten, sich auf ,alternativen‘ Wegen mit ihnen
auseinanderzusetzen. Die vorliegende Untersuchung er6ffnet hier einen
Weg, weitere sind noch anzufiigen. Es wurde deutlich, dass kreative
Herangehensweisen zu einer vertieften Auseinandersetzung aufgrund
verlangsamter, intensiver Prozesse fithren konnen. So entsteht die
Moglichkeit, dass die Ergebnisse und Erkenntnisse wiederum in den
Gesamtbildungsprozess eingespeist werden kénnen.

SCHULER UND ANALOGE SPRACHE

Wichtiges Ziel schulischer Bildung im Sinne einer Ausstattung fiir ein
Leben in Welt und Wirklichkeit ist, dass Schiiler fiir die analoge
Sprachebene sensibilisiert werden. Ihre bereits vorhandene, wie diese
Untersuchung zeigte, Sensibilitit soll geférdert werden. Durch eine
,Sprach-Schule’, die sich nicht auf die digitale Sprach-Ebene beschrinkt,
soll kindliches Kénnen und Wissen gerade in seiner Eigenart gewiirdigt
und nicht (rational) beschnitten werden. Wie kann das kreative und
phantasievolle und eben noch nicht rein-rationale Denken der frithen
und mittleren Grundschulzeit ,hiniibergerettet“ werden, ohne in allein
schlicht-kindlichem Denken zu verbleiben? Weiter zu tiberlegen wire
deshalb, wie dieses in seinen Potentialen auch am Ende der
Grundschulzeit und neben stirker rational ausgerichteten Denkweisen
einen wesentlichen Beitrag leisten konnte.

Bedeutsam ist und bleibt es, die bereits frithen Ansitze metaphorischer
Verstindnisformen zu fordern, damit sie nicht im Zuge der
Entwicklung eines zunehmend rationalistischen Denkens auch in der
Sprachentwicklung einen ,Riickschritt“ vollziehen, sondern dass dieses
Gefiihl fur die Mehrdeutigkeit von Sprache weiterentwickelt werden
kann.

METAPHERN IM RELIGIONSUNTERRICHT

Kinder und Metaphern sind keine sich gegentiber liegenden,
unvereinbaren Ufer, die ein garstig breiter Graben trennt. Durch das
Angebot des kreativen Umgangs mit Metaphern kann sich vielmehr
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,metaphorisches Denken’ (weiter-)entfalten und vertiefen. Da — wie die
Untersuchung sichtbar machen mochte — Kinder ,etwas‘ mit Metaphern
anfangen koénnen und auf sehr unterschiedliche Weise diese Metaphern
zu verstehen in der Lage sind, ist die Grundlage geschaffen fiir ein
Plidoyer, Metaphern bereits in die Arbeit der Grundschule
einzubeziehen. Damit wird es mdglich, Kindern — von Anfang an -
einen wesentlichen, unverzichtbaren Anteil von Religion und religioser
Sprache anzubieten und Zuginge dafiir zu erdffnen. Biblische
Metaphern im Religionsunterricht leisten an dieser Stelle einen
wichtigen Beitrag zu grundlegender Bildung und
Personlichkeitsentwicklung.

Zur weiteren Forschung mit Kindern und Metaphern

Wie die Studie zeigt, spannt sich mit dieser Untersuchung ein neues
Netz an Fragen auf, die zur vorliegenden Thematik weiterfiihrende
Ideen beisteuern kénnen und neue Forschungsfragen hervorrufen.
Einige mochte ich hier abschliefend aufzeigen, die im Anschluss an
diese Arbeit entstehen:

Konkret auf die Thematik der Ich-bin-Worte und die (metaphorische)
Christologie wire zu fragen, wie dies im Blick auf die anderen fiinf Ich-
bin-Worte und das Verstindnis der Kinder aussieht. Werden diese in
dhnlicher Weise rezipiert und welche Differenzierungen lassen sich
treffen? Welche weiteren Aspekte kénnen im Hinblick auf den
semantischen Gehalt dieser Bilder auch in den Dialog mit den
Wissenschaften eingespeist werden? Werden andere Christus-
Metaphern &hnlich kreativ und intuitiv bearbeitet und welche
Schlussfolgerungen lassen sich daraus ziehen? Welche neuen
Sichtweisen koénnen hier Kinder zur (wissenschaftlichen) Reflexion
beitragen und welche Folgerungen fiir religions-pidagogisches
(christologisches) Arbeiten kénnen vorgenommen werden? Lassen sich
die hier entwickelten Typen des Verstindnisses in anderen Kontexten
antreffen und sind sie hilfreiche ,Brillen“ fiir Lehrer und Erwachsene in
der Arbeit mit Kindern und Metaphern? Fokussiert man biblische
Metaphern, wire zu untersuchen, inwiefern diese unterschiedliche
Komplexititsgrade aufweisen. Uberdies miisste deren Verwendung im
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Einzelnen fiir die unterrichtliche Auswahl im Primarbereich reflektiert
werden.

Dariiber hinaus wird zu tiberlegen sein, welche weiteren non-verbalen
Zugangsweisen und  Forschungswege in  dieser Thematik
fruchtbringend sein kénnten. Welche weiteren kreativen Zuginge
konnen Kindern hilfreich in der Auseinandersetzung mit Metaphern
sein? Mit Blick auf die religiose Sozialisation, deren Intensitit und
Kontexte er6ffnet sich zudem ein weites, spannendes Feld, inwiefern
dieses Metaphernverstindnis vertieft, ,beschleunigt® oder inwiefern
auch wenig religis sozialisierte Kinder dhnliches Verstindnis erlangen
und inwiefern dies aufgrund welcher Voraussetzungen erfolgt.

Zu erforschen wire des Weiteren, wie das Metaphernverstindnis von
Jungen und Midchen auf der hier herausgearbeiteten Basis gezielt
gefordert und erweitert werden kann. Sicherlich ist hier der Dialog mit
anderen Wissenschaften, wie z. B. der Kunstpidagogik von grofler
Bedeutung. Wenngleich sicherlich noch weitere Fragen hinzuzufiigen
wiren, schliele ich an dieser Stelle meine Reflexionen und ende mit
den Gedanken iiber die Hauptpersonen dieser Arbeit, mit Worten von
Jaques Lusseyran als wichtigem, um- und weitsichtigem Begleiter fiir
diese Arbeit und alle weiterfithrenden Fragen:

Ich bin iiberzeugt,
dafS Kinder
immer mehr wissen,
als sie sagen konnen,
das ist der grosse
Unterschied zwischen
ihnen und uns
Erwachsenen,
die wir bestenfalls
ein Hundertstel
dessen wissen,
was wir sagen.

Jacques Lusseyran®! (1924-1971)

1 Zit. bei Fischinger 20072, 378.
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Bilderverzeichnis

A) Alle Tur-Bilder, die in der Arbeit abgebildet sind, finden sich jeweils auf
der angegebenen Seite:

Schiilerkennnummer Fallbezeichnung Seite
1.1.3 108
1.1.4 Tiir 5 82
1.1.5 Tir 4 78
1.1.6 109
1.1.7 Tar 7 91
1.1.9 Tir 3 74
1.2.3 72/110
1.2.4 Tir 2 69
1.2.5 113
2.1.1 109
2.2.1 Tiir 10 101
3.3.2 Tar 1 64
4.1.2 89
4.1.5 Tir 6 86
421 Tiir 8 94
4.2.2 105
4.3.1 Tar 9 98
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B) Alle Bilder (Tiir-Fille), die in der Arbeit Erwidhnung finden, jedoch aus
Platzgriinden und der Ubersichtlichkeit halber nicht in den Text integriert
werden konnten, werden hier — der Reihenfolge ihrer Nummerierung
nach — abgebildet.

Schiiler 1.1.8

Schiler 1.2.6
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C) Alle Licht-Bilder, die in der Arbeit abgebildet sind, finden sich jeweils
auf der angegebenen Seite:

Schiilerkennnummer Fallbezeichnung Seite

1.1.1 Licht 1 144
1.1.2 146
1.2.1 186
1.2.7 Licht 3 151
2.1.6 Licht 4 155/177
2.1.7 163
2.1.8 Licht 5 158
2.2.3 162
2.2.4 163
2.3.1 162
2.3.5 Licht 2 148
2.3.6 163
2.4.2 Licht 6 164
3.2.1 180
3.24 177
3.3.2 195
4.1.6 180
4.2.6 Licht 7 168
431 196
434 176
4.4.2 Licht 8 172
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D) Alle Licht-Bilder, die in der Arbeit Erwidhnung finden, jedoch aus
Platzgriinden und der Ubersichtlichkeit halber nicht in den Text
integriert werden konnten werden hier ebenfalls— der Reihenfolge
ihrer Nummerierung nach — abgebildet.

Schiilerin 1.2.2

-

Schiler 2.1.4
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Schilerin 2.4.1
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Schilerin 4
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Schiiler 4.3.1
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