DETLEF SEMBILL

Wirtschaftslehreunterricht: Einige Forschungsergebnisse zum Zusammenhang
von Verbalurteilen und Handeln am Beispiel der Unterrichtseinheit
L,Kaufvertrag*

0. Einleitung

" Voi dem Hintergrund fachdidaktischer Untersuchungsergebnisse und Uberlegungen,
die im Kontext der Lehr-Lern-Forschung entstanden sind, lassen sich zwei SchiuBfolge-
rungen zichen (vgl. Sembill 1984 ; Achtenhagen 1984; Wienold/Achrenhagen u.a. 1985):
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1. Didaktische Theoriebildung mu$ die subjektiven Theorien von Lehrem, aber auch von
Schiilern, an zentraler Stelle beriicksichtigen.

2. Didaktische Theoriebildung mu bei der Analyse von Unterricht als einer ausschlag-
gebenden, wenngleich bisher vernachlissigten Informationsquelle fiir didaktisches Wis-
sen ansetzen, um zugleich Handlungswissen und subjektive Theorie zu erfassen.

Die Notwendigkeit und Dringlichkeit dieser Forderungen rithren daher, daff insbeson-
dere das Ausmaf der Begriindetheit fachdidaktischer Informationsqueilen nur als ,,bedenk-
lich* zu bezeichnen ist {s. Abschnitt 1). Infolgedessen — so kann man vermuten — pragen
eher subjektive, nur unzulinglich begrindete bzw. begriindbare Steuerungsprozesse das
Unterrichtsgeschehen. Mit Bezug auf Laucken (1974) kann diese Uberlegung wie folgt ver-
standen werden: Je enger ein Wissen oder eine Handlungsempfehlung mit der Gebrauchs-
situation verkniipft wird, um so mehr wird das Wissen bzw. die Handlungsempfehlung mit
formal-konstruktiven Eigenschaften von subjektiven Theorien ausgestattet. Die ,,Unter-
richtsdurchfiihrung*‘ wird dabei als der Bereich der Lehrertiitigkeit gekennzeichnet, der —
im Gegensatz zur ,,Unterrichtsplanung™ — stirker von diesem Sachverhalt beeinfluit wird.
Die im Zustand der Planung, des internen Probehandelns, der Bildung von Strategien und
Personlichkeitszuschreibungen, kurz die im Zustand des Denkens noch begriindeten oder
begriindbaren Schritte — so die Hypothese — beeinflussen zwar das Handeln, geraten aber
unter zunehmendem Handlungsdruck und dem analog wachsenden Wunsch nach Orientie-
rungssicherheit mehr und mehr zu stereotypen Einfachstrukturen.

Ich habe diesen Zusammenhang anhand der Frage iiberpriift, inwieweit man ausgewahl-
ten Verbalurteilen iiber Mitarbeit und Begabung von Schiilern, die Lehrer nach wenigen
Unterrichtswochen abgegeben haben, eine Korrespondenz im unterrichtlichen Handeln
und seinen Effekten zuschreiben kann. Diese Uberpriifungen wurden im Wirtschaftslehre-
unterricht vorgenommen. Das Untersuchungsdesign umfafite — als Konsequenz bestimmter -
Defizite in der Lehr-Lern-Forschung (s. Abschnitt 2) — die vollstindige Beobachtung der
Unterrichtseinheit ,Kaufvertrag. Uber die Operationalisierungen der — damals noch ge-
planten — Variablenerhebung habe ich bereits in dieser Zeitschrift berichtet (Sembill/
Weseloh 1978). Die mogliche ,Korrespondenz im unterrichtlichen Handeln* bezog sich
im wesentlichen auf fiinf Bereiche: ‘

a) Umfang und Art der Lemobjektzuweisung (Aufgabenste/tung);

b) Leistungsfeststellung;

¢) mogliche Lemschwierigkeiten im Unterrichtsproze; ‘

d) mogliche Lernschwierigkeiten — produktbezogen im Rahmen eines lernzielorientierten
Tests;

¢) Personlichkeitsmerkmale der Schiller. )

'Neben dem fachdidaktischen Hintergrund (Abschnitt 1) und dem Kontext des Projekts
innerhalb der Lehr-Lemn-Forschung (2) skizziert der Aufsatz Annahmen der Fragestellun-
gen und notwendige Operationalisierungsstufen (3), bevor iiber die Erhebung und die Aus-
wertung berichtet wird (4). Der Darstellung und Interpretation zentraler Untersuchungs-
ergebnisse (5) folgen abschliefiend (6) einige Uberlegungen fir weitere fachdidaktische
Entwicklungsarbeiten.

1. Fachdidaktischer Kontext des Projekts

Blankertz hat 1969 unter der Uberschrift: ,,Uberholt, aber nicht verschwunden: Nor-
mative Didaktik* die von ihm so bezeichnete ,,Kompendienliteratur* scharf kritisiert: Sie
enthalte Sit{ze mit apodiktisch formulierten Anweisungen fir den Unterricht, die aus be-
stimmten Erfahrungssitzen und iiberlieferten Meinungen entnommen und dann als ver-
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bindliche Normen aufgestelit seien (S. 18). Diese These von Blankertz 1aiit sich heute nach-
haltig stiitzen und prizisieren:

Krumm (1973), Reetz/Witt (1973), Reetz (1984), Achtenhagen (1978; 1984) und
Holzmann (1978) beispielsweise haben fiir den Wirtschaftslehreunterricht eine Reihe
detaillierter Analysen von fachdidaktischen Informationsquellen vorgelegt. Untersucht
wurden v.a.:
~ In Studienseminaren verbreitete Kompendien,

— Lehrpléne,

— Schulbiicher, ‘

~ Klassenarbeits- und Priifungsaufgaben sowie

~ Lehrdarstellungen (insbesondere Lehrprobenentwiirfe).

Die Ergebnisse der angesprochenen Arbeiten zeigen deutliche Mingel unter dem Aspekt
der Begriindetheir des Wissens auf: sowoh! hinsichtlich des Wissens, das Fachinhalte be-
trifft, wie z.B. Fragen ihrer Hierarchisierung, Operationalisierung oder Sequenzierung, als
auch hinsichtlich des Wissens, das das lernorganisatorische Operieren mit Fachinhalten be-
trifft. Intesessant ist, daf® mit zunehmender Nihe zum konkreten Unterrichtshandeln die
Begriindetheit der implizierten oder ausdriicklich vorgeschlagenen MaBnahmen abzu-
nehmen und teilweise durch allgemeine, nichtssagende, stereotype Vorstellungen ersetzt
zu werden scheint. Weder lernpsychologische Erkenntnisse noch pidagogische Intentionen
scheinen einen mafgablichen Einflu auf diese Planungsvorschlige fiir Unterricht zu
haben: Der Schiiler mit seinen individuellen Voraussetzungen ist in den Informations-
quellen entweder nicht existent oder er wird iiberwiegend als Stérfaktor und als ,,wenig
leistungsfihig* stigmatisiert.

Der Verzicht auf vorhandenes begriindeteres Wissen wird besser verstehbar, wenn man
auf Uberlegungen zum Handlungsbegriff, zur Handlungsrelevanz (sensu Hofer 1981) und
damit zusammenhingend zur subjektiven Handlungstheorie (sensu Laucken 1974) zuriick-
greift: Handeln folgt offensichtlich vorrangig einem individuellen Anspruch an Begriindet-
heit. Insbesondere in bestimmten Gebrauchszusammenhiéingen, in denen es eher auf rasche
Lagekodierung und Situationsverarbeitung als auf Prognosesicherheit und -genauigkeit an-
kommt, ,,sind Theorien der naiv-psychologischen ,Bauart' notwendig und unersetzlich
(ebd., S. 223).

Betrachtet man Lehrerhandeln als eine zyklische Folge der jeweils eigenstindigen Hand-
lungen ,,Unterrichtsplanung” und ,Unterrichtsdurchfiihrung® im Zeitablauf (Sembill
1984, S. 1091f.), so zeichnet sich letztere dadurch aus, dal unter groferem Zeitdruck
zwischen aktuellen und erfahrbaren Informationen (im Gegensatz zu den antizipierten
und gedachten Informationen der Unterrichtsplanung) reale Beziehungen (im Gegensatz
2 hypothetischen Beziehungen) hergestellt werden miissen. Man kann also davon aus-
gehen, daB das Bediirfnis nach einer Orientierungssicherheit i.S. einer ,,raschen Lagekodie-
nung und Situationsverarbeitung® insbesondere bei der Unterrichtsdurchfithrung gegeben
sein wird.

Diese Feststeliung der Defizite fachdidaktischer Informationsquellen erfordert die Be-
antwortung der Frage, wie entsprechende subjektive Handlungstheorien konstruiert sind,
wie sie sich im Unterrichtsgeschehen zeigen bzw. welche Effekte sie erzeugen. Die syste-
matische Analyse von Unterrichtshandlungen im Wirtschaftslehreunterricht, auf die bisher
verzichtet worden war, riickt damit zusitzlich als fachdidaktische Informationsquelle ins
Blickfeld.

Den Gegenstandsbereich ,Wirtschaftsiehreunterricht* wird man allerdings sinnvoll
modellieren miissen, will man angesichts seiner Komplexitiit nicht seibst handlungsunfzhig
werden. Wir wihlten das Thema , Kaufvertrag®, das im Inhaltskanon der Wirtschaftslehre
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eine lange Tradition hat, die sich bruchlos beispielsweise bis zum ,,Trifolium mercantile
aureum‘‘ Marpergers von 1723 zuriickverfolgen lifit. Auch in dem ohnehin im Vergleich
zu den Lehrplidnen schon iiberproportionalen Anteil der juristischen Normen in fachdidak-
tischen Schriften, Lehrbiichern und Lehrprobenentwiirfen (Krumm 1973, 8. 32 u. 8. 80;
Achtenhagen 1981 — 3—, S. 219 ff.;Sembill 1984, S. 8{f.) nimmt der , Kaufvertrag" eine
Sonderstellung ein: So sind 33% der 200 Lehrprobenentwiirfe im Fach Betriebswirtschafts-
lehre bei den Analysen Holzmanns diesem Themengebiet zuzurechnen gewesen (1978, S.
43) oder gar 66% der projektspezifischen Schulbuchanalysen zum Thema ,Materialwirt-
schaft* (Reerz 1981 — I —, 8. 112).

Neben dieser inhaltlichen Beschrinkung bedarf es dariiber hinaus einer zielgerichteten
Fragestellung fiir die Analyse der unterrichtlichen Lehrer-Schiller-Interaktionen. Da wohl
unstrittig ist, daf® die Unterrichtsdurchfithrung in erheblichem Mafe iiber den méglichen
Lernerfolg der Schiiler entscheidet — und damit auch iiber notwendige bzw. nicht-notwen-
dige Selektionsmafinahthen —, ergibt sich die Frage, ob das Primat der angesprochenen
individuellen Orientierungssicherheit im Lehrerhandeln nicht stirker auszubalancieren sei
zugunsten einer hoheren Prognosesicherheit und -genauigkeit. Das hier angeschnittene
Problem der raschen, impliziten Urteilsbildung ist in der Literatur unter den Stichworten
»Pygmalion-Effekt, ,self-fulfilling prophecies” oder auch ,Lehrererwartungen™ disku-
tiert worden. Solche ,impliziten Persénlichkeitstheorien, die wir sowoh] bei Handels-
lehrerstudenten und Referendaren (Achtenhagen/Heidenreich/Sembill 1975) als auch bei
Schiilern kaufminnischer Schulen (Achtenhagen/Sembill/Steinhoff 1979) untersucht
haben, wurden zundchst aufgrund von Plausibilititsiberlegungen als handlungswirksam
angenommen. Das Projekt ,Kaufvertrag bot nun die Chance zu iiberpriifen, ob und auf
welche Art Verbal-Urteile und Verbal-Strategien im Wirtschaftslehreunterricht handlungs-
wirksam werden.

2. Kontext des Projekts innerhalb der Lehr-Lern-Forschung

Das Projekt, aus dem hier berichtet wird, umfaft in seinem Kem Unterrichtsbeobach-
tungen. Die Linge der Beobachtungszeit wurde durch die Linge der Unterrichtseinheit
festgelegt; es wurde also so lange beobachtet, bis das gewihlte Thema ,,Kaufvertrag® ab-
schlieflend behandelt war, .

Hier interessiert besonders die Beriicksichtigung des Lehrinhalts als eigenstindiges Prin-
zip, wie'dies 1976 von Heidenreich/Heymann zusammen mit neun weiteren Prinzipien fur
die Lehr-Lern-Forschung herausgestellt wurde. Erst in Relation zu den inhaltlichen Sequen-
zen und Aufgabenstellungen liBt sich die Wertigkeit der unterrichtlichen Interaktionen
ermessen, d.h. ein besseres Verstindnis von einzelnen verbalen und non-verbalen Hand-
lungsparametern gewinnen. Fiihrt man diese Uberlegungen weiter, so hat man ein wichtiges
Argument fiir die Forderung nach Langzeituntersuchungen in der Lehr-Lern-Forschung
gewonnen: Die Bewertung von Lehrer- und Schillethandlungen, die Schwierigkeiten von
Fragen und vermeintliche Lernschwierigkeiten von Schiilern stellen sich in einem inhalts-
bezogenen, zeitlich lingeren Kontext vielfach anders dar als bei einmaliger Querschnitts-
betrachtung (Wienold/Achtenhagen u.a. 1985, bes. Kap. 6). Der AbschluB einer Unter-
richtseinheit scheint danach der friiheste Zeitpunkt zu sein, zu dem eine lingsschnittartige
Untersuchung begriindet abgebrochen werden kann.

Ein ebenso wichtiges Argument fiir Langzeituntérsuchungen resultiert aus der Forde-
rung, nebeh ProduktmaBen auch individuenbezogene ProzeRi-Daten zu erheben (Brophy/
Good 1976; Borich 1977; Leinhardt 1979; Gage 1979); denn es ist anzunehmen, daf®
beim Frontalunterricht, der hier zur Debatte steht, Schiiler iberwiegend in Zyklen aktiv
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sind bzw. aktiviert werden: Lehrer evaluieren wihrend des Unterrichtsverlaufs ihre An-

' nahmen und Urteile iiber die Schiiler. Die Wahrscheinlichkeit, bei einer Querschnittsbe-
trachtung nur einen Ausschnitt der Zyklen zu erfassen, ist sicherlich wesentlich groRer als
bei langsschnittartig angelegten Designs. Erst Langzeituntersuchungen erfiillen die Voraus-
setzungen, das neuerlich wieder von Rogosa/Floden/Willett (1984) beklagte Versiumnis
einlsen zu kdnnen, die Konsistenz des Verhaltens eines einzelnen Lehrers iiber die Zeit
zu untersuchen: , Until more is known about which teacher behaviors fluctuate, and how
and why they fluctuate over time, settings, curricula, and populations, studies relating
teacher behavior to student outcomes must remain primitive” (Berliner 1976, p. 9, ebd.,
8. 1002, als Beispiel dafiir vgl. die Studie von Wienold u.a. 1985. Siehe auch Shavelson/
Webb/Burstein 1986).

Im Projekt , Kaufvertrag werden jeweils vollstindig fiir die gesamte Unterrichtseinheit
adle Lehrer-Schiifer-Interaktionen im Zeitverlauf erfafit. Aufgrund der Orientierung am
~Xognitiven Gesprichsstrang** scheiden die Schiiler-Schiiller-Interaktionen aus, die nicht im
Rahmen des vorn Lehrer gesteuerten ,,Unterrichtsgespriches* stattfinden.

3. Annahmen und Operationalisierungsstufen

Die in den Abschnitten (1) und (2) eher wissenschaftsmethodisch allgemein gehaltenen
Uberlegungen sollen im folgenden operationalisiert werden. Vor dem Hintergrund didak-
tischer Modellvorstellungen sowie der titigkeitspsychologischen und handlungs-psycholo-
gischen Ansiitze von Hacker (1978) bzw. Aebli (1980) wurden dazu 13 ,erziehungswissen-
schaftlich akzentuierte Erwartungsmodellannahmen® zusammengestelit (Sembill 1984, S.
1291f)). Die Formulierung ,.erziehiingswissenschaftlich akzentuiert* soll als Abgrenzungs-
hinweis gegeniiber dem ,,Modell fiir die Auswirkung von Lehrererwartungen® von Brophy/
Good (1976) dienen, obwohl gleichzeitig auch deutliche Affinititen zu erkennen sind:
Die Abweichung liegt darin, dafl Brophy/Good die-unterschiedliche Behandlung von Schii-
lem unspezifisch auf starre vs. nicht-starre Erwartungen zuriickfithren, wihrend ich die
Behandlung von Schiilern als gezielte Handlung vor dem Hintergrund der spezifischen,
vom Lehrer als relevant empfundenen Aufgaben seiner Titigkeit auffasse. Dies sind offen- -
sichtlich die Stoffvermittlung unter den Bedingungen von Unterricht, mit dem pédagogi-
schen Anspruch, die Lehrziele fiir alle Schiiler anzustreben, aber dem wohl dominiereniden
Legitimationsmotiv, daf der Stoff lehrplanmiBig vollstindig abgearbeitet werde, und der
Hoffnung, daf dann wenigstens ein Teil der Schiiler die gesteckten Lehrziele noch erreiche.

Um die angegebenen Aspekte der Frage nach dem Zusammenhang von Lehrerurteil
und Lehrerhandeln iberpriifen zu kénnen, bedarf es eines Unterrichtsmodells, das die be-
obachtbare Oberflichenstruktur von Unterricht so abbildet, daB sich die Begrifflichkeit
der Fragestellungen bis hin zur konkreten Erhebungsvorschrift in Operationalisierungs-
schritten abgestuft transformieren lilt. Ein derart expliziertes Modell des Unterrichts-
geschehens (Sembill 1984, 5. 1341f.) stellt zusammen mit den Erwartungsmodellannahmen
den Versuch dar, die Transparenz der durchgefiihrten Untersuchung zu erhdhen (sensu
Gigerenzer 1981). .

Die Abbildung 1 stellt die beiden ersten Operationalisierungsstufen dar - von der Be-
grifflichkeit der Fragestellungen zu den Metavariablen (Variablenbiindeln) des Unterrichts-
modells (1. Stufe) und von diesen Metavariablen zu den Einzelvariablen (2. Stufe). Der
Vorteil der dazwischengeschalteten Metavariablen liegt in der einfacheren expliziten
Modellierung und dem heilsamen Zwang offenzulegen, welche Zusammenhiinge zwischen
den externen Handlungsvoilziigen der beobachtbaren Oberflichenstruktur im Unterricht
bzw. den explizierten Verbaldaten vermutet (oder behauptet), welche Zusammenhinge
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zwischen den internen Variablen der betroffenen Individuen konstruiert und in welcher
Weise Attribuierungen von externen Variablen auf dahinter stehende interne Konstrukte
vorgenommen werden (ebd.). Die dritte Operationalisierungsstufe besteht in derkonkreten
Angabe, wie die Einzelvariablen erhoben werden (Sembill/ Weseloh 1978; Sembill 1984,
S.141-171). Im Zusammenhang mit der Darstellung ausgewihlter Ergebnisse werde ich
Kurzcharakterisierungen der entsprechenden Variablen angeben.

4. Erhebung und Auswertung

Das Projekt ,Kaufvertrag® wurde in vier Klassen an zwei Schulorten durchgefithrt. Wir
. erfaten zwei Branchen: :
Als Vertreter fiir den Vollzeit-Schultyp standen zwei Klassen der BFS-Wirtschaft zur
Verfigung, als Vertreter fiir den Teilzeit-Berufsschul-Typ zwei Einzelhandelsklassen.
Unsere Stichprobe bestand aus 90 Schiilern und drei Lehremn, d.h.: ein Lehrer unterrich-
tete sowohl in einer BFS- als auch in einer Einzelhandelsklasse (s. Abbildung 2). Das erwies
sich fir die Interpretation als Hilfe, wenn es darum ging abzuschiitzen, ob die Ergebnis-
konstellationen eher durch die Branchen oder eher durch die Lehrer beeinfluft waren.

untersuchte untersuchte
n Stunden Aktivitédten
BFS 1 21 13 2.416
BFS 2 25 [ 1.496
Ly
BFS 46 19 3.912
EH 1 18 4 718
EH 2 26 ' 2 385
EH a4 6 1.103
Gesamt 90 25 5.015

Abb. 2: séichprobe des Projekts “Kaufvertrag"

Legende:
BFS: Berufsfachschule
EH; Einzelhandelskaufleute

Indices: 1 = Ort 1; 2 = Ort 2

Lyt Lehrer am Ort 1
(unterrichtet in beiden Schultypen)

n: beteiligte Schiler
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Unsere Unterrichtsbeobachtungen erstreckten sich iiber 25 Unterrichtsstunden; dabei
erfaften wir insgesamt 5.015 Aktivititen, die entsprechend den Operationalisierungen
mehrfach zu verschliisseln waren (im Rahmen der Darstellung von Unterrichtsabldufen
durch Regetkreise, die curricularen Sollwerten folgen, sind ,, Aktivititen™ diejenigen curri-
cular bedeutsamen Ereignisse, die man einzelnen Personen zuordnen kann, wie z.B. auf-
fordern, fragen, antworten, verbessern, modifizieren etc.; vgl. Sembill 1984, S. 136f.).
Wir verfolgten eine doppelie Beobachtungsstrategie: Video-Tonfilm plus Protokollanten —
mit dem Nachteil, daB die Schiiler-Schiiler-Interaktionen nur bedingt ins Blickfeld gerieten.

Die Abbildung 3 vermittelt einen Eindruck vom Unterrichtsverlauf’

K 10
n= 14 —
K 11
n= 25 —>
K 12
n= 46
|
. \ |
i .
L [ s t
0 Y 1
| Unterrichgs~-
beobachtungen
ZA 23 2z 2 2z 3
| v |
. ] .
Urteile ES; \ "'ES 1 | Es 2
der . Ws; b ws 1 ' ws 2
Lehrer; Lor. l ' AFS 1 | AFS 2.
LPS; ! ]
AFS. 1 I |
« ‘ ~
A A v,
- ~ N 2 A Y

1. Halbjahr BFS 1, BFS 2, EH 1; 2. Halbjahr; 3. Halbjahr; 4. Halbjahr
3. Halbjahr EH 2 .3 4. Halbjahr; 5. Halbjahr; 6. Halbjahr

Abb. 3: Untersuchungsverlauf

Die Angaben der Variablen und Zeltpunkfo &ind kompatibel mit den
Angaben in der Abbildung 1.

LPS: Leistungs—Prif-System ("Intelligenz”), HORN 1962

AFS: Angstfragebagen fir Schiller, WIECZERKOWSKI et al. 1973

ES : Erlebensskalen

WS 1 Wertschitzungsskalegn

LOT: Lernzielorientierter Tast

ZA Zensur der Klassenarbeijt

22 Zeugniszensur

€ 10, K 11, K 12: Gruppen, deren Mitglieder bis zu dem jeweils
markierten Zeitpunkt ausgeschieden wsind ' biw,
"Gbrigbleiben” (K 12). ‘
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Wichtig ist der Hinweis, da die Urteile der Lehrer iiber jeden Schiiler vor den Unter-
richtsbeobachtungen abgegeben wurden. Zu den zwei Wiederholungszeitpunkten wurden
die Zensuren sowie die Angst-, Erlebens- und Wertschitzungswerte der Schiiler noch ein-
mal erfragt. _

Erster Auswertungsschritt war die Kodierung der Unterrichtsfilme geméi den entwik-
kelten Operationalisicrungen. Damit stellte sich auch gleichzeitig ein gewichtiges Auswer-
tungsproblem: Die Ermittlung der Beobachteriibereinstimmung als Kriterium fiir die
Reliabilitit der Beobachtungen (Sembill 1982; 1984, S. 177—194). Die Auswertung der
kodierten bzw. erhobenen Daten erfoigte systematisch fiir alle Einzelvariablen, die den
Reliabilititsanspriichen geniigten.

Zunichst wurden — entsprechend jhrer zentralen Bedeutung fiir die verfolgten Frage-
stellungen — die Schiillerbeurteilungen durch die Lehrer ausgewertet. Die weiteren Ergeb-
nisfeststellungen entsprechen dem folgenden Muster: I. Schritt: Instrumentenspezifische
Auswertungen, wie Hiufigkeit der einzelnen Gruppen, Mittelwerte, Priifung der Vertei-
lungseigenschaften (gegebenenfalls: Unterschiede zwischen Gruppen oder zwischen Zeit-
punkten) etc.; 2. Schritt: Zusammenhang der entsprechenden Variablen mit den Schiiler-
beurteilungen durch die Lehrer.

Die Auswertungen wurden zunichst fiir die 7 Gruppierungen vorgenommen, die der
Abbildung 2 zu entnehmen sind: 4 Klassen, 2 Branchen und die Gesamtstichprobe. Zu-
sitzlich wurden drei Schillergruppen zur Auswertung herangezogen: Die Gruppen der
»Ausgeschiedenen* K 10 und K 11 sowie die Gruppe der ,,Ubriggebliebenen‘ K 12. Zur
Verdeutlichung dieser Gruppenbildung dienen die Markierungen in der Abbildeng 3. Diese
Art der Gruppierung unterscheidet sich von anderen wie z.B. Silberman (1969; 1971),
Brophy/Good (1976), Hofer {1981b) dadurch, daB sie mit groBer Plausibilitit als natiir-
liches Resultat konkreter Lehrtitigheit zu interpretieren ist. Bei der Interpretation dieser
Handlungskonsequenzen geht es nicht um theoretische Begriindungen, die nach dem Aus-
scheiden von Schiilern nachgeschoben werden. Die theoretischen Annahmen sind explizit
vor Abschlul der Erhebung formuliert und publiziert worden: Einmal in dem Artikel zu-
-sammen mit Weseloh 1978, zum anderen in einem Artikel mit Achtenhagen und Steinhoff
1979, der iiber Ergebnisse des Projekts ,,Lehrerpersonlichkeit im Urteil von Schillern® be-
richtet und entsprechende Schlufifolgerungen zieht. Vor diesem Hintergrund sind diese
Schillergruppierungen als MaBnahme der Priifung externer Validitit zu bewerten. Unab-
hingig hiervon wire es aufschluBreich, die Ergebnisse in einer experimentell angelegten
Kreuzvalidierungsstudie zu replizieren. Hier wiren — evtl. im Doppelblindversuch — die
gestellten Befunde i.8. von Pridiktoren zu verwenden und ihre Validitit zu bestimmen.

J. Einige Ergebnisse

Im allgemeinen werden fiir Schulerfolg als mafigebliche EinfluBfaktoren folgende ge-
nannt: (1) potentielle Leistungsfihigkeit i.S. von , Intelligenz*; (2) realisierte Leistung i.S.
von Antworten mit hohem Ldsungsgrad und/oder guter Beteiligung am Unterricht; (3) sub-
jektive (implizite) positive Lehrerurteile: (4) emotionale giinstige Persénlichkeitsdisposi-
tionen. Zu den vier Bereichen sind im Projekt ,Kaufvertrag® hypothesengeleitet und zu-
sammenhingend Daten erhoben worden (s.0.). )

Die Darstellung der Ergebnisse konzentriert sich auf die Gruppe der vorzeitig aus den
untersuchten Klassen ausgeschiedenen Schiiler — die Gruppe K 10 — im Kontrast zu ande-
ren Schiilergruppen.

Tabelie 1 zeigt keinen signifikanten Unterschied zwischen den Gruppen. Auch wenn
die Gruppe K 12 (die Ubriggebliebenen) durchschnittlich etwas leistungsfihiger zu sein
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n LPS BOF ZA z2

K 10 14/14/12/11 126.6 3.23 3.17 3.64
K 1 25/25/22/21 124.6 2,78 3.00 3.48
K 12 46/46/41/35 136.8 2.59 2.88 2.83

Tab. 1: Mittelwerte der Intelligenzrohwerte (nach LPS), der
durchschnittlich vorab gegebenen Beurteilung der
einzelnen Schiiler durch ihre Lehrer hinsichtlich
Begabung und Mitarbelit, derIVarIaBIen HOF {wurde
anhand von 10 HOFER-Skalen ermittelt; HOFER 1969;
GROEBER 1977;SEMBILL 1984, s.5. 94, s. 203 ff.;
Polung analog zu Zensuren: 1 - sehr positiv; 6 - sehr
negativ) sowie der Zensuren der Klassenarbeit (2A)
und der Zeugnisse {Z2

1 1. aufgeweckt — trige;2. ehrgeizig — gleichgiiltig; 3. konzentriert — unkonzentriert; 4. e‘infalls'reich
— einfallslos; 5. fleibig — faul; 6. aufmerksam — unaufmerksam; 7. intelligent — dumm, 8. inter-
essiert — uninteressiert; 9. pflichtbewuft — pflichtvergessen; 10. offen — verschlossen

scheint, macht ein Blick auf die jeweiligen Minimum/Maximum-Werte in den einzelnen
Gruppen die Selektions-Pannen deuttich: K 10 (94/193);K 11 (96/163);K 12 (96/183).

Tza Taz TLpS
K 10 .80 .73 -.35
K 11 .64 .64 -.13
K 12 .53 .56 -.04

Tab. 2: Zusammenhang (rho) zwischen den Variablen
ZA, 2Z, LPS und den Schillerbeurteilungen
durch den Lehrer (HOF)

Das nach wenigen Unterrichtsstunden und vor unseren Beobachtungen abgegebene
Lehrerurteil zeigt schon deutlich die spiter realisierten Abstufungen. Der Verdacht, daB
die entsprechende Zensierung nur eine Fortschreibung der frith entwickelten Erwartungen
diesen Schilern gegeniiber ist, wird durch die hochsignifikanten Korrelationskoeffizienten
in der Tabelle 2 gestiitzt. Zweifel beziiglich der Fihigkeit, Intelligenz angemessen zu dia-
gnostizieren, werden durch die niedrigen Zusammenhinge zwischen LPS und HOF genihrt.
Deutlich wird aber auch, wie sicher sich die Lehrer in ihren Urteilen gerade gegeniiber der
Gruppe K 10 sind. Von der potentiellen Leistungsfihigkeit kann man allenfalls behaupten,
daf sie — im Durchschnitt betrachtet — nicht gerade schadet.

So miiten dann die von den Gruppen durchschnittlich im Unterricht realisierten Lei-
stungen deutlich voneinander abweichen. Die realisierte Leistung wurde 1.S. eines Losungs-
grades hinsichtlich der gestellten Aufgaben erfaBt, m.a.W.: Die , Kongruenz* der Ist-Ant-
wort der Schiller mit dem Soll-Wert der vom Lehrer erwarteten Antwort wurde ermittelt.
Die Mittelwerte der entsprechend konstruierten Variablen KON 12 (1 steht fiir richtige,
2 fiir teilrichtige Antworten;Polung: 0 bis 100%) zeigt Tabelle 3.
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n X
Gesamt 84 T84
K 10 9 85,6
K 11 25 81,0
K 12 45 85,3

Tab.3 : Mittelwerte der Variablen KON 12

Das Ergebnis besagt: Es liBt sich kein Unterschied zwischen den Gruppen K 10,K 11
und K 12 feststellen. Das Bild dndert sich im iibrigen auch nicht, wenn nur der Losungs-
grad richtiger Antworten betrachtet wird.

Damit scheiden potentielle Leistungsfihigkeit und im Unterricht realisierte Leistung afs
sobjektive® Kriterien der getroffenen Selektionsmafinahmen weitgehend aus. Die folgen-
den Ergebnisse zeigen jedoch, daf die urteilsabhingigen Datenkonstellationen (s.0., der
zweite Schritt der Datenfeststellung), wie schon im Kontext der Tabelle 2 als Méglichkeit
angedeutet, konsistente Interpretationen erlauben. Tabelle 4 zeigt die Korrelationen des
Lasungsgrades KON 12 mit der Variablen HOF:

n r siqg.
Gesamt 82 .17 .066
K 10 7 ~-.38 . 201
K 11 25 ' .13 .276
K 12 45 .24 .053

Tab. 4: Zusammenhang (rho)v zwischen der Variablen KON 12
und den Schillerbeurteilungen durch den Lehrer (HOF)

Deutlicher wird hier der Unterschied zwischen den verschiedenen Schiilergruppen, der
sich besonders durch den Vorzeichenwechsel der Korrelationskoeffizienten bemerkbar
macht. So erglbt sich z.B. fir die Gruppen K 10 und K 11 folgende Interpretation des
. Zusammenhangs:'

Gruppe K 10: Je schlechter diese Schiiler vorab beurteilt worden waren, desto geringer
war der Losungsgrad;

Gruppe K 11: Je schlechter diese Schiiler vorab beurteilt worden waren, desto hoher war
der Losungsgrad.

Die Tragweite dieses Zusammenhanges wird erst dann voll ersichtlich, wenn man dle
Aspekte der Lernobjektzuweisung mit beriicksichtigt. Ich greife vier Aspekte heraus:

1. Steuerung der Schiilerbeteiligung

2, Losungsschwierigkeit der Aufgabenstellung
3. Erleichterung im Losungsverfahren

4. Verstindlichkeit der Lehrersprache.

zu 1.: Zwei Variablen werden als Beleg der Uberpriifung vorgesteilt: Das durchschnitt-
liche ,Drankommen‘* im Verhiltnis zum Gesamtmeldeverhalten der Schiiler im Unterricht
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(Variable DRANKO; Polung: 0 bis 100%) und die durchschnittliche Steuerungsintensitit
des Antwortspielraumes in der Aufgabenstellung (Variable DSTEUER; Polung 1 — sehr
enger Spielraum (2.B. ja oder nein?), 5 — sehr weiter Spielraum (z.B. erzihl mal ...)). Aus
dem Zusammenhang des ,,.Drankommens** mit den Schiilerbeurteilungen durch den Lehrer
in Tabelie 5 wird ersichtlich, da die Schiilergruppe K 11 und K 12 zielgerichtet beteiligt
werden (je schiechter die Schiiler beurteilt worden waren, desto 6fter wurden sie drange-
nommen), nicht aber die Gruppe der vorzeitig ausscheidenden Schiiler K 10.

n 4 sig.
Gesamt 82 - .29 .004
K10 ? -.03 477
K 1N 25 -39 .029
K 12 45 .28 .032

Tab. 5 : Zusammenhang (rho) zwischen DRANKO und den
Schilerbeurteilungen durch den Lehrer (HOF)

Dieses Ergebnis wiederholte sich in ganz ihnlicher Weise fiir die Steuerungsintensitit:
Fiir die Gruppen K 11 und K 12 wird eine Beeinflussung deutlich (schlechter eingeschétzte

Schiiler erhalten weniger Antwortsplelraum), fir die Gruppe K 10 wird erneut Keine ge-
zielte Steurung ersichtlich (Tabelle 6): .

n r sig.
Gesamt 82 -.14 .098
K 10 7 .07 .439
1N 25 -.18 .196
K12 45 -.21 .078

Tab. 6: Zusammenhang (rhe) zwischen der Variablen DSTEUER
und den Schillerbeurteilungen durch den Lehrer (HOF)

Erginzend sei ein anderes Ergebnis angemerkt: Die Steuerung der Schillerbeteiligung
ist in den Einzelhandelsklassen viel stirker ausgeprigt (Brancheneffekt).

zu 2.: Die Ldsungsschwierigkeit bezieht sich auf einen fiktiven durchschnittlichen
Schiiler der feweiligen Klasse und der bisher in dieser Klasse behandelten Lernobjekte.
Verrechnet wurden spiter, wie bei den meisten anderen Variablen, die individueilen ge-
wichteten Durchschnittswerte, hier der erhaltenden Aufgaben: DLOESCH (Polung: 1 —
sehr schwer; 5 — sehr leicht). Die Mittelwerte der Tabelle 7 zeigen keine bedeutsamen
Unterschiede. Immerhin erhielt die Gruppe K 10 im Vergleich zu den anderen Schiiler-
gruppen Aufgaben mit etwas niedrigerer Losungsschwierigkeit. (Tab. 7, s. 8. 225) .

zu 3.; Die durchschnittliche Erleichterung bzw. Erschwerung bezieht sich auf den
Losungsprozef einer einzelnen Aufgabe: Spiter aufgerufene Schiiler haben mehr Nach-
denkzeit und eventuell auch mehr Ricckmeldung beziiglich der bis dahin gegebenen Ant-
worten. Polung der Variablen DERLEIC: 1 — keine Erleichterung; 5 — viel Erleichterung.

224



Wirtschaftslehreunterricht : Einige Forschungsergebnisse ... Unterrichtseinheit Kaufvertrag

n x
Gesamt 84 3,64
K 10 9 3,74
K 11 25 3,46
K 12 45 3,63

Tab. 7: Mittelwerte der Variablen DLOESCH

Die Mittelwerte der Tabelle 8 zeigen — vergleichbar mit den Ergebnissen der durch-
schnittlichen Lésungsschwierigkeit — kaum nennenswerte Unterschiede; immerhin be-
kommen die vorzeitig ausscheidenden Schiiler — Gruppe K 10 — etwas mehr Erleichterung
wihrend des Lésungsprozesses.

)

n X
Gesamt 84 ' 2,28
K 10 9 2,45
K 1 25\ 2,31
K 12 45 2,26

Tab., 8 : Mittelwerte der Variablen DERLEIC

zu 2. und 3.: Der hier besonders interessierende zweite Auswertungsschritt, die urteils-
abhdngige Datenkonstellation, zeigt in den Tabellen 9 und 10 allerdings ein recht bedenk-
liches Ergebnis fiir die Gruppe K 10: Je schlechter diese Schiiler vorab beurteilt worden
waren, :

— desto hoher war die Losungsschwierigkeit und '
— desto weniger Erleichterung gab es bei der Aufgabenbeantwortung.

Durch dieses Ergebnis werden die pidagogischen Absichten der sicherlich als engagiert
zu bezeichnenden Lehrer durch erwartungstreue Steuerungen ihres Handelns eher konter-
kariert. Der Verdacht, der schon im Zusammenhang mit den hohen Korrelationen zwischen
Zensuren und Vorab-Urteilen (Tabelle 2) geduert wurde, wird hier erhiirtet.

n T r . sig.
Gesamt 82 .26 .008
K 10 7 -.25 .293
K 11 25 .37 033
K 12 45 .19 .106

Tab. 9 : Zusammenhang '(rho) zwischen der Variablen DLOESCH
und den Schillerbeurteilungen durch den Lehrer (HOF)
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n r sig.
Gesamt 82 -.46 .001
K 10 7 -.79 .017
K 11 25 -.40 .025
X 12 45 -.43 .002

Tab. 10: Zusammenhang (rho) zwischen der Variablen DERLEIC
und den Schllerbeurteilungen durch den Lehrer (HOF)

zu 4.: Die Verstindlichkeit der Lehrersprache wurde mit einem komplexen Instrumen-
tarium erhoben, das ebenfalls bereits in dem Artikel mit Weseloh (1978, S. 600ff.) zur
Diskussion gestellt wurde. Es wurde ein Indextableau entwickelt, das eine syntaktische
und semantische Komponente jeweils im Vorspann und fiir die konkrete Frage/Aufgaben-
stellung selbst beriicksichtigt. Der durchschnittliche Verstindlichkeitsindex (DVERIND)
ist wie folgt gepolt: 1 — sehr schwer verstindlich; 15 — sehr leicht verstindlich). Die Mittel-
werte des Verstindlichkeitsindexes in der Tabelle 11 zeigen das Bemithen der Lehrer ins-
besondere um die Gruppe K 11, wie es auch an anderen Stellen deutlich wird. Diese Grup- -
pe, die von den Lehrern weder abgelehnt, noch vorzeitig aufgegeben wird, bekommt Auf-
gaben, die sprachlich vergleichsweise verstindlich sind. Erginzend sei auch hier auf einen
hochsignifikanten Branchenunterschied hingewiesen: In den Einzelhandelsklassen wurde
deutlich weniger verstindlich unterrichtet. Erklirungen diirften vor allem im Faktor ,,Zeit*
zu suchen sein (s. Abbildung 2), der auch in Wechselwirkung mit dem oben angemerkten,
hoheren Steverungsgrad des Unterrichts zu sehen ist.

n x
Gesamt . | 84 8,55
'K 10 9 8,50
K 11 25 8,98 — sig./?
K 12 45 8,37 :" -072/.032

Tab. 11: Mittelwerte der Variablen DVERIND

Die urteilsabhiingige Datenkonstellation der Tabelle 12 unterstreicht eindrucksvoll die
Auffilligkeit der interpretierten Mittelwerte. Fiir die Gruppe K 11 ergibt sich ein signifi-
kanter Zusammenhang zwischen DVERIND und den vorab gegebenen Schiilerbeurteilun-
gen. Je schlechter diese Schiiler eingeschitzt werden, desto verstindlicher waren die Auf-
gaben formuliert. Erginzend sei wieder auf einen Brancheneffekt hingewiesen: Der gleiche
positive Zusammenhang ergibt sich fiir die beiden BSF-Klassen. Dagegen schirft die genau
umgekehrte Korrelation bei den Einzelhandelsklassen den Blick fiir die Zeitproblematik
und den daran gekoppelten Zeitkonflikt der Teilzeit-Klassen mit der Konsequenz rigiderer
Selektionsprozesse: Je schlechter die Einzelhandels-Schiler vorab eingeschitzt worden
waren, desto weniger verstindlich war die Aufgabenformulierung der Lehrer.
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n r sig.
Gesamt B2 .09 . 206
K 10 7 .23 .307
X 11 25 .34 .049
K 12 45 -.14 L1177

Tab. 12 : Zusammenhang {(rho) zwischen der Va]lr:l.ablen‘ DVERIND
und den Schiilerbeurteilungen durch den Lehrer (HOF)

Stellt man die Art der Lernobjektzuweisung fiir die Gruppen K 10 und K 11 noch ein--
mal zusammenfassend gegeniiber, kommt man zu der Auffassung, da die Gruppe K 10
nicht gerade férderlich, sondern eher ablehnend behandelt wird:

Gruppe K 10: Je schlechter diese Schiller beurteilt worden waren, desto héher war die
durchschnittliche Lésungsschwierigkeit, desto bestimmter gab es weniger durchschnitt-
liche Erleichterung wihrend des Lésungsprozesses, desto geringer war der Losungsgrad
der Schillerantworten im Unterricht. Gezielte Beeinflussungsversuche konnten im
Durchschnitt nicht festgestellt werden.

Gruppe K 11: Je schlechter diese Schiiler beurteilt worden waren, desto stirker wurden
sie imm Durchschnitt gezielt beeinfluBdt, desto geringer war die durchschnittliche Lo-
sungsschwierigkeit, desto bestimmter war die durchschnittliche Verstindlichkeit grofer,
desto héher war der Losungsgrad.

Vermutlich werden die Lehrer eher die unterschiedlichen Losungsgrade regstneren
diese als Bestdtigung fiir unterschiedliche Niveaugruppen nehmen und damit die Selek-
tionsprozesse stabilisieren, als sich vergegenwirtigen, dafl diese Ergebnisse auch Resultate
ihrer Lernobjektzuweisungspraxis sind. Auf diese Weise bestiitigen sie sich selbst durch
thre Tétigkeit, ihre Vorab-Urteile, die ich ja als Erwartungsindikatoren eingefiihrt hatte.

Auch wenn es eigentlich nicht verwundern kann, so entbehren die den Unterricht be-
gleitenden emotionalen Prozesse nicht einer gewissen Dramatik, die weit deprimierender
ist als die oft berichtete ,klassische” Wechselwirkung zwischen Priifungsangst und Lei-
stung: Ganz i.S. eines unverstanden rezipierten Ansatzes von Tausch/Tausch (1977) ge-
wihren die Lehrer den Schillemn der Gruppe K 10 umso mehr Wertschitzung im Unter-
richtsproze®, je schlechter sie diese vorab eingeschitzt hatten. Betrachtet man sich die
emotionalen Produktmafle dieser Schiiler, so ist diese Gruppe gekennzeichnet durch hohe
Priifungsangstwerte, ein extrem negatives Selbstbild und ein extrem positives Lehrerbild,
Und: Je schiechter die Schiiler vorab beurteilt waren, desto negativer war das Selbstbild
und desto positiver war das Lehrerbild.

Diese paradox anmutende Datenkonsteilation wird in der mir bekannten Literatur im
Zusammenhang mit ,,Angst* nicht diskutiert. Ein Erkldrungsversuch, den ich durch Zu-
sammenfiigen verschiedener Theorieansitze, wie ,,Coping-Konzept“ (Lazarus 1966;
Krohne 1982), ,,Gelemte Hilflosigkeit* (Seligman 1983), ,Role Taking* (Mead 1968),
Jdentititswahrung® (Goffman 1970; Krappmann 1969) und ,,Anschlufmotivation‘ (Jopt
1974), unternommen habe, erfihrt durch weitere Projektdaten Bestitigung: Diese Schiller
versuchen zur Aufrechterhaltung ihrer als bedroht empfundenen personalen Identitit die
soziale Distanz zum Lehrer in soziale Nihe umzuinterpretieren. Ein ,,Beliebt-Sein-Wollen*
bzw. ,Sich-Beliebt-Machen‘* sind Ausdruck solcher Versuche. Die soziale Distanz wird
von den Lehrern jedoch nachhaltig wieder hergesteilt — und zwar unrevidierbar, wie es
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durch die Selektion dieser Schiiler nicht deutlicher zum Ausdruck gebracht werden kann.
Auch eine Interpretation mit der Begrifflichkeit der Forschung zur schizophrenen Kom-
munikation ,,Doppelbindung* (double bind) oder ,,Beziehungsfalle* (Grimm 1981,8.357;
Graumann 1972, S. 1194; Waszlawick et al, 1969, 8. 196) ist wohl zulissig: Diese Schiiler
sind nicht in der Lage, die Widerspriichlichkeit des inkonsistenten Lehrerverhaltens (je
stirker die Ablehnung, desto mehr Wertschitzung) angemessen zu dechiffrieren. Bei ihnen
angelegte Symptome der Hilflosigkeit wurden durch gezieltes — wenn auch unreflektiertes
und unbewufites — Lehrerhandeln stabilisiert.

6. Riickbindung der Ergebnisse in den theoretischen Kontext

Die im Zusammenhang mit den hypothetischen Uberlegungen in der Einleitung gestell-
ten Frage, ob man davon ausgehen kann, dafl das Unterrichtshandeln den abgegebenen
Verbalurteilen, die in oft stercotyper Weise Schiiler klassifizieren, entspricht, kann in
zweierlei H1ns1cht beantwortet werden:

a) Die Urteile iiber einzelne Schiiler haben eine deutliche Korrespondenz im Lehrerhan-
deln; sie sind langandauernd® handlungsrelevant. Der Uberbetonung von thematischer
Struktuierung bei gleichzeitiger Vernachlissigung pidagogischer und psychologischer
Gesichtspunkte entsprechen unterschiedliche ,,Lehrstrategien®. Diese Strategien fihren
analog den Verbalurteilen zum ,,Ausscheiden* oder ,,Ubrigbleiben® der Schiiler.
Theoretisch verkiirzt und zugespitzt lift sich erklirend hinzufiigen: Erwartungen
steuern die Suchprozesse der internen Vorstellungen bzw. der nach auBen gerichteten
Wahrnehmungen auf eine explorativ-konstruktive und dynamische Weise (Intake statt

-Input — Aebli 1980, S. 90). Die Richtung, in die diese Suchprozesse verfolgt werden,
ist durch ein individuelles Ziel bestimmt. Anders als im Alltagsverstindnis wird Umwelt
de facto nicht passiv und nicht im Verhiltnis 1:1 registriert. Die Individuen sind sich
des vollen Umfangs ihrer eigenen realisierten Wahmehmungsleistungen nicht bewuft
(z.B. Neisser 1976 ; Stadler/Schwab/Wehner 1979; Vanecek 1981). Der Kern der von
Lehrern als relevant empfundenen Planungstdtigkeit, die an einem ,,Durchschnitts-
schiller oder an einem Schiilergruppen-Reprisentanten (Dahliof 1971) orientiert ist,
ist offensichtlich die Stoffstrukturierung. Das Ziel der Unterrichtsdurchfiihrung ist es,
den Unterrichtsplan zu realisieren. Unter Zuhilfenahme verschiedener Handlungsregu-
lationsebenen (Hacker 1978, S. 1041f.) lift sich ein zentrales Problem beziiglich der
Informationen und Urteile der Lehrer iiber Schiller markieren: Wihrend der Unterrichts-
planung, die prinzipiell eine intellektuelle Analyse (hochst bewuBtseinsfihige Stufe)
ermdglichte, werden die Informationen zu einem Globalurieil iiber einen nicht vorhan-
denen (Durchschnitts-)Schiilertyp verdichtet; wihrend des komplexeren Unterrichts-
geschehens, wo die Informationen individuell genutzt werden muiissen, sind sie (aus Zeit-
grinden) kaum reflexionsfihig. Aus diesem Dilemma resultiert ein Grund fiir die mdg:
liche Starrheit von Urteilen iiber Schiiler.

b) Die Art der ,Lehrstrategien* duBert sich — wie die ausgewshlten Daten zu belegen ver-
suchen — im Steuerungsverhalten und in der Lernobjektzuweisung. Dariiber hinaus
weisen diese konkreten Lehrertitigkeiten in erheblichem Mae Handlungskomponenten
auf, die der affektiven Dimension zuzuordnen sind. Fiir das Selbstkonzept der Gruppe
K 10 wird z.B. eine ,,Beziehungsfalle** deutlich: Aufgrund der Kopplung von affektiv
erfahrener Wertschitzung und gleichzeitiger Ablehnung ihrer gezeigten Leistungen ent-

. stehen Entmutigung und Hilflosigkeit. Dabei verschiirfen Zeitrestriktionen, wie sie

insbesondere fiir die Berufsschule gegeben sind, d1e damit verbundenen Selektions-
prozesse.
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Die Analyse von Wirtschaftslehreunterricht als zushtzliche fachdidaktische Informa-
tionsqueile macht durch den fiir die Modellierung notwendigen handlungstheoretischen
Zugriff einige Konsequenzen fiir weitere fachdidaktische Entwicklungsarbeiten deutlich.
Die wichtigste scheint mir dabei diejenige zu sein, daB es nicht ausreicht, allein den Be-
grindungsgrad von kodifiziertem fachdidaktischen Wissen zu verbessern — in der Hoff-
nung, daf ein so geschaffenes ,,Handlungswissen* auch handlungsrelevant ist. Mit der Ein-
fihrung eines definierten Handlungsbegriffs (Hofer 1981) wird ein Sachverhalt deutlich,
der in der deutschen didaktischen Diskussion bisher vernachlissigt ist: Der Handelnde
allein entscheidet iiber die Handlungsrelevanz des ihm zur Verfiigung stehenden bzw. ge-
stellten Wissens. Uber die Wirksamkeir des als handlungsrelevant erachteten Wissens bzw.
seiner Umsetzung in konkretes Handeln geben die Betroffenen, deren Handlungen oder
w.U. auch neutrale Beobachter Auskunft. In diesem Kontext wird man wohl Anspriiche
an , Handlungswissen® prizisieren bzw. re-formulieren miissen. Meine Vermutung lautet,
dafl die Nutzung von begriindetem Handlungswissen von der Art der Gewinnung dieses
Wissens abhiingt: Wer fir andere Handlungsempfehlungen ausspricht, wird wohl insbeson-
dere dann auf Erfolg hoffen kénnen, wenn der potentielle Verwender selbst das Ergebnis
der Zustandsanalyse akzeptiert, sich mit dem angestrebten Ziel identifizieren kann, die
Mittel fir gerechtfertigt hilt und in der Lage ist, den Einsatz der Mittel handelnd zu reali- .
sieren: Denn behavioral verstandene Fremdsteuerung von Handeln (im Interaktionsge-
schehen wie auch in der Aus- und Fortbildung) wirdin einem wohl weit grofieren MaBe
mit einer individuellen Selbststeuerung konfrontiert, als sich das Erzichungswissenschaft
bisher vergegenwirtigt hat. Diese Feststellung zieht — konsequent weiter gedacht — fiir
den gesamten Bereich der Aus- und Fortbildung sowie auch der Forschung eine Fiille von
lemorganisatorischen bzw. methodischen Folgen nach sich. Erste Leitkategorien fiir ein
von uns favorisiertes forschungs- und problemloseorientiertes Ausbildungskonzept (,,Lern-
handeln**) haben wir vorgestellt (Sembill/Steinhoff 1984). Eine Evaluationsstudie hierzu
—unter der Thematisierung emotionaler Defizite (Projekt ,,Angstbewiltigung**) — befindet
sich im Auswertungsstadium (Sembill 1986). .

Der handlungstheoretische Zugriff verdeutlicht auch, daft das Realisieren von Hand-
lungsentwiirfen nur den Endpunkt eines Prozesses darstellt, der zielgesteuert von einer
Situationsanalyse ausgeht. Der Verzicht auf intellektuelle Analysen gefihrdet damit Han-
deln selbst, 4Bt es zu bloBem Verhalten werden. Beziiglich verschiedener Handlungsregu-
lationsebenen hat Hacker (1978, S. 10411} gezeigt, daB auch routinisierte Handlungsaus-
fihrungen oder Handeln unter Zeitdruck nur dann gezielt ablaufen, wenn entsprechende
Analysen zuvor einmal erfolgt sind. Will man also Handeln verindern, mufl man den Weg
iiber die Diskussion der angestrebten Ziele der jeweils Beteiligten bzw. EinfluBnehmenden
gehen.

Dies ist nur durch eine reflexive Auseinandersetzung mit Theorie vorstellbar. Hier
stehen zu bleiben und auf einen selbstindigen Realisationsmechanismus zu hoffen, wiirde
jedoch noch keinen entscheidenden Fortschritt ausmachen. Diesen wird man wohl erst
dann erreichen konnen, wenn man entlang des Kontinuums von Denken und Handeln
(Aebli 1980, S. 13ff.) in komplexititssteigernden Schritten Bewihrungspriifungen und
Reflexionen vornimmt sowie diese evaluiert. Praxis kann wohl Leitmotiv und Bewihrungs-
feld wissenschaftlicher Theorien sein (Blankertz n. Lempert 1983, S. 583), nie aber Ziel-
system und Handlungsmaxime. Das notwendige Durchsetzen wissenschaftlich orientierten
Handelns der Menschen mit wissenschaftlichen Erkenntnissen (Heimann 1962, S. 286)
kann man mit Blankertz auch als ,die Witksamkeit eines der wissenschaftlichen Reflexion
selbst entstammenden praktischen Prinzips theoretischer Erkenntnis® verstehen (1978, S.
178). Dieses Prinzip steht allerdings im diametralen Gegensatz zu der im ersten Abschnitt
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kritisierten — als verbindliche Norm aufgestellten — apodiktisch formulierten Anweisung
der Kompendienliteratur.
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ANMERKUNGEN

1 Probleme der Stichprobengréfie, missing data und.der damit gekoppelten Signifikanz der Ergebnisse
kdnnen hier nicht diskutiert werden (s. hierzu Sembill 1984) Die Auswertungsidee verfolgt das Zu-
sammenfiigen von Gleichsinnigkeiten vieler Details zu einem Gesamtbild.

2 Die Korrelation zwischen den Noten und den knapp 1Y, Jahren zuvor gegebenen Schiilerbeurtei-

" lungen sind in unserer Untersuchung immer noch hochsignifikant (vgl. Sembill 1984, S. 208).
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