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Teil I.

Theoretische Perspektive auf den
gymnasialen Privatschulmarkt
Deutschlands — Relevanz, Theorie
und Forschungsstand






1. Zur Relevanz des gymnasialen
Privatschulmarktes in Deutschland

Die Erforschung von Privatschulen aus relationaler bildungssoziologischer Perspek-
tive ist von gesellschaftlicher als auch politischer Relevanz. In den letzten knapp
drei Jahrzehnten — und teilweise bereits zuvor — konnte in Deutschland eine Pri-
vatschulexpansion beobachtet werden (Koinzer und Gruehn 2013). So ist der Anteil
an allgemeinbildenden Privatschulen unter allen allgemeinbildenden Schulen von
4,5% im Jahre 1992 auf 11,2% im Jahre 2018 gestiegen und zeitgleich erhohte sich
auch der Anteil an Privatschiilerinnen und -schiilern von 4,8% auf 9,2% (Statisti-
sches Bundesamt 2019b)*.

Diese Anstiege mogen recht niedrig und unbedeutend erscheinen. Wenn jedoch
berticksichtigt wird, dass im gleichen Zeitraum die absolute Anzahl aller allgemein-
bildenden Schulen um knapp 26% und die der Schiilerinnen und Schiiler um fast
11% gesunken sind (eigene Berechnungen basierend auf: Statistisches Bundesamt
2019a), steigt die strukturelle Bedeutung der allgemeinbildenden Privatschulen:
Das Verhiltnis von staatlichen allgemeinbildenden Schulen zu allgemeinbildenden
Privatschulen hat sich von 22 zu 1 im Jahr 1992 auf 9 zu 1 im Jahr 2018 mehr als hal-
biert. Eine dhnliche Entwicklung kann auch bei dem Verhiltnis der Schiilerinnen
und Schiilern an staatlichen allgemeinbildenden Schulen zu solchen an allgemein-
bildenden Privatschulen beobachtet werden, das sich im gleichen Zeitraum von 21
zu 1 auf 11 zu 1 reduziert hat (eigene Berechnungen basierend auf: Statistisches
Bundesamt 2019a; Statistisches Bundesamt 2019b)2.

Weiterhin befinden sich in iiber 90% der deutschen Landkreise und kreisfrei-
en Stidte Privatschulen (eigene Berechnungen basierend auf amtlichen Schulver-
zeichnissen). In rund einem Drittel dieser Landkreise und kreisfreien Stadte iiber-
steigt der Anteil an Privatschulen sogar den Bundesdurchschnitt. Private Bildung

"Der Anteil der privaten Gymnasien an allen Gymnasien — ohne die {ibrigen Schularten mit gym-
nasialer Oberstufe, wie sie in dieser Studie nachfolgend beriicksichtigt werden — stieg zwischen
1992 und 2018 von 11,1 % auf 17,3 %, die Anteile der jeweiligen Schiilerinnen und Schiiler von
9,8 % auf 12,3% (Statistisches Bundesamt 2019b).

2Obwohl die staatlich gefiihrten Gymnasien im Vergleich der Referenzjahre in ihrer Anzahl trotz
zwischenzeitlicher Riickginge relativ stabil geblieben sind (1992: 3.126, 2018: 3.123) und die Schii-
lerzahlen an staatlichen Gymnasien sogar um iiber 160.000 Gymnasiastinnen und Gymnasiasten
gestiegen sind, haben sich auch hier die Verhiltnisse zugunsten der privaten Gymnasien verscho-
ben: 1992 kamen neun staatliche Gymnasien auf ein privates, 2018 waren es nur noch knapp 6 zu
1, auf rund zehn Schiilerinnen und Schiiler an staatlichen Gymnasien kam 1992 ein Schiiler an
einem privaten Gymnasium, 2018 reduzierte sich das Verhiltnis auf 8 zu 1 (eigene Berechnungen
basierend auf: Statistisches Bundesamt 2019a; Statistisches Bundesamt 2019Db).



1. Zur Relevanz des gymnasialen Privatschulmarktes in Deutschland

ist demnach kein lokal begrenztes Phinomen, sondern in nahezu dem ganzen Bun-
desgebiet vorzufinden.

Bildungsmarkt — Privatschulmarkt

Den genannten Privatschulexpansionen gingen im 20. Jahrhundert generelle Bil-
dungsexpansionen voraus. Als vermeintlicher Effekt von Bildungsexpansionen wird
die Entstehung von Bildungsmirkten angenommen. Bildungsmairkte stellen nach
Stephen Ball (1993) eine generelle Strategie der Reproduktion relativer Klassenvor-
teile dar und duflern sich in verstirkten Privatisierungs- und Wettbewerbsprozes-
sen in den einzelnen nationalen Bildungssystemen (Ball 2009). Die grundlegen-
den Annahmen der Bildungsvermarktlichung sind: Wettbewerb auf dem Bildungs-
markt reduziert die soziale Bildungsungleichheit, erthéht Bildungsleistungen, Bil-
dungsstandards, Effizienz sowie Vielfalt und senkt die Kosten. Denn nur durch
Bildung(-swettbewerb) konnten generelle 6konomische Wettbewerbsvorteile gesi-
chert werden (Lauder u. a. 2006, S. 47). Es wird angenommen, dass es nicht mog-
lich sei Bildungssysteme so zu konzipieren, dass der angestrebte Bildungsoutput
erzielt werde. Nur Wettbewerb zwischen Bildungsinstitutionen fithre dazu, dass
sich die besten und effizientesten Konzepte herauskristallisierten und durchsetz-
ten, wihrend die schlechtesten und ineffizientesten Institutionen zur Schliefung
gezwungen wiirden?.

Die erste Voraussetzung hierfiir ist, dass der Bildungsmarkt kompetitiven Angebots-
Nachfrage-Strukturen unterliege und weniger von staatlichen Eingriffen gesteuert
werde, weshalb diverse Formen des New Public Managements und damit eine Um-
stellung von Input- zu Outputsteuerung angestrebt werden (Levin und Belfield 2006,
S. 623-624; Miinch 2009, S. 18; Miinch 2018, S. 13-20). Die zweite Voraussetzung
ist, dass alle beteiligten Akteure stets rational und vollstindig informiert handelten,
was zum einen eine Verantwortungsiibertragung fiir Bildungsentscheidungen vom
Staat auf die Familien und zum anderen die Etablierung von bildungs(-outcome-
)bezogenen Test- und Messinstrumenten zur Effektivititskontrolle bedeutet (Levin
und Belfield 2006, S. 623-624; Lauder u. a. 2006, S. 27; Miinch 2018). Denn es wird
angenommen, dass Familien die Schulen wihlten, die am besten zu ihrem Kind
passten, und dass alle Familien tatsdchlich tiber das notwendige Wissen und die
notwendigen Kompetenzen verfiigten, um informierte, rationale Bildungsentschei-
dungen auf dem Bildungsmarkt zu treffen.

Dieser Perspektive auf den Bildungsmarkt widersprechen andere Autoren, die
davon ausgehen, dass der Abbau des Wohlfahrtsstaates, die Entstaatlichung ehe-
mals staatlicher Aufgaben und damit einhergehend auch der Abbau staatlicher Bil-
dungssysteme zugunsten privater Alternativen immer mit einer héheren sozialen,
raumlichen und ethnischen Segregation sowie ansteigenden Entsolidarisierungs-
prozessen und Klassenreproduktinsmechanismen einhergehen (vgl. u.a. Ball 1993,

*Dies entspricht dem Denken Friedrich A. Hayeks, der Wettbewerb als universelles Problemlssungs-
instrument theoretisierte (Miinch 2018, S. 216) sowie dem ckonomischen Prinzip der Produktdif-
ferenzierung, die auch im Bildungssystem zur Ertragssteigerung beitragen solle (Levin und Belfield
20006, S. 626).
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S. 17; Butterwegge 2008, S. 254-257; Apple 2016, S. 259; Nikolai 2017, S. 147; Ni-
kolai 2018, S. 183; Miinch 2018, S. 220-221). Sie gehen davon aus, dass Familien
mit niedrigem sozialen Status nicht vom Bildungsmarkt und der freien Schulwahl
profitieren kénnten, weil ihnen, im Gegensatz zu den Familien mit hohem sozialen
Status, das notwendige kulturelle und 6konomische Kapital zur Identifizierung der
richtigen Schulen fiir ihr Kind fehlte (Lauder u. a. 2006, S. 27). Die freie Schulwahl
wird also als Mechanismus der Distinktion und sozialen Reproduktion angesehen
(vgl. hierzu insb. Ball 1993; Ball, Bowe und Gewirtz 1996; Ball 1997).

Unter der Annahme Familien wiirden die beste Schule fiir ihr Kind wihlen, muss
auch ein Blick auf die Angebotsseite geworfen werden: auch Schulen haben auf
Bildungsmarkten das Bediirfnis nur die besten Schiilerinnen und Schiiler fiir ihre
Schule zu rekrutieren. Denn nur durch die Auswahl der richtigen Bildungskonsu-
menten konnen sie das eigene Bestehen im Bildungsmarkt sichern. Insbesondere
durch diese soziale Selektion der Schiilerschaft und der damit einhergehenden so-
zialen Exklusion gewisser Schiilergruppen kommt es zu einer internen Hierarchi-
sierung und Stratifizierung der Bildungsmairkte.

Die konsequenteste Verwirklichung des 6konomischen Modelldenkens ist schlief3-
lich die Privatisierung der Schulen [...]. Von der Entlassung der Schulen aus
der staatlichen Kontrolle verspricht man sich auch eine elegante Bewiltigung
des Konfliktes iiber das dreigliedrige deutsche Schulsystem (Burtscheid 2007b).
Es muss demnach gar keine politisch verbindliche Entscheidung getroffen
werden, man kann das Problem dem Mechanismus von Angebot und Nach-
frage iiberlassen. Auf einem solchen Bildungsmarkt sollen alle Eltern genau
diejenigen Schulen bekommen, die sie haben wollen, die ihren ’Interessen’
und 'Bediirfnissen’ und den 'Fihigkeiten’ ihrer Kinder entsprechen. Der Staat
wire aus der Verantwortung fiir die Bildung seiner Staatsbiirger weitgehend
entlassen, der Einzelne konnte selbst entscheiden, welche Bildungsmafinah-
men er fiir seine eigenen 'Karrierebediirfnisse’ benétigt.

(Miinch 2009, S. 83)*

Die Bildungsexpansion und nachfolgende Bildungstitelinflation des Abiturs ha-
ben die Distinktions- und Reproduktionsmomente des deutschen Bildungssystems
abgeschwicht, Ergebnisse der PISA- und TIMSS-Studien haben zu zusitzlichem
Misstrauen gegeniiber der sozialen Reproduktions- bzw. Leistungstihigkeit des deut-
schen Bildungssystems gefiihrt. Ferner haben vermehrt nicht nur vertikale, son-
dern auch horizontale Differenzierungen im deutschen Bildungssystem an Bedeu-
tung fiir die soziale Reproduktion gewonnen (vgl. u.a. Jungbauer-Gans, Lohmann
und Katharina Spiefs 2012).

Eine bedeutsame horizontale Differenzierungslinie ist die zunehmende Expan-
sion des (gymnasialen) Privatschulwesens in Deutschland. Da es sich hierbei um
den einzigen Bereich des deutschen Bildungswesens handelt, der in allen Bundes-
lindern allein der Schulwahl der Familien® sowie der Schiilerrekrutierung seitens

*Die zunehmende Privatisierung des Schulwesens wird in Deutschland zudem zum Teil von Oko-
nomen empfohlen (vgl. Bellmann 2008).
Zum Zusammenhang von Schulwahl und Bildungsmarkten vgl. u.a. Ball (1993) und Dronkers et
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der Schulen obliegt, ist dies der einzige Bereich, der unweigerlich und offensicht-
lich Wettbewerbsstrukturen unterliegt. Dies betrifft sowohl den Wettbewerb mit
den staatlichen als auch anderen privaten Schulen (mit gymnasialer Oberstufe).
Dementsprechend ist das deutsche (gymnasiale) Privatschulwesen ein Version des
Bildungsmarktes , weshalb in dieser Studie vom gymnasialen Privatschulmarkt ge-
sprochen wird.

Forschung zur Privatschulwahl — Forschung zu Privatschulstrukturen?

Die (Privat-)Schulwahl setzt informierte Wahlerinnen und -wihler® voraus — nur
basierend auf Informationen koénnen rationale oder auch habituelle Bildungsent-
scheidungen getroffen werden (vgl. Mayer und Koinzer 2014). In den letzten Jahren
haben in Deutschland mikrosoziologische Forschungsarbeiten iiber Schiilerinnen
und Schiilern von Privatschulen bzw. deren Eltern zugenommen. So gibt es einer-
seits Studien zur Privatschulwahl (vgl. u.a. Knotig 2012; Giirlevik 2017; Sammel-
band: Koinzer, Nikolai und Waldow 2017). Andererseits gibt es auch Studien, die
sich eher auf soziale Selektivititseffekte beziehen. Diese zeigen mehrheitlich, dass
Privatschiilerinnen und -schiiler mindestens aus Familien mit héherem kulturel-
lem, hiufig auch mit héherem 6konomischen Kapital und einem hoheren sozialen
Status als die Schiilerinnen und Schiiler staatlicher Schulen stammen (vgl. u.a. Av-
ram und Dronkers 2012; Lohmann, Spiefs und Feldhaus 2009; Helbig, Nikolai und
Wrase 2017; Gorlitz, Spiefd und Ziege 2018).

Aber bevor die Mikroebene weiter erforscht werden kann, stellt sich eine ent-
scheidende Frage: Wie sind die Privatschulstrukturen in Deutschland beschaffen? Im
Gegensatz zur mikrosoziologischen Privatschulforschung befindet sich die eher
strukturelle bzw. tendentiell makrostrukturelle Privatschulforschung in den Kin-
derschuhen. Welche Charakteristika weisen die deutschen Privatschulen auf? Bis-
her kann diese Frage nahezu gar nicht beantwortet werden. So mogen die Familien,
welche Privatschulen wihlen, relativ gut {iber diese informiert sein — die Privat-
schulforschung ist es hingegen in Bezug auf die Gesamtheit der deutschen Privat-
schulen nur bedingt. Dies liegt jedoch nicht am Desinteresse, sondern daran, dass
bisher umfassende und differenzierte Datenerhebungen zu den deutschen Privat-
schulen fehlen.

Die vorliegende Studie stellt somit eine der ersten Anndherungen an die Frage
nach den Charakteristika und Strukturen des Privatschulmarktes dar und zeigt glei-
chermafen explorativ Zusammenhinge zu anderen Strukturmerkmalen auf. Dabei
findet eine Begrenzung auf den gymnasialen Privatschulmarkt statt. Diese Studie
basiert auf einer umfassenden Datenerhebung zu allen Privatschulen mit gymna-
sialer Oberstufe in Deutschland zu den wichtigsten Alleinstellungsmerkmalen pri-
vater Schulen (Privatschultridgerschaft, Schulgeldordnung, Aufnahmekriterien) so-
wie Merkmalen, die sie sich mit den staatlichen Schulen teilen (Schulprofile, Schul-

al. (2010).
8Selbst wenn diese Informationen lediglich auf Horen-Sagen beruhen (vgl. fiir die USA: Bulman
2004).
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griindung). Zudem handelt es sich um die erste Studie, die umfassend zwischen
finf Gruppen an Privatschultrigern (katholisch, evangelisch, reformpadagogisch,
international bzw. bilingual und sonstige) differenziert. Die strukturellen Erkennt-
nisse dieser Studie stellen eine umfassende Bereicherung der mikrosoziologischen
Privatschulforschung dar.



1. Zur Relevanz des gymnasialen Privatschulmarktes in Deutschland

1.1. Zielsetzung und Forschungsfragen

Diese Studie versteht unter dem Begrift Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe alle
privaten Gymnasien und alle privaten Sekundarschulen, die eine gymnasiale Ober-
stufe aufweisen, also alle Privatschulen, die auf dem ersten Bildungsweg zum Ab-
itur fithren. Der Begriff gymnasialer Privatschulmarkt bezeichnet hierbei die Gesamt-
heit aller Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe in Deutschland und bezieht sich
im Rahmen dieser Studie auf insgesamt 814 Privatschulen mit gymnasialer Ober-
stufe. Generell widmet sich die vorliegende Studie der Entwicklung und Verfassung
des gymnasialen Privatschulmarktes in Deutschland sowie dessen Wechselwirkun-
gen mit regionalen sozialen Ungleichheiten sowie Merkmalen der Bildungssyste-
me. Die gesamte Studie ist hierbei explorativ konzipiert.

Es werden folgende vier Hauptzielsetzungen verfolgt:

Faktischer Uberblick Grundlegendes Ziel ist es basierend auf einer umfassenden
Datenerhebung und -auswertung einen faktischen Uberblick {iber den deut-
schen gymnasialen Privatschulmarkt zu bieten. Dies wird damit begriindet,
dass es trotz steigendem Interesse der Bildungsforschung an Privatschulen
und deren Effekten auf die soziale (Bildungs-) Ungleichheit in Deutschland
bisher kaum faktisches Wissen zur Beschaffenheit des deutschen Privatschul-
wesens im Allgemeinen und im Besonderen zu den Privatschulen mit gym-
nasialer Oberstufe gibt. So ist bisher nicht bekannt, welche Charakteristi-
ka Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe aufweisen (z.B. spezifische Tri-
gerschaft, Schulgeldhshe, Aufnahmekriterien). Dennoch kann davon ausge-
gangen werden, dass Kenntnisse tiber eben jene Charakteristika zu einem
fundierteren und differenzierteren Verstandnis der Privatschuleffekte auf die
soziale (Bildungs-) Ungleichheit beitragen. Dies ist insbesondere mit Blick
auf die Privatschulwahlforschung relevant, da diese Studie die Erforschung
der Nachfrageseite (Warum wihlen Familien Privatschulen?) um Erkenntnis-
se zur Angebotsseite (Welche Arten von Privatschulen konnen gewdihlt werden?)
erginzt. Aber auch fiir die Erforschung von Privatschuleffekten auf schuli-
sche Leistungen u.4. ist der hier dargelegte Uberblick relevant, da er Indizien
fur notwendige Differenzierungen der Privatschulen und -schiilerschaften in
(Mikro-)Datensitzen und Analysen aufzeigt. Nicht zuletzt ermdglicht dieser
faktische Uberblick Wissenschaft, Politik und Gesellschaft die Strukturen der
gymnasialen Privatschullandschaft zu verstehen und zu evaluieren, wodurch
sich eine Vielzahl an Ankniipfungspunkten fiir die Erforschung der Privat-
schulen als auch fiir die Bildungspolitik ergeben.

Wechselwirkungen mit regionalen sozialen Ungleichheiten Zur Charakterisierung
des gymnasialen Privatschulmarktes ist eine reine Deskription der Eigen-
schaften einzelner Privatschulen jedoch nicht ausreichend. Der gymnasiale
Privatschulmarkt kann als sozialer Raum begriffen werden, der nicht isoliert
von anderen sozialen Riumen existiert. Daher werden die Wechselwirkungen
zwischen dem gymnasialen Privatschulmarkt und regionalen sozialen Un-
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gleichheiten in Ost- und Westdeutschland explorativ untersucht. Dabei wird
sowohl die dichotome Unterscheidung staatliche versus private Schulen mit
gymnasialer Oberstufe als auch eine differenziertere Betrachtung der Privat-
schulen mit gymnasialer Oberstufe nach ihren Schultrigerschafien vorgenom-
men. Auf diese Weise kann zunichst geklart werden, ob es Unterschiede in
Bezug auf soziale und regionale Ungleichheiten zwischen staatlichen und
privaten Schulen mit gymnasialer Oberstufe gibt. Weiterhin kénnen Typisie-
rungen innerhalb des gymnasialen Privatschulmarktes entlang Dimensionen
regionaler sozialer Ungleichheiten vorgenommen werden.

Wechselwirkungen mit Merkmalen des Bildungssystems Ferner wird explorativ un-
tersucht, ob die Privatschulgriindungen in Westdeutschland in Zusammen-
hang mit Bildungsreformen der staatlichen Bildungssysteme stehen sowie
ob es generelle Zusammenhinge zwischen Merkmalen der Bildungssyste-
me und Privatschulcharakteristika gibt. Auferdem wird der Frage nachge-
gangen, inwiefern sich die linderspezifische Privatschulgesetzgebung in Ost-
und Westdeutschland auf die (6konomischen) Merkmale der Privatschulen
mit gymnasialer Oberstufe auswirken. Dadurch werden sowohl der Bildungs-
forschung als auch -politik erste Erkenntnisse angeboten, die dartiber Auf-
schluss geben, wie sich Bildungsreformen und Privatschulgesetze auf den
gymnasialen Privatschulmarkt auswirken.

Systematisierung und Hypothesenbildung Aus den zuvor genannten Zielsetzungen
ergeben sich eine Vielzahl an Erkenntnissen, die es zu systematisieren gilt.
Diese Systematisierung wird im Hinblick auf die zukiinftige Privatschulfor-
schung erfolgen, indem Hypothesen fiir Folgestudien formuliert werden. Da-
bei beschrinkt sich die Hypothesenbildung auf Aspekte der sozialen (Bildung-
s-) Ungleichheit.

Insbesondere den ersten beiden Hauptzielsetzungen (faktischer Uberblick und
Wechselwirkungen mit regionalen sozialen Ungleichheiten) liegt eine zusitzliche
implizite Zielsetzung zugrunde: Unterschiede zwischen dem ost- und westdeut-
schen gymnasialen Privatschulmarkt herauszufinden. Aufgrund der unterschiedli-
chen Historie — in der DDR waren Privatschulen verboten — ist anzunehmen, dass
sich die Pfadabhingigkeiten und daraus resultierenden Strukturen und Charakte-
ristika in Ost- und Westdeutschland unterschiedlich gestalten.

Die explorative Ausrichtung sowie die Zielsetzungen dieser Studie erzwingen
recht allgemeine bzw. unspezifische forschungsleitende Fragestellungen. Bei der
Darstellung der Ergebnisse werden differenziertere Fragestellungen aufgeworfen
und beantwortet, die dem jeweiligen Analysefokus entsprechen.

Forschungsfrage 1: Welche Charakteristika weisen Privatschulen mit gymnasialer
Oberstufe in Deutschland auf?

Forschungsfrage 2: Welche Interdependenzen wirken zwischen der Privatschultri-
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gerschaft und den Charakteristika von Privatschulen mit gymnasialer Ober-
stufe?

Die ersten zwei Forschungsfragen beziehen sich auf die Zielsetzung einen fakti-
schen Uberblick iiber den gymnasialen Privatschulmarkt zu schaffen, wobei die
erste einer eher deskriptiven und die zweite einer eher explorativen Perspektive
entspringt. Die erste Fragestellung fokussiert dabei zunichst die zur Charakterisie-
rung des gymnasialen Privatschulmarktes relevantesten Merkmale von Privatschu-
len: Privatschultrigerschaft (z.B. katholisch, evangelisch), Schulprofilierung (z.B.
altsprachlich, naturwissenschaftlich-mathematisch), Aufnahmekriterien, Schulge-
bithren sowie Schulgriindungsjahre. Die Fragestellung zwei erweitert diesen Uber-
blick um Erkenntnisse zu systematischen Wechselwirkungen zwischen der Privat-
schultrigerschaft und den Charakteristika von Privatschulen mit gymnasialer Ober-
stufe, um die horizontale Differenzierung des gymnasialen Privatschulmarktes na-
her zu bestimmen.

Forschungsfrage 3: Welche Interdependenzen wirken zwischen regionalen sozia-
len Ungleichheiten und Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe?

Die dritte Forschungsfrage ist deckungsgleich mit der zuvor genannten Zielsetzung
Wechselwirkungen zwischen dem gymnasialen Privatschulmarkt und regionalen
sozialen Ungleichheiten aufzudecken. Dazu werden zunichst regionale soziale Un-
gleichheiten systematisiert und anschliefend deren Zusammenhinge mit den Cha-
rakteristika von Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe explorativ untersucht.

Forschungsfrage 4: Welche Interdependenzen wirken zwischen Bildungssystem-
merkmalen und Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe?

Die letzte Forschungsfragen greift die dritte Zielsetzung auf, die Entwicklung des
gymnasialen Privatschulmarktes im Zusammenhang mit Reformen bzw. Merkma-
len der westdeutschen Bildungssysteme nachzuzeichnen sowie die Zusammenhén-
ge zwischen der Restriktivitit der Privatschulgesetze mit Charakteristika der Privat-
schulen mit gymnasialer Oberstufe explorativ zu analysieren.

Um den genannten Zielsetzungen und Forschungsfragen nachkommen zu kén-
nen, wurde eine umfangreiche Datensammlung zu allen Privatschulen mit gymna-
sialer Oberstufe in Deutschland vorgenommen (Erhebungszeitraum: 2016-2019).
Diese basierte auf den Selbstauskiinften der Privatschulen auf ihren Schulhome-
pages und den Webaulftritten ihrer Schultriger. Die dort befindlichen Informatio-
nen (z.B. zur Schulgeldhohe, zu Aufnahmekriterien) wurden aufbereitet und ka-
tegorisiert. Danach wurde der Privatschuldatensatz mit Daten der amtlichen Sta-
tistik verkniipft, die Merkmale sozialer und regionaler Ungleichheit widerspiegeln.
Zudem wurden Forschungsbefunde zu Bildungssystemmerkmalen bzw. -reformen
sowie zur Restriktivitit von Privatschulgesetzen codiert und dem Privatschuldaten-
satz hinzugefiigt. Durch den so generierten Datensatz konnen die Charakteristika
der einzelnen Privatschulen systematisch miteinander verglichen und somit der
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faktische Uberblick zum gymnasialen Privatschulmarkt gegeben werden. Durch
die Berticksichtigung institutioneller und makrostruktureller Daten kénnen mit-
hilfe von multiplen Korrespondenzanalysen systematische Wechselwirkungen zwi-
schen den Privatschulcharakteristika und regionalen sozialen Ungleichheiten ex-
plorativ aufgedeckt werden. Weiterhin ermoglicht dieser Datensatz auch der Ziel-
setzung, die Wechselwirkungen mit Bildungssystemmerkmalen zu analysieren, ge-
recht zu werden.

Zusammengenommen wird mit dieser Studie, aufgrund des in dieser Form noch
nicht dagewesenen Datenmaterials und des explorativen Vorgehens, Grundlagen-
forschung im Bereich der empirischen Privatschulforschung betrieben. Die vorlie-
gende Studie trigt zu einem erheblichen Erkenntnisfortschritt iiber die Beschaf-
fenheit des gymnasialen Privatschulmarktes inklusive seiner Wechselwirkungen
mit regionalen sozialen Ungleichheiten und Bildungssystemmerkmalen bei. Dabei
bietet sie zahlreiche Ankniipfungspunkte fiir die zukiinftige Privatschulforschung,
sowohl auf Mikro- als auch Makroebene. Basierend auf den empirischen Erkennt-
nissen zeigt diese Studie insbesondere auf, dass die Privatschulforschung — gleich
welcher inhaltlichen und methodischen Ausrichtung — nicht ohne eine Differenzie-
rung der Privatschultrigerschaften auskommt, das heifdt, dass Privatschulen nicht
linger als homogene Kategorie vergleichend zu staatlichen Schulen analysiert wer-
den sollten. Denn im Verlauf der Studie wird anhand diverser Ergebnisse verdeut-
licht, dass zum Teil erhebliche Differenzen zwischen den einzelnen Privatschultri-
gern im gymnasialen Privatschulmarkt existieren.

1.2. Aufbau der Studie

Die vorliegende Studie ist in drei Teile untergliedert. Der erste Teil (Seite 3 bis 67)
widmet sich dem gymnasialen Privatschulmarkt aus einer theoretischen und der
zweite Teil (Seite 71 bis 289) aus einer empirischen Perspektive, bevor der dritte
Teil (ab Seite 293) die Erkenntnisse resiimiert.

Theoretische Perspektive auf den gymnasialen Privatschulmarkt Deutschlands — Re-
levanz, Theorie und Forschungsstand

Kapitel 2 (ab Seite 17) beschiftigt sich zunichst mit der relationalen soziologischen
Perspektive nach Pierre Bourdieu, welche die theoretische — und im erweiterten
Sinne auch methodische — Grundlage dieser Studie darstellt. Dabei wird zunichst
der soziale Raum als grundlegendes Ordnungsprinzip von Gesellschaften in Wech-
selwirkung mit dem physikalischen Raum erklirt (vgl. Kapitel 2.2). Anschlieflend
wird in Kapitel 2.3.1 auf die Rolle von (elitiren) Bildungsinstitutionen im Zusam-
menhang mit sozialen Reproduktionsprozessen eingegangen. Hierbei zeigen sich
zwar Uberschneidungen zum Forschungsinteresse dieser Studie, allerdings sind
die theoretischen Ausfithrungen Bourdieus nicht direkt auf dieses tibertragbar, da
sich die Untersuchungskontexte von Bourdieu und dieser Studie sowohl lokal als
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auch zeitlich unterscheiden. Daher wird die Bourdieu’sche Theorie eher als Einfiih-
rung in die Thematik sowie als Erklirung des relationalen soziologischen Denkens
gesehen.

In Kapitel 3 (ab Seite 31) wird sich aus theoretischer Perspektive dem gymnasia-
len Privatschulmarkt gendhert. Dabei wird sowohl auf Bourdieu zuriickgegriffen
als auch an Stellen, wo dies nicht moglich ist, eigene Erklirungsansitze angebo-
ten. Dabei wird auch zum Teil von der Bourdieu'schen Sprache abgewichen, um
das Leseverstindnis zu erhéhen und in Einklang mit den spiteren empirischen
Ausfiihrungen zu bringen. Nach einer Einfiihrung in Kapitel 2.1 setzt die Erkli-
rung des gymnasialen Privatschulmarktes in Kapitel 3.2 zunichst bei der Dualitit
zwischen staatlichen und privaten Schulen mit gymnasialer Oberstufe an. Es wird
erldutert, warum davon ausgegangen wird, dass die Privatschulen mit gymnasialer
Oberstufe tiber ein hoheres Distinktions- und Segregationspotential verfiigen als
die staatlichen Alternativen. In Kapitel 3.3 wird dann die primére horizontale Diffe-
renzierung der Privatschulen entlang der Privatschultridgerschaften eingefithrt und
erklirt, warum diesen besondere Bedeutung zukommen konnte. Nach diesen eher
einfithrenden theoretischen Kapiteln zum gymnasialen Privatschulmarkt widmet
sich Kapitel 3.4 den Wechselwirkungen des gymnasialen Privatschulmarktes mit
I) Merkmalen bzw. Reformen des Bildungssystems (vgl. Kapitel 3.4.1) sowie mit
regionalen sozialen Ungleichheiten, wobei zwischen II) Kontexteffekten (vgl. Ka-
pitel 3.4.2) und III) Kompositionseffekten (vgl. Kapitel 3.4.3) unterschieden wird.
Diese Kapitel deuten bereits auf den explorativen Charakter dieser Studie hin, da
sie diverse potentielle Erklirungen anbieten, die jedoch zum Teil auch gegenliufige
Tendenzen aufzeigen und generell noch empirisch {iberpriift werden miissen, be-
vor die Theorie zum (gymnasialen) Privatschulmarkt verfeinert werden koénnte. Das
Theoriekapitel schliefit dann mit einem theoretischen Vorgriff auf die Operationa-
lisierung und Analyse regionaler sozialer Ungleichheiten, der gewissermafien die
Besonderheiten des relationalen soziologischen Denkens fiir die vorliegende Studie
konkretisiert (vgl. Kapitel 3.5).

Nach diesen theoretischen Erlduterungen erfolgt in Kapitel 4 (ab Seite 55) ein
Uberblick {iber den Forschungsstand zum gymnasialen Privatschulmarkt. Da es
vor dieser explorativen Studie noch keine systematischen und vollstindigen Daten-
erhebungen zu Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe in Deutschland gab, sind
die bisherigen Erkenntnisse zu diesen noch recht oberflichlich und wenig differen-
ziert. Die Zusammenfassung des Forschungsstandes entfernt sich daher zum Teil
von den hier aufgezeigten Forschungsinteressen, zeigt jedoch gleichzeitig den enor-
men Bedarf an der vorliegenden Studie auf. In Kapitel 4.1 wird mit Einschrankun-
gen auf die Entwicklung des gymnasialen Privatschulmarktes eingegangen. Dabei
werden sowohl Expansions- als auch Differenzierungsmomente beriicksichtigt. Ka-
pitel 4.2 geht auf lokale Strukturen des Privatschulmarktes ein und prisentiert die
wenigen Erkenntnisse zu regionalen sozialen Ungleichheiten im Zusammenhang
mit Privatschulen. Um dennoch Anhaltspunkte fiir die in dieser Studie wichtigen
(regionalen) sozialen Ungleichheiten zu prisentieren, wird in Kapitel 4.3 auf Er-
kenntnisse aus mikrosoziologischen Studien zu sozialen Bildungsungleichheiten
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zwischen Schiilerinnen und Schiilern an staatlichen und privaten Schulen Bezug
genommen, wobei keine konkrete Fokussierung der Privatschulen mit gymnasialer
Oberstufe erfolgen kann. Zuletzt wird in Kapitel 4.4 im Hinblick auf die Zielsetzung
Wechselwirkungen zwischen dem gymnasialen Privatschulmarkt mit Merkmalen
des Bildungssystems zu analysieren ein Exkurs zu Bildungsreformen im Bereich
der Gymnasialbildung angeboten.

Empirische Perspektive auf den gymnasialen Privatschulmarkt Deutschlands — Da-
ten, Methoden und Ergebnisse

Der zweite Teil dieser Studie widmet sich der empirischen Perspektive auf den gym-
nasialen Privatschulmarkt. Dazu werden zunichst in Kapitel 5 (ab Seite 71) die Da-
ten und Methoden prisentiert. Dabei beschreibt Kapitel 5.1 zunidchst den Datensatz
und die Operationalisierung und Kapitel 5.2 geht anschliefRend auf die Methode der
Multiplen Korrespondenzanalyse ein. In den Kapiteln 6 bis 10 werden anschliefend
die Ergebnisse prisentiert.

Die fiir die vorliegende Studie genutzten Daten zu den Privatschulen mit gym-
nasialer Oberstufe wurden eigens fiir diese Studie erhoben und in Kapitel 5.1.1 vor-
gestellt. Folgende Merkmale der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe wurden
hierbei erhoben und anschliefRend als kategoriale Variablen codiert: Schultriager-
schaft, Schulprofil, Aufnahmebedingungen, Schulgelder und Schulgeldstaftelun-
gen sowie das Schulgriindungsjahr. In Kapitel 5.1.2 werden die Variablen, welche
die regionale, soziale Ungleichheit in den Landkreisen reprasentieren (vgl. Kontext-
und Kompositionseffekte in Kapitel 3.4.2 und 3.4.3), vorgestellt. Diese stammen aus
amtlichen Statistiken, die mehrheitlich iiber das Bundesinstitut fiir Bau-, Stadt- und
Raumforschung (INKAR 2016) sowie iiber den Zensus (2014) bezogen wurden. Die
urspriinglichen Variablen entsprechen Landkreiswerten, welche in Anschluss an
Kapitel 3.5 im Vergleich zu den Bundeslandwerten operationalisiert werden. An-
schlieffend werden in Kapitel 5.1.3 die Variablen zu den Bildungssystemmerkma-
len und -reformen prasentiert (vgl. Kapitel 3.4.1). Als letztes werden Daten zu den
Privatschulgesetzen in Kapitel 5.1.4 vorgestellt. Die Variablen der Kapitel 5.1.3 und
5.1.4 wurden aus vorherigen Forschungserkenntnissen generiert (Helbig und Ni-
kolai 2015; Wrase und Helbig 2016; Akkaya, Helbig und Wrase 2019). Sowohl die
Operationalisierung in Kapitel 5.1.3 als auch in Kapitel 5.1.4 beziehen sich auf die
Bundeslandebene, da die Bundeslinder die Kulturhoheit iiber ihre Bildungssyste-
me besitzen.

In Kapitel 5.2 wird die Methode dieser Studie vorgestellt. Hierbei handelt es sich
um die Multiple Korrespondenzanalysen (MCA). Im genannten Kapitel werden die
wesentlichen Merkmale der Methode fokussiert’. Nach einer Einfithrung in die
Multiple Korrespondenzanalyse in Kapitel 5.2.1 wird in Kapitel 5.2.2 das Analyse-
verfahren vorgestellt. Dabei wird auf die Ausgangsbasis aller Multiplen Korrespon-
denzanalysen, die Chi2-Unabhingigkeitstests, sowie auf die Burt-Tabelle und Eu-
klidische Distanzen eingegangen. Anschlieflend wird in Kapitel 5.2.3 erldutert, wie

"Die dahinterstehenden mathematischen Algorithmen der MCA werden hingegen nicht diskutiert.
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die sogenannten MCA-Plots interpretiert werden, da bei der Multiplen Korrespon-
denzanalyse der Schwerpunkt auf der Interpretation des graphischen Outputs liegt,
wihrend der numerische Output lediglich unterstiitzende Funktionen umfasst und
daher bei den Ergebnissen nicht abgebildet wird.

Im Anschluss an die Vorstellung der Daten und Methoden erfolgt der Hauptteil
der vorliegenden Studie: die empirischen Ergebnisse in den Kapiteln 6 bis 9 sowie
einer Systematisierung dieser Erkenntnisse in Kapitel 10. Die einzelnen Ergebnis-
kapitel entsprechen den in Kapitel 1.1 dargestellten Forschungsfragen.

Kapitel 6 (ab Seite 99) geht deskriptiv der Frage nach, welche Charakteristika Pri-
vatschulen mit gymnasialer Oberstufe aufweisen. Dabei wird jeweils auf die Unter-
schiede der Privatschultridgerschaften nach Schularten (Kapitel 6.1), Schulprofilen
(Kapitel 6.2), Aufnahmekriterien (Kapitel 6.3), Schulgelder und deren Differenzie-
rung (Kapitel 6.4) sowie Schulgriindungen (Kapitel 6.5) eingegangen, wobei auch
Unterschiede zwischen Ost- und Westdeutschland thematisiert werden. Hierbei
zeigen sich bei den meisten Charakteristika Differenzen zwischen den betrachte-
ten Privatschultrigern, insbesondere bezogen auf die Schulgelder und Schulgriin-
dungszeitraume. Zudem wird in Kapitel 6.6 knapp auf die Anteile der Privatschulen
mit gymnasialer Oberstufe an allen Schulen mit gymnasialer Oberstufe eingegan-
gen und die These des ostdeutschen Nachholbedarfs in Frage gestellt.

Kapitel 7 (ab Seite 121) widmet sich anschlieflend explorativ den Interdependen-
zen zwischen der Privatschultrigerschaft und den Charakteristika von Privatschu-
len mit gymnasialer Oberstufe. Hierbei erfolgen Einzelbetrachtungen der in dieser
Studie unterschiedenen Privatschultriger (Kapitel 7.1 bis Kapitel 7.5), jeweils un-
terteilt nach Ost- und Westdeutschland®. Wie bereits Kapitel 6 zeigt auch Kapitel
7, dass sich der gymnasiale Privatschulmarkt entlang der Privatschultrigerschaft
differenziert. Der gymnasiale Privatschulmarkt spannt sich sowohl in Ost- als auch
Westdeutschland entlang einer Dimension, die durch soziales oder symbolisches
Kapital charakterisiert wird, und einer zweiten, welche habituell-kulturelle und 6ko-
nomische Privatschulmerkmale gegentiberstellt, auf.

Kapitel 8 (ab Seite 177) geht danach explorativ der Frage nach, ob und welche
Interdependenzen zwischen regionalen sozialen Ungleichheiten und den Charak-
teristika von Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe wirken. Hierzu werden zu-
nichst die Ergebnisse zu den regionalen sozialen Ungleichheiten Ost- und West-
deutschlands vorgestellt (Kapitel 8.1). Trotz unterschiedlicher Merkmale differen-
zieren sich die ost- und westdeutschen Riume regionaler sozialer Ungleichheiten
entlang einer Stadt-Land-Dimension sowie einer Dimension, die als strukturstark
versus strukturschwach interpretiert wird. Anschliefend wird in Kapitel 8.2 ver-
anschaulicht, warum ein dichotomer Vergleich zwischen staatlichen und privaten
Schulen mit gymnasialer Oberstufe im Hinblick auf regionale soziale Ungleichhei-
ten nicht zielfithrend ist, sondern eine Differenzierung der Privatschultriger unbe-

#Bis zu diesem Punkt werden auch die Stadtstaaten (Berlin, Bremen und Hamburg) zu Westdeutsch-
land hinzugezihlt, wihrend die anschlieffenden Kapitel die Stadtstaaten exkludieren (vgl. zur Be-
grindung: Kapitel 5.1.2).
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dingt notwendig ist. Dieser differenzierte Blick auf die Privatschultrager und deren
Interdependenzen erfolgt dann in den Kapiteln 8.3 bis 8.7. Auch in Kapitel 8 zeigen
sich erneut Differenzen zwischen den Privatschultrigern — hierbei sowohl bezo-
gen auf die regionalen sozialen Ungleichheiten als auch auf Ost- und Westdeutsch-
land. Dabei wird deutlich, dass bezogen auf regionale soziale Ungleichheiten in
Ostdeutschland die evangelischen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe eine
strukturelle Ndhe zu den staatlichen Schulen mit gymnasialer Oberstufe aufwei-
sen, wihrend dies in Westdeutschland auf die reformpidagogischen Privatschulen
mit gymnasialer Oberstufe zutriftt.

Kapitel 9 (ab Seite 243) verfolgt die Frage nach den Interdependenzen zwischen
Bildungssystemmerkmalen und den Charakteristika von Privatschulen mit gymna-
sialer Oberstufe, wobei die Analyseebene hierbei von den Landkreisen hin zu den
Bundeslindern verlegt wird. Dabei wenden sich die ersten drei Unterkapitel nur
Westdeutschland zu und betrachten Zusammenhinge zwischen den Merkmalen
von Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe und der Diversifizierung der Wege
zum Abitur (Kapitel 9.1), den verdnderten Rahmenbedingungen beim Gymnasial-
iibergang (Kapitel 9.2) sowie Religion als verpflichtendem Unterrichtsfach (Kapitel
9.3). In Kapitel 9.5 werden dann die gesetzlichen Rahmenbedingungen beziiglich
des sogenannten Sonderungsverbots sowie zur staatlichen Privatschulfinanzierung
in Ost- und Westdeutschland im Zusammmenhang mit den Merkmalen von Pri-
vatschulen mit gymnasialer Oberstufe explorativ untersucht. Wahrend die explo-
rativen Ergebnisse der Kapitel 9.1 bis 9.3 eher zu keinen weiteren Erkenntnissen
beitragen udn unter Umstinden statistische Artefakte aufgrund von Scheinkorre-
lationen sind, zeigen sich in Kapitel 9.5 Hinweise auf Zusammenhinge zwischen
der Privatschulgesetzgebung und den Schulgeldern der Privatschulen mit gymna-
sialer Oberstufe.

Der empirische Teil dieser Studie schliefdt mit einer Systematisierung aller empi-
rischen Erkenntnisse zum gymnasialen Privatschulmarkt in Deutschland (Kapitel
10, ab Seite 273). Dazu werden zundchst in Kapitel 10.1 die wichtigsten Erkenntnis-
se der vorhergehenden Kapitel zusammengefasst. Anschliefend werden in Kapitel
10.2 Hypothesen fiir die zukiinftige Privatschulforschung aus den Erkenntnissen
der explorativen Analysen abgeleitet. Es werden drei Postulate basierend auf den Er-
kenntnissen abgeleitet: 1) dichotome Vergleiche zwischen staatlichen und privaten
Schulen mit gymnasialer Oberstufe verdecken existierende Unterschiede, 2) Privat-
schulen mit gymnasialer Oberstufe differenzieren sich entlang ihrer Privatschultra-
gerschaft und 3) Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe differenzieren sich ent-
lang regionaler sozialer Ungleichheitsmerkmale. Die tibrigen Hypothesen beriick-
sichtigen eine Differenzierung nach Privatschultragerschaft sowie Ost- und West-
deutschland und bieten insbesondere Ankniipfungspunkte fiir zukiinftige Studien
zur sozialen (Bildungs-) Ungleichheit.

Insgesamt trigt der zweite Teil dieser Studie zu einem erheblichen Erkenntnis-
fortschritt fiir die deutsche Privatschulforschung bei, der sich unter Umstinden
auch auf andere Schularten als solchen mit gymnasialer Oberstufe ibertragen las-
sen kénnte.
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Der gymnasiale Privatschulmarkt Deutschlands — Fazit und Ausblick

Der letzte Teil dieser Studie stellt eine allgemeine Zusammenschau dar. Dabei wer-
den zundichst die ersten beiden Teile der Studie rekapituliert (Kapitel 11, Seite 293)
sowie Limitationen der Studie aufgezeigt (Kapitel 12, Seite 303), bevor abschliefend
auf offen gebliebene oder neu aufgeworfene Forschungsfragen eingegangen wird
(Kapitel 13, Seite 305).

16



2. Die relationale Soziologie Pierre
Bourdieus

2.1. Einfiihrung

Der explorative Charakter dieser Studie setzt nicht notwendigerweise ein kohiren-
tes Theoriegebdude voraus, das a priori den gymnasialen Privatschulmarkt zu er-
klaren versucht. Nichtsdestotrotz bezieht sich diese Studie ausschliellich auf die
relationale Soziologie Pierre Bourdieus statt sich eines theoretischen Eklektizismus
zu bedienen. Die relationale soziologische Perspektive Pierre Bourdieus stellt einen
spezifischen Denkansatz dar, der sowohl theoretische als auch methodische Uber-
schneidungen zu der vorliegenden Studie aufweist. Bourdieu geht von vielfiltigen
Differenzierungen des sozialen Raums (vgl. Kapitel 2.2) aus, die in Wechselwir-
kungen® zueinander stehen und soziale Ungleichheiten reproduzieren. Der rela-
tionale Denkansatz, sowohl die Theorie als auch Methodik betreffend, begriindet
daher den ausschlieflichen Fokus auf Bourdieu — nicht die Annahme, dass seine
empirischen und theoretischen Erkenntnisse vollstindig auf den vorliegenden For-
schungsgegenstand iibertragen werden koénnen.

Zunichst wird im vorliegenden Kapitel 2 auf die relationale soziologische Per-
spektive Pierre Bourdieus eingegangen. Anschliefend wird in Kapitel 3 das Bour-
dieusche Theoriegebdude auf den Forschungsgegenstand iiberfithrt und angewandt,
um den gymnasialen Privatschulmarkt Deutschlands und dessen verschiedenen
Wechselwirkungen theoretisch zu fassen. Da die Theorie Bourdieu nicht direkt
auf die Forschungsfragen anwendbar ist, unterscheiden sich das vorliegende und

°Diese grundlegenden Annahme der Wechselwirkungen sind jedoch kein Alleinstellungsmerkmal
Bourdieus. Bereits Georg Simmel (u.a. 1907, 1908, 1917) betrachtete Wechselwirkungen als den
Relationalbegriff, der jeden Forschungsgegenstand bestimmt, und als das Konzept, das zur Er-
klirung dynamischer Kausalititen genutzt werden kann — er beschrieb die Vergesellschaftung
als permanenten Prozess, der in Wechselwirkungen soziale Formen hervorbringt und verindert.
Peter Berger und Thomas Luckmann (u.a. 1966) betrachten aus sozialkonstruktivistischer Per-
spektive die Wechselwirkungen zwischen Strukturen und Handlungen. James S. Coleman (u.a.
1994) geht aus Perspektive des methodologischen Individualismus auf die Wechselwirkungen
zwischen der Mikro- und Makroebene ein. Reinhard Kreckel (u.a. 2004) beschiftigt sich aus einer
strukturalistischen-institutionalistischen Perspektive mit den Wechselwirkungen vertikaler und
horizontaler Ungleichheiten. Diese und viele andere soziologischen Theorien beziehen sich dem-
nach, ebenso wie Bourdieu, auf Wechselwirkungen und setzen hierbei je eigene Schwerpunk-
te und nutzen je nach Paradigma und Forschungsgegenstand andere Ansitze (fiir einen Uber-
blick diverser soziologischer Paradigmen und Theorien vgl. u.a.: Kneer und Schroer 2009; Ka-
esler 2006a; Kaesler 2006b). Ein weiterer relationaler bzw. relationalistischer Ansatz findet sich
beispielsweise bei Pierpaolo Donati (u.a. 2003,2010).
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nichste Kapitel sowohl beziiglich ihres Fokus und ihres Sprachgebrauchs. In den
Kapiteln 2.2 und 2.3, welche auf den sozialen Raum sowie die Rolle von (eliti-
ren) Bildungsinstitutionen zur sozialen Reproduktion eingehen, werden die Bour-
diew'schen Begrifflichkeiten verwendet!” und in Beziehung zu vereinfachten, in
der heutigen Soziologie gingigeren Begriffe gesetzt, die konzeptionell eine hohe
Kongruenz zu ersteren aufweisen. Dahingegen werden ab Kapitel 3 iiberwiegend
diese vereinfachten Begrifflichkeiten genutzt, wenn dies der Inhalt zulésst.

Bourdieus soziologische Perspektive ist, unabhingig vom Untersuchungsgegen-
stand, immer eine relationale, da sie von multidimensionalen, reziproken Interdepen-
denzen zwischen Akteuren und Strukturen ausgeht: die Position und Positionierung
einzelner Akteure, Klassen, Institutionen u.d. bestimmen sich wechselseitig aus
der Position und Positionierung aller anderen Akteure, Klassen, Institutionen u.a.
Dabei ist anzumerken, dass Bourdieus (Habitus-Feld-) Theorie zwar auf theoretisch-
konzeptionellen Grundlagen fuf3t — die konkreten theoretischen Erklirungen (z.B.
in Die feinen Unterschiede (1982) oder Der Staatsadel (2004)) basieren jedoch mehr-
heitlich auf empirischen Erkenntnissen zu strukturellen Zusammenhingen, die zu-
meist explorativ mithilfe von multiplen Korrespondenzanalysen (MCA; vgl. Kapitel
5.2) aufgedeckt wurden!!.

Diesem relationalen Denken liegen zwei Prinzipien zugrunde, die nachfolgend
erklart werden: zunichst wird sich knapp dem sozialen Raum als grundlegendem
Ordnungsprinzip von Gesellschaften (Kapitel 2.2) zugewandt, bevor sich dem Prin-
zip der Reproduktion sozialer Ungleichheits- oder Machtbeziehungen durch Bild-
ung(-sinstitutionen) gewidmet wird (Kapitel 2.3). Die Kapitel folgen demnach der
Struktur zunichst das grofle Ganze — das Theoriegebiude des sozialen Raums — zu
erkldren, bevor ins Detail gegangen wird.

2.2. Der soziale Raum

Die relationale Perspektive Bourdieus begreift Gesellschaften als mehrdimensio-
nale, multikomplexe soziale Riume, die sich aus diversen Feldern mit unterschied-
lichen Spielregeln und Einséitzen in Form von Kapital und Akteuren zusammen-
setzen. Dabei stehen soziale Riume, Felder, Klassen, Akteure, Institutionen und
andere Strukturen in einem wechselseitigen Beziehungsgefiige zueinander. Durch
diese reziproken Interdependenzen ist der soziale Raum zugleich auch immer ein
hierarchisierter Raum (Bourdieu 2018). Das bedeutet, per definitionem ist in allen
Gesellschaften soziale Ungleichheit inkorporiert — ein gesellschaftlicher Zustand

Im Glossar (ab Seite i) findet sich eine alphabetische Ubersicht der theoretischen Begriffe, wie sie
in den folgenden Kapiteln verwendet und definiert werden.

""Auch die multiple Korrespondenzanalyse (MCA) basiert auf den gleichen Annahmen zur Multi-
dimensionalitit und Reziprozitit und ist quasi eine direkte methodologische Ubersetzung des
relationalen soziologischen Denkens — wihrend die Theorie in Relationen denkt, kann die MCA
sie empirisch untersuchen, wihrend die Theorie den sozialen Raum nur konzeptionell beschrei-
ben kann, kann die MCA ihn graphisch darstellen und interpretierbar machen. Es bestehen also
auch zwischen Theorie- und Methodenwahl und -anwendung reziproke Interdependenzen.
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ohne soziale Hierarchien und Ungleichheiten wird durch die relationale soziologi-
sche Perspektive Bourdieus negiert.
Im sozialen Raum wird die Position eines Akteur, einer Institution o.d. durch

1. seine bzw. ihre eigene relative Position im sozialen Raum,

2. die relative Position aller anderen Akteure, Institutionen o.3. in diesem sozia-
len Raum sowie

3. die Hierarchien in diesem sozialen Raum bestimmt.

Das bedeutet, die soziale Ordnung ergibt sich aus allen moglichen Relationen sowie
Distanzen zwischen allen im sozialen Raum beteiligten Akteure, Institutionen u.4.
zueinander (Bourdieu 2018, S. 106-107) — genau diese Grundlagen des relationa-
len Denkens spiegeln sich auch im Verfahren der multiplen Korrespondenzanalyse
wider (vgl. Kapitel 5.2). Aufgrund der reziproken sozialen Relationen und Distan-
zen im sozialen Raum werden soziale Segregation und Distinktion sowie generell
soziale Ungleichheit manifestiert als auch reproduziert.

Akteure und Institutionen mit dhnlicher Kapitalausstattung und einem &hnli-
chem Habitus tendieren dazu dhnliche bzw. homologe Positionen im horizontal
und vertikal differenzierten sozialen Raum einzunehmen. Dadurch entstehen in
jedem sozialen Raum sowohl dominante als auch dominierte Positionen. Die do-
minanten Positionen verfiigen am meisten iiber die in diesem sozialen Raum re-
levanten, knappen Gliter und sichern sich dadurch relative, positionale Vorteile —
und im Endeffekt (symbolische) Macht — in diesem sozialen Raum (Bourdieu 2018,
S. 108-110); die dominierten Positionen verhalten sich diametral zu den dominanten
Positionen, sie verfiigen iiber kein oder (sehr) wenig Kapital sowie tiber keine oder
(sehr wenig) Macht. Im Grunde entspricht die relationale soziologische Erklirung
des sozialen Raums in einer stark vereinfachten Lesart der allgemeinen Definition
sozialer Ungleichheit!? (Hradil 2005, S. 30):

’Soziale Ungleichheit’ liegt dann vor, wenn Menschen aufgrund ihrer Stellung
in sozialen Beziehungsgefiigen von den 'wertvollen Giitern’ einer Gesellschaft
regelmiflig mehr als andere erhalten.

Die relative Position im sozialen Raum ergibt sich dabei aus der Kapitalstruk-
tur (Zusammensetzung der einzelnen Kapitalien) und dem Kapitalvolumen (Héhe
des Kapitals), wobei diese auch die horizontale und vertikale Differenzierung des
sozialen Raums bestimmen!3, dem Habitus, Méglichkeiten zur Distinktion und
Exklusion sowie der Macht symbolische Gewalt auszuiiben. Die Macht symbolische
Gewalt auszuiiben bedeutet, dass Akteure, Institutionen o.d. iiber Definitions- und

2Dementsprechend wird ab Kapitel 3 von sozialen und regionalen Ungleichheiten die Rede sein.

13 Auch dieses Argument ist keine genuine Erfindung Bourdieus. So unterschied beispielsweise Max
Weber 1922 in Wirtschaft und Gesellschaft die Klassenlage als vertikale und die stindische Lage
als horizontale Differenzierung (Weber 1972) oder Theodor Geiger (1932) die Klassenlage und
Klassenmentalitit, wobei letztere jeweils auf die Art der Lebensfithrung und in Bourdieus Worten
auch auf den Habitus abzielte. Auch die jingere Soziologie verweist auf vertikale und horizontale
gesellschaftliche Differenzierungen (vgl. u.a. Hradil 2013; Beck 2016).
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Legitimationsmacht verfiigen, also die Macht die (symbolische) Bedeutung von Gii-
tern, Positionen u.4. im Raum festzulegen als auch zu legitimieren (Bourdieu 1989;
Bourdieu 2018)'*. Denn der soziale Raum ist immer auch eine soziale Konstrukti-
on der beteiligten Akteure, Institutionen u.d. (Bourdieu 2018, S. 106-110; Bourdieu
2004, S. 14; vgl. auch Berger und Luckmann 1966).

Abbildung 2.1.: Wechselwirkung zwischen sozialem und physikalischen Raum

wechselseitige Beeinflussung, insb. bzgl. Differenzierungen

_—

sozialer Raum physikalischer Raum

und Hierarchien

(vereinfacht: soziale Ungleichheit) (vereinfacht: regionale Ungleichheit)

N -

Mediatoren: soziale Merkmale (Habitus, Kapitalvolumen, Kapitalstruktur)

Gleichermafien besteht eine Wechselwirkung zwischen diesem sozial-konstruierten
Raum und dem physikalisch-sozialrdgumlichen Raum (Bourdieu 2018). Denn der so-
ziale und physikalische Raum bedingen sich gegenseitig, das bedeutet, die sozia-
len Hierarchien werden auch in physikalische bzw. (sozial-)rdumliche Hierarchien
uibersetzt. Dies wird insbesondere durch den Habitus, die Kapitalstruktur sowie das
Kapitalvolumen vermittelt (vgl. Abbildung 2.1). Vereinfacht gesagt, bestehen rezi-
proke Wechselwirkungen zwischen sozialen und rdumlichen Ungleichheiten. Eine
hohe soziale Position im sozialen Raum — vereinfacht: in der Sozialstruktur — tiber-
setzt sich also in eine privilegierte Position im physikalischen Raum, vice versa'®.
Dieser Aspekt ist grundlegend fiir die theoretischen Erklirungen als auch empiri-
schen Analysen des Privatschulmarktes, wie sie ab Kapitel 3 erfolgen werden.

Das Motiv jeglicher sozialen Reproduktion — und im weiteren Sinne auch der
Distinktion — ist die Wahrung oder Verbesserung der eigenen relativen Position
im sozialen Raum (Bourdieu 1982, S. 210) bzw. vereinfacht der Statuserhalt oder
-aufstieg innerhalb der Sozialstruktur. Insofern die Strukturen des sozialen Rau-
mes jedoch sowohl von den dominierten als auch den dominanten Positionen aner-
kannt und legitimiert werden, ist die soziale Reproduktion, aufgrund symbolischer
Machtbeziehungen, in der Regel nicht als solche wahrnehm- oder identifizierbar
(Bourdieu 1982, S. 258; Bourdieu 1989, S. 21). Basierend auf den beschriebenen Ei-

“Dabei ist zu beriicksichtigen, dass jedes Feld innerhalb des sozialen Raumes seiner eigenen Logik
folgt. Diese Feldlogik bestimmt dabei auch, welche Kapitalvolumen und -strukturen in diesem
Feld iiber die h6chste symbolische Bedeutung verfiigen (Bourdieu 1982, S. 193-194), beispielswei-
se ob es zur sozialen Reproduktion wertvoller ist tiber viel kulturelles oder 6konomisches Kapital
zu verfiigen.

Y Das heift vereinfacht: Die Position im sozialen Raum bzw. der soziale Status bestimmt in der
Regel die Position im physikalisch-sozialrdumlichen Raum, sei es zum Beispiel am Tisch (bspw.
symbolische Bedeutung des Tischkopfes bei Besprechungen oder Mahlzeiten) oder im Wohnort
(bspw. Art und Lage der Wohnung).
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Abbildung 2.2.: Sozialer Raum und Feld der Kultur

Feld der Kultur

Feld der Bildung

(Sub-)Feld (Sub-)Feld

der der
Sozialer Raum staatlichen privaten
Bildung Bildung

c2 Q2

Feldder  \/—~ Feld der}
Wirtschaft N/ ... 1

genschaften des sozialen Raums — Komplexitit, Mehrdimensionalitit, Reziprozitit,
Hierarchie — sind Reproduktionsstrategien im sozialen Raum relativ komplex. Sie
konnen sich als Vertikal- oder Transversalverlagerungen duern'®. Dabei ist nicht
auszuschliefRen, dass Vertikal- und Transversalverlagerungen gleichzeitig und/oder
gegenliufig stattfinden, wodurch eine theoretische oder analytische Vermischung
beider sozialen Mobilititsprozesse die tatsichliche Reproduktion sozialer Ungleich-
heiten unter- oder {iberzeichnen konnte.

Der soziale Raum unterteilt sich — aufgrund der genannten Mechanismen — in
verschiedene Felder und diese wiederum in Subfelder. Jedes Feld und Subfeld folgt
dabei seiner eigenen Logik und misst unterschiedlichen Kapitalien unterschied-
liche symbolische Bedeutung bei (vgl. Bourdieu 1982; Bourdieu 1989; Bourdieu
2018). Aufgrund der relationalen Perspektive hingt jedoch vom Untersuchungs-
gegenstand ab, welche sozialen Riume konkret als sozialer Raum, Feld und Subfeld
definiert werden — denn je nach Standort der Betrachtung und Perspektive auf die
Forschungsgegenstinde kann ein sozialer Raum als tibergeordneter sozialer Raum
definiert werden oder der gleiche soziale Raum koénnte auch als Subfeld eines Feldes
betrachtet werden!”. Als Hinfithrung zum Forschungsgegenstand ist dies schema-

18 Vertikalverlagerungen entsprechen gingigen Definitionen des sozialen Aufstiegs, hier wird lediglich
die im entsprechenden sozialen Raum relevante dominante Kapitalsorte erh6ht bzw. das Kapital-
volumen gesteigert. Dadurch wird vertikale Mobilitit ermdglicht — sowohl 'nach oben’ als auch
‘nach unter’, je nachdem ob das Kapitalvolumen der dominanten Kapitalsorte tatsichlich erhoht
oder verringert wird. Bei Transversalverlagerungen wird hingegen die Kapitalstruktur gedndert, wo-
durch ein Ubergang in einen anderen sozialen Raum oder ein anderes Feld méglich wird (Bour-
dieu 1982, S. 219-220).

7Unabhingig der konkreten Definition als sozialer Raum, Feld oder Subfeld bleibt jedoch immer
eine relationale Perspektive gegeben. Das bedeutet, es wird in jedem Falle davon ausgegangen,
dass reziproke Interdependenzen zwischen dem sozialen Raum sowie seinen untergeordneten
Feldern und Subfeldern bestehen. Ahnliche Positionen im sozialen Raum, jedoch in verschiede-
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tisch in Abbildung 2.2 dargestellt: Es wird angenommen, dass der soziale Raum un-
ter anderem ein Feld der Kultur umfasst, welchem das Feld der Bildung angehért.
Das Feld der Bildung kann wiederum — mindestens — in das Feld der staatlichen
Bildung und das Feld der privaten Bildung unterteilt werden.

nen Feldern, kennzeichnen sich durch homologe Kapitalausstattungen und homologe Habitus
(Bourdieu 2018, S. 109)
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2.3. Zur Rolle von Bildungsinstitutionen fiir die soziale
Reproduktion

In Kapitel 2.3.1 werden zunichst einige generelle Funktionsweisen des gesamten
Bildungssystems erldutert. Dadurch sollen Wechselwirkungen zwischen dem Bil-
dungssystem und dem Feld der Macht bzw. zwischen der Bildungsungleichheit und
sozialer Ungleichheit verdeutlicht werden. AnschliefSend wird auf elitire Bildungs-
institutionen (vgl. Kapitel 2.3.2) eingegangen.

2.3.1. Einfithrung

Bourdieu definiert die Bildungssoziologie als zentrales Fundament der Soziologie
der Macht!®, denn die Bildungsinstitutionen tragen besonders stark zur sozialen
Reproduktion bei — und verbergen diese gleichermaflen durch ihre inhidrenten Le-
gitimationsprozesse (Bourdieu 2004, S. 18). Das Bildungssystem konserviert die so-
ziale Ordnung, es legitimiert und reproduziert die soziale (Bildungs-) Ungleichheit
und sanktioniert den Besitz und die Anwendung kulturellen Kapitals (vgl. Abbil-
dung 2.3).

Abbildung 2.3.: Wechselwirkung zwischen sozialer und Bildungsungleichheit

soziale Ungleichheit «—— Bildungssystem «——— Bildungsungleichheit

spiegelt, konserviert,
\ legitimiert und reproduziert /

Nach Bourdieu (2001, 2004) werden die soziale Reproduktion und Allokation
durch die Prozesse und Strukturen des Bildungssystems verdeckt, welches Allokati-
onseffekte ausschlieRlich Leistungen und Begabungen zuschreibt!®. Dementspre-
chend sind Bildungsinstitutionen in besonderer Weise an der sozialen Reprodukti-
on und an der Reproduktion der dominanten Positionen im Feld der Macht beteiligt
— sie konnen die Bildungsungleichheiten und daraus resultierenden sozialen Hier-
archien und Ungleichheiten nicht auflésen. Die Bildungsinstitutionen erfiillen viel

#Im Prinzip bedeutet Soziologie der Macht vereinfacht ausgedriickt die Soziologie sozialer Ungleich-
heiten. Denn das Feld der Macht entspricht einem tibergeordneten sozialen Raum und symboli-
siert die dominanten Positionen aller denkbaren gesellschaftlichen Hierarchien und sozialen Un-
gleichheiten. Dementsprechend kann das Feld der Macht in eine Vielzahl an (Sub-)Feldern (z.B.
politische, 6konomische, religi6se, kulturelle) ausbilden — anders ausgedriickt: es gibt vielfiltige
Bereiche, in denen sich soziale Ungleichheiten herausbilden.

Die Verdeckung sozialer Reproduktionsprozesse in meritokratischen Bildungssystemen spiegelt
sich in gewisser Hinsicht bei den Ausfithrungen Raymond Boudons (1974) zu den primdiren Her-
kunfiseffekten wider: Schulische Leistungen werden durch die soziale Herkunft beeinflusst, wenn
sich entsprechend Bourdieu auf die Reduktion von Bildungsungleichheiten aufgrund von Leis-
tungen berufen wird, werden die nach Boudon formulierten primiren Herkunftseffekte ignoriert
(vgl. auch Ausfithrungen in: Bourdieu und Passeron 1971)
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mehr den Zweck die Schiilerinnen und Schiiler bereits in soziale Hierarchien ein-
zuiiben und ihnen zu vermitteln, was innerhalb der jeweiligen Gesellschaft (sym-
bolisch) wertgeschitzt und (symbolisch) sanktioniert wird (Bourdieu 1982, S. 122).

Um das Feld der Macht — oder stark vereinfacht: die soziale Ungleichheit bzw.
hohe Stellungen innerhalb der Sozialstruktur — in vollem Umfang analysieren zu
konnen, ist es nach Bourdieu notwendig das Bildungssystem und in diesem ins-
besondere die Bildungsinstitutionen mit dem hochsten symbolischem Kapital zu
analysieren (Bourdieu 2004, S. 94). In dieser Studie wird hypothetisiert, dass ein Teil
des deutschen gymnasialen Privatschulmarktes elitire Bildungsinstitutionen umfasst — die
horizontale Differenzierung der Privatschulen ldsst jedoch vermuten, dass andere Teile des
gymnasialen Privatschulmarktes nicht durch Elitebildungsinstitutionen gebildet werden.

Ebenso wie der soziale Raum als solcher ist auch das Bildungssystem in sich
differenziert und hierarchisiert und spiegelt die gesellschaftlichen Ungleichheits-
strukturen innerhalb seiner eigenen Strukturen wider (Bourdieu 2004, S. 17). Das
bedeutet, die Position im sozialen Raum bzw. die soziale Stellung korrespondiert
mit gewissen Schularten, Schulfichern u.4. und reproduziert im Endeffekt sozia-
len Ungleichheiten. Das bedeutet, die vertikalen und horizontalen Differenzierun-
gen von Bildungssystemen entsprechen sozialen Ungleichheiten. Denn es existie-
ren — entsprechend der relationalen soziologischen Logik — Homologien zwischen
den Strukturen der sozialen Ungleichheiten und den Strukturen des Bildungssys-

tems20,

In ihrem Buch Reproduction in Education, Society and Culture (1990) legen Bour-
dieu und Passeron die Grundlagen ihrer Theory of Symbolic Violence dar, indem sie
aufverschiedene Aspekte von Kultur und Bildung und deren Zusammenhinge mit
den dominanten Positionen im Feld der Macht eingehen?!. In den ersten drei Kapi-
teln stellen Bourdieu und Passeron (1990) Grundlagen bzw. Propositionen zur pid-
agogischen Handlung (pedagogic action), pidagogischen Autoritit (pedagogic autho-
rity) und zur piadagogischen Arbeit (pedagogic work) vor und verkniipfen diese u.a.
mit kultureller Reproduktion, sozialer Segregation und Habitusbildung. Zusam-
mengefasst stellt Bildung jeweils eine gewisse kulturelle Willkiir (cultural arbitrary)
dar, die die Kultur und Interessen der dominanten Positionen einer Gesellschaft re-
produziert und dabei den Schiilern mit dominierten Positionen in der Gesellschaft

®Dieses Argument findet sich aus anderer theoretischer Perspektive auch bei Samuel R. Lucas (u.a.
2001, 2009, 2017) und seiner These zur Effectively Maintained Inequality wieder: Privilegierte Fa-
milien treffen quantitative Bildungsentscheidungen, insofern dies zur Statusreproduktion gentigt
— dementsprechend wihlen sie zwischen den unterschiedlich vertikal differenzierten Strukturen
des Bildungssystems (z.B. Sekundarschularten). Insofern quantitative Bildungsentscheidungen
nicht linger ausreichend zur Statusreproduktion sind, treffen sie qualitative Bildungsentschei-
dungen — und wihlen dadurch innerhalb der horizontal differenzierten Strukturen des Bildungs-
systems (z.B. Schulficher, Schultrigerschaft, Schulprofil). Also wihlen die Familien innerhalb der
vorgegebenen Strukturen des Bildungssystems diejenigen aus, die am ehesten ihren Interessen
entsprechen — was dem Homologieargument Bourdieus entspricht.

21 Da zu Reproducton in Education, Society and Culture (1990) weiterhin keine deutschsprachige Uber-
setzung vorliegt, werden die zentralen englischen Begriffe jeweils in Klammern genannt, um
Missverstindnisse zu vermeiden.
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einschirft (inculcate).

Diese eher akteurszentrierten Grundlagen der ersten Kapitel wenden Bourdieu
und Passeron anschliefdend in Kapitel 4 auf das Bildungssystem an. Dabei gehen sie
der Frage nach, wie ein Bildungssystem institutionalisiert sein muss, um einerseits
den Habitus der dominanten Kultur zu (re)produzieren und andererseits die Bedin-
gungen dieser (Re)produktion zu verbergen (Bourdieu und Passeron 1990, S. 54—
55). So halten sie zunichst fest, dass jedem Bildungssystem drei Eigenschaften ge-
geben sind: die Selbstreproduktion, die kulturelle Reproduktion sowie die soziale
Reproduktion (Bourdieu und Passeron 1990, S. 54):

Every institutionalized educational system (ES) owes the specific characteristics of
its structure and functioning to the fact that, by the means proper to the instituti-
on, it has to produce and reproduce the institutional conditions whose existence and
persistence (self-reproduction of the system) are necessary both to the excercise of its
essential function of inculcation and to the fulfillment of its function of reproducing
the cultural arbitrary which it does not produce (cultural reproduction), the repro-
duction of which contributes to the reproduction of the relations between the groups
or classes (social reproduction).

Die Selbstreproduktionsfunktion besagt, dass sich jedes Bildungssystem als solches
selbst reproduzieren muss, d.h. sich und seine Strukturen selbst erhidlt. Da Bil-
dungssysteme in institutionalisierter Form (z.B. Schulen, Hochschulen) vorliegen
und daher grundlegend auf Dauer angelegt sind, sind ein einheitlicher Habitus und
eine daraus resultierende einheitliche Kultur (school culture) von besonderer Bedeu-
tung um diese Dauerhaftigkeit zu perpetuieren. Dadurch finden im Bildungssys-
tem diverse Formen der Routinierung, Kodifizierung, Standardisierung und Syste-
matisierung statt, die sowohl der Funktion der kulturellen als auch der sozialen Repro-
duktion dienen (Bourdieu und Passeron 1990, S. 55-59; vgl. auch Bourdieu 2001c).
Die kulturelle Reproduktion bezieht sich beispielsweise auf die Reproduktion ge-
wisser kultureller Werte und Normen (Verhaltensweisen, Wertigkeit einzelner Fi-
cher oder Zertifikate), die sich letztendlich in gesellschaftlichen Allokationsprozes-
sen, also der sozialen Reproduktion, niederschlagen.

Die Krux des Bildungssystems in Bezug auf die kulturelle und soziale Reproduk-
tionsfunktion ist jedoch, dass der durch das Bildungssystem reproduzierte homoge-
ne bzw. homogenisierende Habitus und die im Bildungssystem legitimen Akteure
und die damit einhergehende symbolische Gewalt dazu beitragen, dass die Illu-
sion entsteht, das Bildungssystem sei vollkommen autonom vom Feld der Macht
(Bourdieu und Passeron 1990, S. 65). Denn jedes Bildungssystem stellt seine tech-
nische Funktion — die Wissensvermittlung und Generierung von Qualifikationen
bzw. Abschliissen — in den Vordergrund gegeniiber seiner sozialen Funktion — so-
ziale Hierarchien zu legitimieren und zu reproduzieren (vgl. u.a. Bourdieu 2004,
S. 93; Bourdieu und Passeron 1990, S. 152-164) — dadurch entsteht der ,Mythos der
"befreienden Schule’ (Bourdieu 2004, S. 18), also dem Glauben daran, dass durch
Meritokratie soziale Ungleichheiten verringert und tiberwunden werden konnten.
Also verschleiern die Strukturen des Bildungssystems, dass es selbst dazu beitragt
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sowohl die dominante Kultur als auch die soziale Ordnung — und damit soziale
Hierarchien und Ungleichheiten — zu reproduzieren.

Doch es gibt auch diverse Machtkimpfe, die permanent die sozialen Hierarchi-
en —das heifdt, die sozialen Ungleichheitsstrukturen — zu verandern versuchen (vgl.
Bourdieu 1982; Bourdieu 1989, S. 22) — die genannten Funktionen des Bildungssys-
tems fithren also nicht zu dessen Stillstand oder dessen deterministischer Unverin-
derlichkeit??. Aber aufgrund der Selbstreproduktionsfunktion des Bildungssystems
tendiert dieses dazu Verinderungen im Feld der Macht und der dominanten Kultur
—bzw. Verschiebungen innerhalb sozialer Ungleichheitsstrukturen — erst mit zeitli-
chen Verzégerungen umzusetzen (cultural backwardness of school culture) (Bourdieu
und Passeron 1990, S. 61). Diese Transformationen im Bildungssystem und ihre
Anpassung an verdnderte soziale Hierarchien innerhalb der dominanten Positio-
nen im Feld der Macht fiithren nichtsdestotrotz zum Selbsterhalt des Bildungssys-
tems — da es Ausdruck der sozialen Hierarchien ist und hilft diese zu reproduzie-
ren, findet im Grunde lediglich eine Anpassung an neue soziale Hierarchien statt,
(Bourdieu und Passeron 1990, S. 95)23. Auf den Zeitverzogerungsaspekt der Selbst-
reproduktionsfunktion wird in Kapitel 3 zuriickgekommen.

Dariiber hinaus gibt es nie lediglich das Bildungssystem, auch Bildungsinstitutio-
nen spannen u.a. durch horizontale und vertikale Differenzierungen einen sozialen
Raum mit dominanten und dominierten Positionen auf, wobei die dominanten Po-
sitionen tiber die meiste symbolische Gewalt bzw. Definitionsmacht verfiigen (z.B.
Was gilt als legitime Kultur und Bildung? Was gilt als legitimer Abschluss? Wel-
che Ficher verfiigen iiber das hochste Prestige?) (vgl. Bourdieu und Passeron 1990,
S. 67, 152). Um diese dominanten Positionen im Bildungssystem — den Elitein-
stitutionen — soll es nun im folgenden Kapitel gehen, bevor sich dem konkreten
Forschungsgegenstand des Privatschulmarktes gewidmet wird.

2.3.2. Elitare Bildungsinstitutionen

Elitire Bildungseinrichtungen haben gemif Bourdieu und Passeron (1990, S. 44—
45) den Charakter totaler Institutionen. Die Mittel elitirer Bildungseinrichtungen
sind die De-Kulturation und Re-Kulturation (deculturating and reculturating) und ihr
Zweck ist die Ausbildung und Legitimierung eines homogenen Habitus, der den do-
minanten Positionen im Feld der Macht entspricht. Elitire Bildungseinrichtungen
bilden die dominanten Positionen innerhalb des Feldes der Bildung aus — denn das
Feld der Bildung ist ebenso vertikal und horizontal hierarchisiert und differenziert,
wie die Klassen und Klassenfraktionen, da diese im Bildungssystem ihrem Habi-

2 Das einzig Unverinderliche im Bildungssystem, ist die soziale Konservierungsfunktion (function of
social conservation): die Kinder der niedrigeren sozialen Klassen werden durch die Mechanismen
des Bildungssystems kategorisch nach und nach aus diesem exkludiert (Bourdieu und Passeron
1990, S. 159).

% Denn Machtkimpfe innerhalb der verschiedenen Fraktionen der dominanten Positionen im Feld
der Macht sind immer symbolische Kimpfe iiber die legitime Vision von Gesellschaft bzw. gesell-
schaftlicher Ordnung (Bourdieu 1989, S. 20).
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tus entsprechend homologe Schulen bzw. Schulzweige vorfinden (Bourdieu und
Passeron 1990, S. 158; Bourdieu 2004, S. 93-101).

Wie in Kapitel 2.2 erldutert wurde, tibersetzt sich der soziale Raum in den physi-
schen Raum, wobei der Habitus sowie das Kapitalvolumen und die Kapitalstruktur
eine Rolle spielen: So zeugen exklusive, segregierende Lokalititen im sozialen und
physischen Raum, die mit hohem symbolischen Kapital ausgestattet sind — in die-
sem Sinne auch -Eliteschulen — vom effect of club (Bourdieu 2018, S. 112). Der effect
of club bedeutet die soziale, physikalische und symbolische Segregation von allen
anderen Positionen im sozialen Raum — in diesem Sinne von allen anderen nicht-
elitiren Bildungseinrichtungen. Dadurch wird die symbolische Macht der elitiren
Bildungseinrichtungen zugleich auch die Macht der Weihe bzw. Anerkennung von
sozialen Unterschieden (Bourdieu 1989, S. 23). Auf diese Mechanismen in Verbin-
dung mit elitiren Bildungseinrichtungen geht Der Staatsadel (Bourdieu 2004) ein.
Bourdieu untersuchte in diesem die Vorbereitungsklassen fiir die Grandes Ecoles
als Eliteinstitutionen, stellt jedoch einschrinkend fest, dass diese nur einen Aus-
schnitt des Feldes elitirer Bildung darstellen und dass es zwischen verschiedenen
Nationen und Kulturen aufgrund unterschiedlicher Traditionen und Pfadabhingig-
keiten auch unterschiedliche Ausprigungen des elitiren Bildungsfeldes gibt. Die-
se Unterschiede je Nation, Kultur, etc. zu analysieren, bedeutet in diesem Sinne,
»2Abweichungen in den Besonderheiten der Struktur des Machtfeldes [zu] suchen*
(Bourdieu 2004, S. 94). Die vorliegende Studie nihert sich einer solchen Analyse
in Kapitel 3 als auch ab Kapitel 5 an. Die relevantesten Erkenntnisse aus Bourdieu
(2004) werden nachfolgend rekapituliert, bevor der Fokus auf den Privatschulmarkt
gerichtet wird.

Grundlegend fiir die Analyse von elitiren Bildungseinrichtungen — im Sinne ei-
ner Analyse sozialer Reproduktionsprozesse —ist das bereits erlduterte Axiom, dass
sich die Hierarchien des sozialen Raumes in die Hierarchien des physischen Rau-
mes {ibersetzen, vice versa. Im Falle von Bildungsinstitutionen ist der Habitus der
vermittelnde Mechanismus, der in einem Passungsverhiltnis zu den objektivier-
ten vertikalen und horizontalen Strukturen des Bildungssystems steht (Bourdieu
2004, S. 13-18). Das bedeutet, das Feld der Macht bzw. der soziale Raum und seine
dominierten als auch dominanten Positionen werden in den Strukturen des Bil-
dungssystems (z.B. in verschiedenen Schularten und -zweigen an verschiedenen
Standorten) widergespiegelt. Zwischen diesen Feldern existieren homologe Posi-
tionen und reziproke Interdependenzen (Bourdieu 2004, S. 56). So sind beispiels-
weise ,Unterschiede zwischen den Disziplinen [sind] deckungsgleich mit sozialen
Unterschieden, die sie zugleich verdecken“ (Bourdieu 2004, S. 35). Dabei verdeckt
die ,technische[n] Funktion der Eliteschulen [...] ihre soziale Funktion der rituellen
Ausschlieffung® (Bourdieu 2004, S. 93). Das bedeutet, indem Eliteschulen vorge-
ben die (intellektuelle) Leistungselite auszuwihlen und zu férdern, verdecken sie,
dass ihre Bildungszertifikate modernen Formen des Adelstitels gleichen. Dabei ist
das symbolische Kapital dieser Bildungszertifikate von groferer Bedeutung als das
eigentliche kulturelle Kapital.

Neben dem homogenen (Elite-)Habitus ist das distinguierende Merkmal der Eli-
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teschulen der Mechanismus, den sie negieren: die soziale und physische Segregation
ihrer Eliteschiilerschaft von anderen Schiilerschaften. Indem die Eliteschiilerschaft
durch die Eliteschulen auserwihlt wird, wird ihnen einerseits ein sozialer Status
zugeschrieben — bzw. der Status ihrer sozialen Herkunft wird legitimiert und repro-
duziert — und andererseits werden sie sozial-riumlich von den Nicht-Auserwihlten
segregiert (u.a. Bourdieu 2004, S. 100-101, 125-127). Dies funktioniert am bes-
ten iiber vermeintlich auf schulische Leistungen fokussierte Auswahlverfahren, die
,die Exzellenz der Ausgewihlten bekannt und anerkannt“ macht (Bourdieu 2004,
S. 127).

Im Endeffekt garantieren und legitimieren die Eliteschulen ihren Absolventin-
nen und Absolventen eine dominante Position im Feld der Macht (Bourdieu 2004,
S. 94). Selbst denen, den diese Positionen verwehrt bleiben — immerhin bleiben ex-
klusive gesellschaftliche Positionen nur aufgrund ihrer zahlenmifigen Begrenzt-
heit exklusiv, ebenso wie die Plitze an den den Eliteschulen durch Begrenztheit
exklusiv bleiben —, sind mit geniigend symbolischem Kapitel ausgestattet, um wei-
terhin gewisse (distinguierende) Vorteile gegeniiber anderen Personen zu haben
(Bourdieu 2004, S. 140-141). Dementsprechend ist die mit dem Eintritt in die Eli-
teschulen verbundene soziale und raumliche Segregation eine dauerhafte. Der zu-
gewiesene soziale Status — und insbesondere die habituellen Besonderheiten der
Eliteschiilerinnen und -schiiler — bleibt den Absolventinnen und Absolventen der
Eliteschulen das restliche Leben lang erhalten (Bourdieu 2004, S. 125, 140-141).

Ein besonderes Interesse an der sozialen Reproduktion haben die Inhaber domi-
nanter Positionen im Feld der Macht. Allerdings hat unter anderem die Bildungs-
expansion dazu gefiihrt, dass immer mehr Kinder héhere Stufen des Bildungssys-
tems durchlaufen, wodurch bei den Personen mit dominanten Positionen in gewis-
ser Hinsicht Sattigungseffekte beziiglich gewisser Bildungstitel auftreten kénnen,
wiahrend sie vermehrt Konkurrenz von Personen mit dominierten Positionen be-
kommen(vgl. Bildungstitelinflation in Bourdieu 1982). Dadurch wird es vor allem
fir die Inhaber dominanter Positionen umso wichtiger ihre Kindern zur sozia-
len Reproduktion auf die verschiedenen, hierarchisierten Schulzweige zu verteilen
und/oder Numerus Clausus Effekte?* im Bildungssystem zu erzwingen (Bourdieu
1982, S. 261-267). Dies fiihrt zu Differenzierungen im (elitiren) Bildungssystem?®:
im Feld der Eliteschulen steht jede einer bestimmten Fraktion der dominanten Klas-
sen niher und ermdéglicht ihnen auf sie abgestimmte Zugangschancen zu den be-
gehrten — dominanten — sozialen Positionen (Bourdieu 1982, S. 162-163). So ist
auch das symbolische Kapital der in verschiedenen Bildungsinstitutionen erworbe-
nen Bildungstitel unterschiedlich — selbst wenn die allgemeinen Bildungstitel (z.B.
das Abitur) im Zuge der Bildungsexpansion an symbolischem Wert verlieren, erhal-
ten sie durch die schulischen Bedingungen des Erwerbs (z.B. Abitur an staatlichen

*Der Numerus Clausus Effekt bedeutet im Grunde, dass ein Auswahlverfahren eingefiihrt wird, das
(vermeintlich) auf Leistungen beruht, letztendlich jedoch habituelle Unterschiede legitimiert und
(positiv) sanktioniert.

%S0 schreibt Bourdieu (1982, S. 255), dass die Bildungsexpansion unter anderem zur ,Vermehrung
der aufs subtilste hierarchisch gestaffelten Schulzweige“ beigetragten hat.
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oder privaten Gymnasien) eine andere Art symbolischen Kapitals, das verwertbar
ist (Bourdieu 1982, S. 221-225). Das schulische Kapital unterscheidet sich je nach
besuchter Schule (Bourdieu 2004, S. 337). Diese Differenzierungsmomente inner-
halb (der elitiren) Bildung werden in Kapitel 3 wieder aufgegriffen.

Im Grunde kann der Effekt der Eliteschulen als selbst erfiillende Prophezeiung
zusammengefasst werden: Die institutionelle Weihe — das heift Auslese und an-
schliefende Aufnahme an die entsprechende elitire Bildungseinrichtung — erzeugt
eine kiinstliche soziale und riumliche Grenzziehung zwischen den Schiilerschaf-
ten an den Eliteschulen und den tibrigen Schulen. Diese kiinstliche soziale und
raumliche Grenzziehung manifestiert sich jedoch in realen sozialen Grenzziehun-
gen sowie Ungleichheiten, welche durch den Glauben an die kiinstlichen sozialen
Grenzen wiederum reproduziert werden.

Obwohl diese Studie eher (makro-)strukturelle Forschungsfragen verfolgt, zei-
gen die Ausfithrungen zu diesen eher mikrosoziologischen bzw. akteurszentrier-
ten Mechanismen der Eliteschulen bzw. den Interdependenzen zwischen Akteuren
und Strukturen im Feld der Eliteschulen, warum es iiberhaupt relevant ist, diese
zu betrachten: Selbst wenn die soziale Funktion der elitiren Bildungsinstitutionen
— das heifdt: Statusallokation sowie Reproduktion und Legitimation von Macht —
anhand objektiver Merkmale verborgen bleibt oder in den Hintergrund zu ihrer
technischen Funktion — das heifit: Bildung und Wissen vermitteln und zertifizie-
ren — tritt, bedeutet dies nicht, dass die soziale Funktion nicht existiert. Zudem hat
sich gezeigt, dass das Feld der Macht — bzw. allgemeiner: die soziale Ungleichheit —
nicht umfassend analysiert werden kann, ohne das Feld der (elitiren) Bildung dabei
relational in die Analysen zu inkludieren.

Dass ab dem nichsten Kapitel der Privatschulmarkt diskutiert und analysiert
wird, hingt jedoch nicht lediglich mit dessen potentiellem Elitecharakter zusam-
men. Gemaf des relationalen Denkens Bourdieus — z.B. der Unterscheidung zwi-
schen dominanten und dominierten Positionen im sozialen Raum — ist auch die

,dualistische Organisation“ des Bildungssystems von Bedeutung (Bourdieu 2004,
S.118-119):

Der bestverborgene Effekt, den das Vorhandensein vornehmer Schulzweige
produziert, hingt zweifellos mit der Dualitit der pidagogischen Organisatio-
nen zusammen, public schools und grammar schools in England, Grand Eco-
les und Universititen in Frankreich. Aus der Beziehung eines systematischen
Gegensatzes zwischen den beiden Kategorien von Institutionen resultiert die
Originalitit jeder einzelnen, die (positive oder negative) Unterscheidung und
der symbolische Wert, den sie ihren Geschopfen vermitteln. Die Trennung
[...] verdeckt und verstirkt den Gegensatz zwischen zwei Arbeitsstilen, wenn
nicht zwei Dispositionssystemen und zwei Weltsichten.

In diesem Sinne wird in der vorliegenden Studie angenommen, dass es eine Dualitiit
zwischen privaten und staatlichen Schulen gibt. Diese kann sich einerseits in habitu-
ellen Unterschieden und andererseits in objektivierbaren sozialen und physischen
Unterschieden duflern. Letzteres wird im nichsten Kapitel aus theoretischer Per-
spektive erliutert und im weiteren Verlauf der Studie empirisch analysiert. Ob die
Privatschulen (mit gymnasialer Oberstufe) in Deutschland jedoch als Eliteschulen
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definiert werden konnen bzw. sollten, kann nicht abschlief3end geklart werden. Auf-
grund der horizontalen Differenzierung der Privatschulen ist davon auszugehen,
dass der Elitecharakter wahrscheinlich nicht auf alle Privatschulen zutreffen wird.
Mit den in diesem Kapitel beschriebenen Mechanismen der Eliteschulen haben die
Privatschulen jedoch die raumliche Segregation gemein — ob diese eine soziale Se-
gregation und Reproduktion nach sich zieht, kann innerhalb dieser Studie nicht
geklart werden und erfordert daher weitere Forschung.
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Die vorherigen Theoriekapitel haben sich, anschlieffend an Bourdieu, mit zwei gro-
Reren Themenkomplexen auseinandergesetzt: der relationalen soziologischen Per-
spektive sowie der Bildungssoziologie als Subfeld der Soziologie der Macht. Es wur-
de somit zundchst das Theoriegebdude Bourdieus im Allgemeinen und danach im
Spezifischen vorgestellt. In diesem Kapitel sollen die theoretischen Ausfithrungen
auf den konkreten Forschungsgegenstand dieser Studie — den Privatschulmarkt —
angewandt werden. Wihrend bisher auch Erklirungen auf Akteursebene erfolg-
ten — da Bourdieu berechtigterweise die reziproken Interdependenzen zwischen
den fluiden Grenzen zwischen den diversen und sich gegenseitig beeinflussenden
und voneinander abhingigen Mikro- und Makroebenen thematisiert?® —, werden
ab Kapitel 3.1 tiberwiegend (makro-)strukturelle Aspekte fokussiert, behelfsmiflig
werden jedoch auch auf Akteure in den theoretischen Erklirungen verwiesen.

Nach einer kurzen Einfithrung in Kapitel 3.1 wird zunichst die zuletzt in Kapitel
2.3.2 aufgeworfene Dualitit zwischen privaten und staatlichen Schulen mit gymna-
sialer Oberstufe beleuchtet (vgl. Kapitel 3.2), um anschlieffend auf die horizontalen
Differenzierungen im gymnasialen Privatschulmarkt einzugehen (vgl. Kapitel 3.3).
Dieses Kapitel betrachtet ferner die Wechselwirkungen zwischen dem gymnasialen
Privatschulmarkt und Bildungsreformen (vgl. Kapitel 3.4.1) sowie Kontexteffekten
und Kompositionseffekten (vgl. Kapitel 3.4.2 und 3.4.3). Abschliefend wird in Ka-
pitel 3.5 knapp aus theoretischer Perspektive auf die Operationalisierung regionaler
sozialer Ungleichheiten eingegangen.

3.1. Einfiihrung

Das Ziel dieser explorativen Studie ist es den deutschen Privatschulmarkt und seine
Wechselwirkungen mit sozialen und regionalen Ungleichheiten sowie Strukturen
des Bildungssystems zu analysieren. In diesem Kapitel werden die theoretischen
Erwartungen an den deutschen Privatschulmarkt vorgestellt, welche die vorliegen-
de Studie untersuchen wird. Im Allgemeinen stiitzt sich das vorliegende Kapitel auf

% Allerdings nimmt Bourdieu selbst keine Mikro-Makro-Einteilung vor. Aus den theoretischen Er-
klirungen zur relationalen Perspektive ist hervorgegangen, dass Bourdieu multikomplexe, mul-
tidimensionale Wechselwirkungen zwischen Akteuren und Strukturen annimmt. Die relationale
soziologische Perspektive versucht der Komplexitit von Gesellschaften gerecht zu werden statt
deren Analyse in ein starres Mikro-Makro-Schema zu zwingen.
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eine Anwendung der theoretischen Argumente Bourdieus auf den deutschen gym-
nasialen Privatschulmarkt. Da sich Bourdieu (iiberwiegend) mit der franzésischen
Gesellschaft und ihren Bildungsinstitutionen beschiftigte und seine Forschung um
einige Jahr(zehnt)e zeitversetzt zur hier dargelegten stattfand, ist eine direkte Uber-
nahme der Argumente nicht zielfithrend. Vielmehr findet eine Adaption des Bour-
dieuschen Theoriegebiudes auf den deutschen Privatschulmarkt statt?’.

Die grundlegende Annahme dieser Studie ist, dass es Wechselwirkungen zwischen den
Privatschulen®® und den sie umgebenden sozialen und regionalen Ungleichheiten gibt
und dass sich diese Wechselwirkungen entlang der Privatschultrdagerschaft differenzieren.
Es wird also davon ausgegangen, dass sich die sozialen Hierarchien innerhalb ei-
nes physikalischen Raumes (z.B. Stidten, Landkreisen) auch im Feld der Bildung
niederschlagen und dieses strukturieren — ebenso wie diese sozialen Hierarchien
durch das Feld der Bildung reproduziert werden. Dies bedeutet nichts anderes, als
dass die sozial-kulturelle Zusammensetzung der Akteure 'vor Ort’ — gleichgiiltig
wie dieser Ort konkret definiert wird — und die strukturellen Ausprigungen der
Bildungsinstitutionen 'vor Ort’ voneinander interdependent sind.

Dementsprechend wird es mehr Privatschulen geben, wenn es mehr Akteure "vor
Ort’ gibt, die diesen einen symbolischen Wert zuschreiben oder die von den Privat-
schulen — kulturelle, 6konomische, soziale und/oder symbolische — Kapitalertriage
erwarten oder die sich habituell bedingt fiir Privatschulen interessieren. Dahinge-
gen wird es mehr staatliche Schulen geben, wenn diese habituell-kulturell homo-
loger zu den tibrigen Strukturen vor Ort’ sind. Das bedeutet, die Strukturen sowie
die soziale Zusammensetzung 'vor Ort’ miissten zu den Strukturen der Bildungsin-
stitutionen 'vor Ort’ passen. Wie sich in den letzten Kapiteln gezeigt hat, bestimmt
sich die soziale Zusammensetzung jedoch nicht eindimensional. Denn das Kapital-
volumen, die Kapitalstruktur, der Habitus, spezifische Feldlogiken sowie reziproke
Wechselwirkungen zwischen Akteuren, Strukturen und Institutionen usw. wirken
sich auf die Bestimmung der sozialen Position im sozialen Raum aus. Daher gibt
es weder die Privatschule noch die Privatschulschiilerschaft oder die Privatschul-
elternschaft oder die Privatschulpolitikerschaft usw., sondern es gibt das Feld der
Privatschulen sowie Akteure, die in diesem Feld (inter-)agieren 2,

Y Da in diesem Kapitel die Ausfithrungen und Begriffe aus den Kapiteln 2 bis 2.3.2 auf den deutschen
Privatschulmarkt angewandt werden und diese Kapitel die vollstindigen Textbelege enthalten,
wird tiberwiegend darauf verzichtet die entsprechenden Stellen erneut zu zitieren bzw. zu belegen.
Es werden lediglich Textstellen als Ubernahme bzw. Zitation kenntlich gemacht, die nicht bereits
in den genannten Kapiteln zitiert wurden. Folgende — in den genannten Kapiteln zitierte — Werke
Bourdieus waren fiir diese Adaption grundlegend:1982, 1983, 1989, 2001, 2001, 2001, 2004, 2018
sowie in Ko-Autorschaft mit Passeron 1971 und 1990. Aufgrund des Adaptionscharakters wire die
Zitation in gewisser Hinsicht irrefithrend, da sie den Mehrwert der nachfolgenden theoretischen
Argumente untergraben wiirde.

“Einfachheitshalber wird in den folgenden Ausfithrungen von Privatschulen statt Privatschulen mit
gymnasialer Oberstufe die Rede sein; insofern gewisse Argumente lediglich auf Privatschulen mit
gymnasialer Oberstufe zutreffen und nicht auf alle privaten Schularten, wird dies kenntlich ge-
macht.

P Gleiches trifft selbstverstindlich auch auf das Feld der staatlichen Schulen zu, die jedoch nicht im
Fokus dieser Studie stehen.
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Das Feld der Privatschulen existiert gleichzeitig zum Feld der staatlichen Schulen
im sozialen Raum bzw. Feld der Bildung (vgl. Abbildung 2.2, Seite 21). Dabei bedin-
gen sich nicht nur die direkt oder indirekt beteiligten Akteure und Strukturen im
Feld der Privatschulen und im Feld der staatlichen Schulen gegenseitig, sondern
auch die im sozialen Raum der Bildungsinstitutionen. Das bedeutet, die Akteure
und Strukturen der privaten als auch staatlichen Bildungsinstitutionen vor Ort’
stehen in relationalen Wechselwirkungen zueinander.

Innerhalb des Feldes der Privatschulen, befinden sich eine Vielzahl an unter-
schiedlichen Privatschulen (vgl. Kapitel 3.3), deren Position innerhalb dieses Feldes
wiederum durch ihr Kapitalvolumen, ihre Kapitalstruktur, ihren Habitus, die feld-
spezifischen Logiken sowie reziproken Wechselwirkungen bestimmt werden. Da
die soziale Position und Legitimation jeder einzelnen Privatschule von jeder ande-
ren privaten als auch staatlichen Schule — zumindest denen in unmittelbarer phy-
sischer Nihe — abhingt, stehen diese Schulen in einem permanenten Wettkampf
(oder Wettbewerb) um die dominanten Positionen und damit um die hochste sym-
bolische Gewalt — also die Definitions- und Legitimationsmacht — im Feld der Pri-
vatschulen (vgl. Bourdieu und Passeron 1990, S. 18-19). Aufgrund dieses perma-
nenten Wettkampfes um soziale Positionen und symbolische Macht wird in dieser
Studie der Begriff des Privatschulmarktes gegeniiber dem des Feldes der Privatschu-
len bevorzugt®® — theoretisch-konzeptionell wird der Privatschulmarkt jedoch dem
Feld der Privatschulen gleichgesetzt.

Der Privatschulmarkt ist ein Subfeld des allgemeinen Bildungsmarktes. Im Ge-
gensatz zur neoliberalen Perspektive, die dem (privaten) Bildungsmarkt potentiell
egalisierende Effekte zuschreibt — also im Wettbewerb den Mechanismus zur Redu-
zierung oder gar Beseitigung sozialer Ungleichheit sieht —, negiert der permanente
Wettkampf um soziale Positionen und symbolische Macht im konflikttheoretischen
bzw. relational soziologischen Sinne den Abbau sozialer (Bildungs-) Ungleichheiten
durch (Bildungs-)Wettbewerb3!. Es wird also davon ausgegangen, dass diese per-
manenten Wett- bzw. Machtkdmpfe im Bildungs- bzw. spezifischer im Privatschul-
markt dazu dienen soziale Hierarchien zu reproduzieren. Gleichermafien wird da-
von ausgegangen, dass der Bildungs- und auch der Privatschulmarkt sich homo-
log zur gegebenen ’Sozialstruktur’ — der sozialen und regionalen Ungleichheit —
verhalten. Plakativ formuliert: Es wird davon ausgegangen, dass die raumliche An-
siedlung der verschiedenen privaten und staatlichen Schulen einschlieflich ihrer
spezifischen Strukturen und Charakteristika in einem Zusammenhang zur rium-
lichen Ansiedlung von Familien mit Kindern im schulpflichtigen Alter und deren
spezifischen Habitus und Charakteristika stehen. Dabei werden anderen Akteuren
(z.B. Politikern, Unternehmern, Geistlichen) in gewisser Hinsicht vermittelnde Ef-
fekte zugesprochen, da sie (aus Eigeninteressen) fiir oder gegen die Etablierung
oder Erhaltung von gewissen staatlichen als auch privaten Bildungsinstitutionen

*Dies negiert jedoch nicht, dass in jedem Feld permanente Wettkimpfe stattfinden, soll jedoch be-
tonen, dass diese insbesondere im Feld der (privaten) Bildung erwartet werden. Zudem schlieft
dieser Begriff an den gesetzten Begriff des Bildungsmarktes an.

*'Vgl. u.a. den Pro- und Contra-Argumenten von Bildungsmarkten: Stephen Ball (1993).
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inklusive ihrer Strukturen und Charakteristika handeln.

3.2. Die Dualitit zwischen staatlichen und privaten Schulen

In Deutschland gibt es kein staatliches Schulmonopol. Dieses wurde sowohl in der
Weimarer Reichsverfassung als auch im Grundgesetz der Bundesrepublik Deutsch-
land durch die Garantie der Privatschulfreiheit verhindert. Dadurch konnten die
Kirchen ihren Einfluss auf und die Kontrolle iiber die Schulbildung, die sie vor
der Einfithrung tiberhaupt irgendeiner staatlichen Bildung hatten, aufrecht erhal-
ten. Wihrend es also zunichst nahezu ausschlieflich konfessionelle Schulen gab,
gab es anschlieflend staatliche Schulen sowie parallel dazu Bekenntnisschulen so-
wie ein entstehendes (zunichst konfessionell dominiertes) Privatschulwesen (vgl.
Thielking 2005; Keppeler 2007).

Mit zeitlicher Verzégerung kam es nach den Bildungsexpansionen (vgl. Jackson
2013) zur Expansion und, nochmals spiter, zur Differenzierung des deutschen Pri-
vatschulmarktes. Diese Entwicklungslinien werden in Kapitel 4 sowie fiir den gym-
nasialen Privatschulmarkt anhand eigener Daten in Kapitel 6.5 ausfiihrlicher dar-
gestellt.

Die soziale Position jeder Bildungseinrichtung ist abhingig von ihrem instituti-
onsspezifischen Habitus, ihrer spezifischen Kapitalausstattung und insbesondere
vom symbolischen Kapital. Homolog zu den Ausfithrungen in Kapitel 2.2 bedeu-
tet diese Dualitdt zwischen staatlichen und privaten Bildungseinrichtungen im Bil-
dungsmarkt: Die soziale Position und die damit einhergehende symbolische Macht
jeder einzelnen Bildungseinrichtung bestimmt sich durch

1. ihre eigene relative Position im Bildungsmarkt,

2. die relative Position aller anderen Bildungseinrichtungen im Bildungsmarkt
sowie

3. die Hierarchien im Bildungsmarkt.

Verdeutlicht werden kénnen diese drei Aussagen zur Positionsbestimmung anhand
des Beispiels des Rufs bzw. Prestiges einer Schule: Wenn eine Schule tiber einen
guten Ruf oder ein hohes Prestige verfiigt — gleichgiiltig aufgrund welcher konkre-
ten Charakteristika —, dann wird diese Schule eine relativ dominante Position im
Bildungsmarkt einnehmen. Wenn eine Schule {iber einen schlechten Ruf oder ein
niedriges Prestige verfiigt, wird diese Schule eine relativ dominierte Position im
Bildungsmarkt einnehmen. Die Positionierung einer dritten, vierten, x-ten Schu-
le hingt dann jeweils von ihrem Ruf sowie dem Ruf und der Position der ande-
ren Schulen ab. So verteilen sich die verschiedenen Schulen im sozialen Raum des
Bildungsmarktes anhand ihres symbolischen Kapitals (resp. Ruf/Prestige) und be-
stimmen ihre Positionen und Positionierungen sowie die sich daraus ergebenden
hierarchischen Abstufungen zwischen den Schulen wechselseitig.
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Die Position im Bildungsmarkt ist nicht zwangslaufig abhingig von der konkre-
ten Tragerschaft einer Schule, also von der Frage, ob es sich um eine staatliche oder
(intern nochmals differenzierte) private Bildungseinrichtung handelt. So kénnen
sowohl staatliche als auch private Schulen, aufgrund ihrer spezifischen Charakte-
ristika als auch der aller anderen Schulen und den vorhandenen Wechselwirkun-
gen, dominierte als auch dominante Positionen im Bildungsmarkt einnehmen?32.
Trotz dieser prinzipiellen Moglichkeit jede Position im Bildungsmarkt einzuneh-
men, wird aufgrund der angenommenen Homologie zwischen dem Bildungsmarkt
— also dem Feld der sozialen und kulturellen Reproduktion — und den sozialen Po-
sitionen innerhalb der Sozialstruktur davon ausgegangen, dass Privatschulen relativ
betrachtet iiber dominantere und staatliche Schulen, ebenso relativ betrachtet, iiber do-
miniertere Positionen im Bildungsmarkt verfiigen als die jeweils anderen Schulen. Die
Griinde hierfiir sind folgende:

Staatliche Schulen: Der Staat muss idealerweise ein flichendeckendes, wohnort-
nahes Netz an staatlichen Schulen anbieten, um allen Kindern im entsprechenden
Alter zu ermoglichen ihrer Schulpflicht nachzukommen. Dadurch sollten nahe-
zu tiberall — entsprechend den demographischen Eigenschaften der Bevélkerung —
staatliche Schulen existieren. Das bedeutet, staatliche Schulen sollte es sowohl in
sozial-physikalischen Riumen geben, die relativ betrachtet eher dominante als auch
eher dominierte Positionen im Feld der Macht einnehmen — denn die staatliche
Beschulung sollte unabhingig von der sozialen Zusammensetzung der Schiiler-
und Elternschaften sowie unabhingig von anderen strukturellen Eigenschaften im
Feld der Macht erfolgen. So haben staatliche Schulen auch nur duflerst begrenzte
Méglichkeiten Schiilerinnen und Schiiler abzulehnen. Zudem sollten sich staatli-
che Schulen durch eine gewisse Gleichwertigkeit (zumindest innerhalb von Bun-
deslindern) kennzeichnen, also dhnlich ausgestattet sein, um die inhaltlichen und
organisatorisch-strukturellen Vorgaben der Kultusministerien und Schulbehérden
(z.B. Curriculum, Klassenteiler) umsetzen zu kénnen. Das Distinktions- und Se-
gregationspotential staatlicher Schulen ist demnach begrenzt, es ergibt sich primir
iiber strukturelle Charakteristika 'vor Ort’ und kaum tiber strukturelle Charakte-
ristika der einzelnen Schulen, da diese sich prinzipiell dhneln sollten. Demnach
existieren staatliche Schulen in physikalischen Riumen, die sich strukturell stark
voneinander unterscheiden und sowohl den dominanten als auch dominierten Po-
sitionen im Feld der Macht niher stehen konnen. Die staatlichen Schulen sollten
im gesamten Sozialraum anzutreffen sein sowie dominante als auch dominierte Po-
sitionen im Bildungsmarkt einnehmen, wobei anzunehmen ist, dass sie aufgrund
ihrer strukturellen Gegebenheiten relativ betrachtet seltener iiber dominante Posi-
tionen verfiigen als private Schulen bzw. dass sich die Positionen im Mittel ausglei-
chen.

32Vgl. z.B. die Ausfithrungen zur Gruppierung von Schulen nach Elite- und Exzellenzsstatus: Maaz
et al. (2009).
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Private Schulen: Privatschulen haben strukturell ein hoheres Potential zur Dis-
tinktion und sozialen sowie raumlichen Segregation gegeben als staatliche Schu-
len. Zum einen haben die Eltern das Recht sich Privatschulen frei auszusuchen,
zum anderen haben Privatschulen aber auch das Recht sich ihre Schiiler- und Leh-
rerschaften auszusuchen und 'unpassende’ Schiilerinnen und Schiiler (bzw. auch:
Eltern und Lehrkrifte) abzulehnen. Aber Privatschulen haben neben selektiven Auf-
nahmeverfahren auch weitere Freiheiten, die sie von staatlichen Schulen strukturell
unterscheiden und die ihnen relativ betrachtet hthere Autonomie beziiglich der
Distinktions- und Segregationspotentiale eréffnen (z.B. Schulgelder, iiber staatli-
che Vorgaben hinausgehendes Curriculum, auflercurriculare Angebote). Aufgrund
dieser Distinktions- und Segregationsmacht ist davon auszugehen, dass die Pri-
vatschulen — habituell als auch strukturell — hdufiger im Bildungsmarkt dominan-
te Positionen einnehmen als staatliche Schulen. Denn dominante Positionen im
Bildungsmarkt verhalten sich homolog zu dominanten Positionen zum Feld der
Macht. Je hoher die soziale Position ist, desto hoher ist auch das Bediirfnis der
sozialen Distinktion und Segregation 'nach unten’. Das heifét, die Interessen der
Akteure mit dominanten Positionen im Feld der Macht werden sich insbesondere
auch in den dominanten Positionen im Bildungsmarkt, also insbesondere im Pri-
vatschulmarkt, widerspiegeln. Aufgrund der strukturellen Vorteile der Privatschulen
gegeniiber den staatlichen Schulen beziiglich Distinktion und Segregation wire es
aus relational-soziologischer Perspektive logisch, dass Privatschulen die (meisten)
dominanten Positionen im deutschen Bildungsmarkt einnihmen. Dennoch ist es
denkbar, dass nicht alle Privatschulen dominante Positionen einnehmen, da sich
die Privatschulen intern gemaf ihrer Schultrigerschaften voneinander distinguie-
ren und segregieren (vgl. Kapitel 3.3).

Den bisherigen Argumenten dieses Kapitels konnte entgegengesetzt werden, dass
die — international betrachtet dufierst seltene — Dreigliedrigkeit des deutschen Bil-
dungssystems die sozialen Positionen im Feld der Macht hinreichend widerspiegele
und die Gymnasien in ihrer Gesamtheit mit den dominanten Positionen im Feld
der Macht korrespondierten. Dieser Einwand ist nicht vollkommen unberechtigt,
dennoch nicht ganz zutreffend, da er zwei entscheidende Entwicklungen im deut-
schen Bildungssystem ignoriert: Einerseits ist die Expansion der staatlichen Bil-
dung zu nennen, die insbesondere in der zweiten Hilfte des 20. Jahrhunderts auch
zur Expansion der staatlichen Gymnasialbildung und dadurch zu héheren Anteilen
der Hochschulzugangsberechtigten in allen gesellschaftlichen Gruppen fiihrte. An-
dererseits folgte der Expansion der staatlichen Gymnasien und der Diversifizierung
der Wege zum Abitur auch eine Expansion der privaten Gymnasien.

Vor der Expansion der staatlichen Gymnasien konnten die Akteure mit dominan-
ten Positionen im Feld der Macht ihre soziale Position im staatlichen Bildungssys-
tem hinreichend reproduzieren — die Kinder der weniger dominanten Positionen
verteilten sich eher auf die Haupt- und Realschulen. Allerdings fithrte die gymnasia-
le Expansionsbewegung zum symbolischen Wertverlust des Abiturs (vgl. Bildungsti-
telfinflation Bourdieu 1982). In Kapitel 2.3.1 wurde sowohl auf die Selbstreprodukti-
onsfunktion des Bildungssystems eingegangen als auch auf den Umstand, dass das
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Bildungssystem immer nur mit zeitlichen Verzégerungen auf geinderte Rahmen-
bedingungen reagieren kann (vgl. Bourdieu und Passeron 1990). Dem folgend wird
fiir das deutsche Bildungssystem davon ausgegangen, dass es — strukturell —immer
stark differenziert und hierarchisiert war, wodurch sich gewisse Homologiebezie-
hungen zwischen dem Feld der Macht und dem der Bildung ergaben, dass sich
diese Wechselwirkungen jedoch zugunsten privater Bildungseinrichtungen verin-
dert haben.

Im Zuge der Bildungsexpansion sank insbesondere das Distinktions- und Se-
gregationspotential der staatlichen Gymnasialbildung und daher das symbolische
Kapital eines beliebigen Gymnasiums einschlieRlich seines beliebigen Abiturzeugnis-
ses®3, da beidem die soziale Exklusivitit verloren ging. Das Bildungssystem repro-
duziert sich jedoch selbst — es bleibt zu vermuten, dass das durch die gymnasiale
Bildungsexpansion gesunkene Distinktions- und Segregationspotential der staatli-
chen Gymnasien und des staatlichen Abiturs durch die vermehrte Inanspruchnah-
me privater Gymnasien kompensiert wurde und wird. Denn die Privatschulen mit
gymnasialer Oberstufe 16sen das den staatlichen Gymnasien verloren gegangene
Distinktions- und Segregationsversprechen ein. Die Akteure mit dominanten Po-
sitionen im Feld der Macht kénnen sich demnach weiterhin im Bildungssystem
reproduzieren — die Schulen mit der hochsten Distinktions- und Segregationskraft
haben sich jedoch im Zeitverlauf tendenziell geindert (vgl. cultural backwardness of
school culture Bourdieu und Passeron 1990, S. 61).

3.3. Die Differenzierungen des Privatschulmarktes

Wihrend Privatschulen bereits als horizontale Differenzierung zu den staatlichen
Schulen im Feld der Bildung definiert werden kénnen, sind die Privatschulen noch-
mals intern horizontal differenziert. Die horizontale Differenzierung der Privatschu-
len ergibt sich primdr aus ihren Schultrigerschaften, sekunddir aus ihren Schulprofi-
len sowie tertidr aus anderen Charakteristika der Privatschulen, wie beispielsweise
den Aufnahmebedingungen und Schulgeldern. Es ist davon auszugehen, dass die
sekundiren und tertidren horizontalen Differenzierungen mit den priméaren korre-
lieren3*. Daher liegt der Erkldrungsfokus dieses Kapitels lediglich auf den primiren
horizontalen Differenzen: den Schultragerschaften der Privatschulen.

Im Gegensatz zu staatlichen Schulen, die in der Regel von den Kommunen getra-
gen werden, haben Privatschulen private Triger. Die Privatschultriger griinden und
betreiben die Privatschulen. Sie konnen —im Rahmen der jeweiligen Landesgesetze
und des Grundgesetzes — die Bildungskonzepte sowie die inhaltlich-pidagogischen
und strukturell-organisatorischen Ausrichtungen und Profilierungen mehrheitlich
frei festlegen. Dementsprechend entfaltet sich der soziale Raum des Privatschulmark-
tes primdr entlang der Dimension der Schultrdgerschaft. In dieser Studie wird davon

33 Beliebig soll an dieser Stelle nicht wertend sein, sondern fungiert als Kontrast zum Distinktiven.
**Wie sich dies real im gymnasialen Privatschulmarkt ausgestaltet, wird in Kapitel 6 und 7 anhand
empirischer Ergebnisse dargelegt.
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ausgegangen, dass die Schultrigerschaft den sozialen Raum des Privatschulmark-
tes sowohl grob in ein Feld der konfessionellen und ein Feld der weltanschaulichen
Privatschulen differenziert als auch in diverse Subfelder entsprechend der Schultra-
gergruppe, wobei gewisse Uberlappungen nicht auszuschlieRen sind*. Eine mog-
lichst feingliedrige Differenzierung der Privatschultragerschaften, die die realen
Hiufigkeiten noch nicht beriicksichtigt, konnte beispielsweise wie folgt lauten:

1. Konfessionelle Privatschultriager
a) Katholische Privatschultriger
b) Evangelische Privatschultriager

c) Judische Privatschultrager

d) Muslimische Privatschultriger

)
)
)
e) Sonstige konfessionelle Privatschultriger (z.B. Freie christliche Kirchen)

2. Weltanschauliche Privatschultrager
a) Reformpidagogische Privatschultriger
i. Waldorfschulen
ii. Montessorischulen

iii. Sonstige reformpadagogische Privatschultrager (z.B. Jena-Plan-Schul-
en, Freie Alternativschulen)

b) Internationale und bilinguale Privatschultriager

c) (Bildungs-) Unternehmen als Privatschultriger

Da diese Privatschultrdger im gymnasialen Privatschulmarkt Deutschlands je-
doch unterschiedlich stark vertreten sind, werden in den spiteren Analysen ledig-
lich die Privatschultrager 1a, 1b, 2a und 2b getrennt ber{icksichtigt, wihrend alle
anderen Privatschultriger als sonstige Gruppe zusammengefasst werden.

Die horizontale Differenzierung des Privatschulmarktes in diverse Felder gemif3
der Privatschultrigerschaft war in Deutschland jedoch nicht von Beginn an gege-
ben, sondern entwickelte sich — mit Unterbrechungen wahrend der NS-Diktatur
und der DDR — tiber rund ein Jahrhundert. Dabei kénnen fiir verschiedene Triger-
gruppen unterschiedliche Zeitrdume identifiziert werden, in denen sie besonders
stark expandiert sind und solche, in denen sich ihr Bestand kaum verindert hat.
Es wurde bereits erldutert, dass sich jedes Bildungssystem selbst erhilt, aber auch
auf Veranderungen im Feld der Macht reagiert sowie, dass Privatschulen den do-
minanten Positionen im Feld der Macht niherstehen als die staatlichen Schulen.
Wenn dariiber hinaus angenommen wird, dass dies bereits seit Beginn der Privat-
schulentwicklung der Fall ist, sind diese unterschiedlichen Expansionszeitraume —
und damit horizontalen Differenzierungsmomente — Indikatoren fiir Machtkdmp-
fe und -verschiebungen zwischen den dominanten Positionen im Feld der Macht.

5 Beispielsweise wiren konfessionelle Privatschulen mit reformpadagogischen Ansitzen denkbar.
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Gleichzeitig bedeuten diese horizontalen Differenzierungen des Privatschulmark-
tes jedoch auch, dass sich die Positionen einzelner Privatschulen im Privatschul-
markt sowie ihr symbolisches Kapital (bzw. Prestige, Ruf) dndern kénnen — also
auch Machtkidmpfe zwischen den Privatschulen bzw. Trigergruppen um dominan-
te Positionen stattfinden. Denn jede neue Trigergruppe hat das Potential die Wert-
zuschreibungen einzelner Kapitalien des Privatschulmarktes zu verindern.

Obwohl diese horizontalen Differenzierungen sowie die vor- und nachgelager-
ten Machtkimpfe alle Schularten betreffen, ist davon auszugehen, dass sie sich am
stirksten in Bezug auf Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe niederschlagen.
Dies hat folgende Griinde (vgl. v.a. Bourdieu 1982; Bourdieu und Passeron 1990;
Bourdieu 2004):

1. Das Abitur bzw. die Hochschulzugangsberechtigung hat eine hohe symbo-
lische Bedeutung als institutionalisiertes Kulturkapital; es ist allgemein hin
mehr wert als andere Sekundarschulabschliisse. Es wird in den meisten Fel-
dern (z.B. Politik, Wissenschaft, Wirtschaft) anerkannt und als legitim fiir so-
ziale Allokationsprozesse betrachtet. Aufgrund der horizontalen Differenzie-
rungen im gymnasialen Bildungsmarkt — sowohl zwischen staatlichen und
privaten als auch zwischen den diversen privaten Trigern — ist einerseits da-
von auszugehen, dass sich das spezifische symbolische Kapitel, welches mit
einem spezifischen Abiturzeugnis einhergeht, je nach besuchter Schule un-
terscheidet. Andererseits ist anzunehmen, dass das symbolische Kapital ei-
nes Abiturzeugnisses von einem privaten Gymnasium hoher ist als das eines
staatlichen Gymnasiums und es auch innerhalb der symbolischen Kapitali-
en der Abiturzeugnisse von verschiedenen Privatschulen — in Abhidngigkeit
ihres schulspezifischen symbolischen Kapitals — Hierarchien gibt.

2. Der Habitus formiert sich zunichst in der Primirsozialisation und festigt
sich wihrend der Sekundirsozialisation in der Schule — um Inkonsistenzen
zwischen dem Primdr- und Sekundirhabitus zu vermeiden, ist insbesondere
bei Akteuren mit dominanten Positionen im Feld der Macht eine habituell-
kulturell passende Schulkultur relevant*®. Das bedeutet, Akteure suchen mit
dem Ziel der Statusreproduktion Schulen, die habituell-kulturell zu ihnen
homologe Eigenschaften aufweisen. Die horizontale Differenzierung des gym-
nasialen Privatschulmarktes sollte demnach der horizontalen Differenzierung der
dominanten Positionen im Feld der Macht entsprechen — sowohl im sozial-kon-
struierten als auch sozialraumlich-physikalischen Sinne.

3. Neben dem symbolischen und kulturellen Kapital, welche mit der Beschu-
lung an einer Privatschule mit gymnasialer Oberstufe einhergehen, ist auch
das soziale Kapital von besonderer Bedeutung. Aufgrund des Distinktions-
und vor allem Segregationspotentials privater Gymnasien — untereinander

3Denn fiir Schiilerinnen und Schiiler, deren Eltern {iber niedrigere soziale Positionen verfiigen, stellt
schulische Bildung zunichst immer eine Art von Akkulturation dar (vgl. Bourdieu 1982; Bourdieu
und Passeron 1990)
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als auch im Vergleich mit staatlichen Gymnasien — entstehen segregierte (und
teils exklusive) Schiilerschaften, die sich habituell-kulturell relativ dhneln. Zum
einen partizipieren alle Akteure eines privaten Gymnasiums vermittelt iiber
das soziale Kapital am symbolischen Kapital aller anderen Akteure, zum an-
deren konnen auf diese Weise dauerhafte soziale Netzwerke (soziales Kapital)
entstehen oder verstetigt werden. Wihrend der Besuch eines privaten Gym-
nasiums den Akteuren mit dominanten Positionen im Feld der Macht primar
aufvertikaler Ebene Distinktion und Segregation erméglicht — das heifdt, eine
Absatzbewegung von den weniger dominanten Positionen stattfindet —, er6ff-
net der Besuch eines spezifischen privaten Gymnasiums entsprechend der
Schultridgerschaft auch auf horizontaler Ebene Distinktion und Segregation
—das heifdt, es finden Absatzbewegungen innerhalb der dominanten Positio-
nen im Feld der Macht statt.

Im letzten Kapitel wurde argumentiert, dass in der Gesamtschau davon auszu-
gehen sei, dass das symbolische Kapital eines Abiturs von einer Privatschule hoher
ist als das einer staatlichen Schule — und dies umso mehr, je stirker das Abitur
durch die Bildungsexpansion generell an Distinktions- und Segregationspotential
verloren hat. Weiterhin hat sich gezeigt, dass es nicht die Privatschule gibt, sondern
eine Vielzahl an horizontalen Differenzierungen dieser. Wahrend sich also der gym-
nasiale Privatschulmarkt und die darin befindlichen Akteure einerseits vom Feld
der staatlichen Schulen mit gymnasialer Oberstufe und ihren Akteuren segregieren
und distinguieren, finden auch Segregations- und Distinktionsprozesse innerhalb
des gymnasialen Privatschulmarktes statt. Es wird davon ausgegangen, dass diese
horizontalen Distinktions- und Segregationsprozesse im gymnasialen Privatschul-
markt insbesondere die Interessen und Reproduktionsbestrebungen verschiedener
Fraktionen der dominanten Positionen im Feld der Macht strukturell widerspie-
geln.

3.4. Strukturelle Interdependenzen mit dem gymnasialen
Privatschulmarkt

Das zentrale Forschungsinteresse dieser Studie sind die Wechselwirkungen zwi-
schen dem Feld der Macht und dem Privatschulmarkt — anders formuliert: es wer-
den die Wechselwirkungen zwischen sozialen und regionalen Ungleichheitsstruk-
turen und den Charakteristika des Privatschulmarktes untersucht. Es hat sich bis-
her gezeigt, dass sich aus relationaler soziologischer Perspektive soziale Strukturen
und Akteure gegenseitig beeinflussen und voneinander abhingig sind.

In diesem Kapitel werden verschiedene Aspekte der potentiellen Interdependenz-
beziehungen zwischen regionalen Strukturen und dem Privatschulmarkt beleuch-
tet. Aufgrund der angenommenen multidimensionalen und multikomplexen In-
terdependenzen wird jedoch davon Abstand genommen kausale Zusammenhinge
theoretisch zu erkliren. Vielmehr soll aufgezeigt werden, warum iiberhaupt von
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Zusammenhingen zwischen Akteurs- und Strukturebenen — die sich wechselsei-
tig beeinflussen — im Privatschulmarkt ausgegangen wird. Die Erkldrung von Kau-
salitdten — die sich theoretisch und empirisch vermuten lieflen — obliegt zukiinftiger
Forschung, die auf den empirischen Erkenntnissen aus Kapitel 6 bis 9 sowie der Systema-
tisierung aus Kapitel 10 aufbauen konnen.

Es wird zunichst auf Wechselwirkungen zwischen dem gymnasialen Privatschul-
markt und dem Feld der Macht eingegangen, die unmittelbar mit dem Bildungssys-
tem zusammenhingen (vgl. Kapitel 3.4.1). Anschliefend wird das Feld der Macht
niher betrachtet, wobei zwischen Kontexteffekten (vgl. Kapitel 3.4.2) und Kompo-
sitionseffekten (vgl. Kapitel 3.4.3) differenziert wird.

3.4.1. Bildungsreformen

In den vorangegangenen Kapiteln wurde aufgezeigt, inwiefern das Bildungssystem
sowohl sich selbst als auch die soziale Ordnung reproduziert und legitimiert, wo-
bei insbesondere die Interessen der dominanten Positionen im Feld der Macht die
Definition legitimer Kultur und Bildung bestimmen. Vereinfacht: Jedes Bildungs-
system entspricht — mehr oder weniger offensichtlich — den Interessen der Inhaber
dominanter Positionen im Feld der Macht. Dies ist jedoch nicht mit ewig gleichblei-
benden deterministischen Strukturen gleichzusetzen, denn das Bildungssystem re-
agiert sowohl auf veranderte Rahmenbedingungen (z.B. politische und wirtschaft-
liche Entwicklungen) als auch auf Machtkimpfe zwischen den dominanten Posi-
tionen im Feld der Macht und wird dementsprechend (recht hiufig) reformiert.
Dartiber hinaus gibt es in Deutschland nicht eines, sondern 16 voneinander ver-
schiedene Bildungssysteme, da diese in den Kompetenzbereich der Bundeslinder
fallen (vgl. bzgl. Bildungsreformen und -systemen: Helbig und Nikolai 2015). Die
Analyseebene fiir Interdepenzen zwischen dem Bildungssystem und dem darin be-
findlichen Privatschulmarkt ist daher das jeweilige Bundesland (vgl. Kapitel 9). Dem-
entsprechend ist zu erwarten, dass sich die Strukturen des gymnasialen Privatschul-
marktes je nach Bildungssystem respektive Bundesland unterschiedlich entwickeln und
gestalten. Es ist ferner davon auszugehen, dass insbesondere Reformen beziiglich der
folgenden vier Aspekte in relativ starken Wechselwirkungen mit dem Privatschulmarkt
stehen:

1. Diversifizierung der Wege zum Abitur

2. (verplichtende) Gymnasialempfehlung versus Elternwahlrecht
3. Religion als (verpflichtendes) Unterrichtsfach

4. Restriktivitit der Privatschulgesetze.

Diese vier Aspekte sind jedoch nicht die einzigen und erheben daher keinen An-
spruch auf Vollstindigkeit beziiglich der Wechselwirkungen zwischen dem gymna-
sialen Privatschulmarkt und Bildungssystemmerkmalen bzw. -reformen. Denn es
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ist anzunehmen, dass auch weitere Bildungssystemmerkmale in solchen Wechsel-
wirkungen stehen (Bsp. fiir inhaltliche Merkmale: Sexualerziehung, Bildung bzgl.
okologischer Nachhaltigkeit; Bsp. fiir strukturelle Merkmale: Ganztagsbetreuung,
Schiiler-Lehrer-Relation). Diese kénnen jedoch in dieser Studie nicht beriicksichtigt
werden.

Diversifizierung der Wege zum Abitur Auf den ersten Punkt wurde bereits ein-
gegangen: je offener die Strukturen des Bildungssystems im Zuge der Bildungs-
expansion (insb. der Gymnasialbildung) werden, um mehr Personen den Zugang
zum Gymnasium und anderen Schulen mit gymnasialer Oberstufe sowie zum an-
schliefRenden Abitur zu erméglichen, desto geringer ist das symbolische Kapital
des Abiturs. Durch den Distinktionsverlust des Abiturs benétigen Akteure mit do-
minanten Positionen im Feld der Macht andere Symbole zur sozialen Reprodukti-
on als auch (vorgelagert) zur sozialen Distinktion und Segregation. Kurzum wird
damit gerechnet, dass in den Jahren unmittelbar nach der Expansion und Offnung der
staatlichen Gymnasialbildung vermehrt private Gymnasien gegriindet werden.

(verpflichtende) Gymnasialempfehlung versus Elternwahlrecht  Gleichgiiltig, ob die
staatliche Gymnasialbildung expandiert oder nicht: es kénnen nicht alle Kinder von
der Grundschule auf das Gymnasium wechseln. Daher ist zu erwarten, dass die —
je nach Bildungssystem respektive Bundesland variierenden — Ubergangsvorschrif-
ten zwischen Grund- und Sekundarschulen einen Einfluss auf den gymnasialen Privat-
schulmarkt haben, dabei ist in Deutschland zwischen (verpflichtenden) Gymnasial-
empfehlungen, verbindlichen Grundschulnoten und dem Elternwahlrecht zu un-
terscheiden. Kinder von Familien mit dominanten Positionen haben aufgrund ih-
rer habitusbildenden Primirsozialisation und des Kapitalvolumens sowie der Ka-
pitalstruktur ihrer Eltern — in Wechselwirkung mit dem darauf reagierendem Be-
wertungsverhalten von Lehrkriften — generell eine h6here Wahrscheinlichkeit eine
Gymnasialempfehlung als auch bessere Grundschulnoten zu erhalten als weniger
privilegierte Kinder.

So kann der Ubergang von verbindlichen Gymnasialempfehlungen zu unver-
bindlichen oder zum vollstindigen Elternwahlrecht Verschiebungen im Feld der
Macht hervorrufen (als auch aus diesen resultieren). Denn das Elternwahlrecht er-
moglicht nun allen — zumindest dem Anschein nach — die soziale Reproduktion
tiber das kulturelle und symbolische Kapital eines Abiturs. Dadurch kénnten eini-
ge Fraktionen der dominanten Positionen sowie die eher dominierten Positionen
ihre soziale Reproduktion weiterhin tiber staatliche Gymnasien sichern und sich
durch das Elternwahlrecht bestirkt sehen; andere Fraktionen konnten darin jedoch
soziale und symbolische Abwertungsprozesse antizipieren, die sie durch die Wahl
einer Privatschule mit gymnasialer Oberstufe zu umgehen versuchen. Daher wird
erwartet, dass in Zeitriumen mit verbindlicher Gymnasialempfehlung in einem
Bildungssystem verhdltnismiflig wenige private Gymnasien gegriindet werden und
dass in den Jahren nach Reform des Ubergangs zum Gymnasium hin zur Stirkung des
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Elternwahlrechts vermehrt Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe gegriindet werden.
Potentiell verstirkte Neugriindungen und Besuche privater Gymnasien in Phasen
mit verbindlicher Gymnasialempfehlung werden hingegen nur begrenzt auf diese
zuriickfithrbar sein und wahrscheinlich eher durch andere Prozesse angetrieben.

Religion als (verpflichtendes) Unterrichtsfach Einer dieser Prozesse, der das In-
teresse an Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe (also deren Neugriindungen
und/oder steigendem Besuch dieser) sowie die horizontale Differenzierung der pri-
vaten Gymnasien beeinflussen kénnte, wird in einer spezifischen inhaltlichen Aus-
richtung des Bildungssystems vermutet: Religion als verpflichtendem Unterrichts-
fach. Unabhingig der konkreten sozialen Position einzelner Akteure, ist ihnen dar-
an gelegen ihre Kinder an Schulen zu schicken, die in der Sekundirsozialisation in
geringem Kontrast zur Primérsozialisation liegen. Das bedeutet, es werden Schu-
len — bewusst oder unbewusst — priferiert, welche habituell-kulturell zum eigenen
Habitus passen.

Bezogen auf die Religiositit von Akteuren, die sich auch in normativ-kultureller
Hinsicht auf den (Primér-)Habitus auswirkt, bedeutet dies im schulischen Kontext,
dass solche Schulen priferiert werden, die die eigene Religiositit oder Weltanschau-
ung verstirken oder dieser zumindest nicht widersprechen. Ein fiir religiése als
auch agnostische oder atheistische Eltern strittiger Punkt des schulischen Curri-
culums betrifft die Frage, ob es iiberhaupt Religionsunterricht (und nach welcher
Konfession) gibt sowie ob dieser verpflichtend von allen Schiilerinnen und Schii-
lern besucht werden muss oder es weltanschaulich neutralere Alternativen (z.B.
Ethikunterricht) gibt. Religiose Eltern bevorzugen eher verpflichtenden Religions-
unterricht. Agnostische oder atheistische Eltern lehnen verpflichtenden Religions-
unterricht eher ab.

Wie steht dies nun in Zusammenhang mit Privatschulen mit gymnasialer Ober-
stufe? Es wird angenommen, dass diese normativ-kulturelle, inhaltliche Ausrichtung des
Bildungssystems (Religionsunterricht) in Wechselwirkung mit dem gymnasialen Privat-
schulmarkt steht. Dabei ist ferner anzunehmen, dass ein struktureller Aspekt des Bil-
dungssystems, namentlich die staatlichen Bekenntnisschulen®’, sowie (habituell-
konfessionelle) Charakteristika der lokalen Bevélkerung diese Interdependenzen
vermittelnd beeinflussen.

Es sind zwei gegenldufige horizontale Differenzierungen im gymnasialen Privat-
schulmarkt aufgrund dieser Unterrichtsvorgaben im Feld der staatlichen Gymnasi-
albildung denkbar: Einerseits ist eine Expansion im Bereich der weltanschaulichen
—und hierbei insbesondere der reformpidagogisch getragenen — privaten Gymna-
sien zu erwarten, wenn das staatliche Bildungssystem Religion als verpflichtendes
Unterrichtsfach vorsieht; andererseits sind nach der Abschaffung des verpflichten-

7 Staatliche Bekenntnisschulen sind stark konfessionell geprigte staatliche Schulen, auf welche die
katholische und evangelische Kirchen (inhaltlichen) Einfluss haben; sie unterscheiden sich von
den katholischen und evangelischen Privatschulen, vereinfacht gesprochen, lediglich durch ihre
staatliche statt private Schultrigerschaft. Bei den folgenden Analysen kann jedoch nicht zwischen
den ,normalen” staatlichen Schulen sowie den Bekenntnisschulen unterschieden werden.
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den Religionsunterrichts umgekehrte Effekte zu erwarten. Insofern dies im Kon-
trast zum Habitus der Akteure mit dominanten Positionen im Feld der Macht steht,
ist eine Abkehr vom staatlichen — und dabei gleichzeitig: ,konfessionell“ gepragten
— Bildungssystem und eine Hinwendung zu den Teilen des gymnasialen Privat-
schulmarktes zu erwarten, welche Religion keine oder lediglich eine stark unterge-
ordnete Rolle im Schulalltag einrdumen. Kurzgefasst: ein eher ,konfessionelles” staat-
liches Bildungssystem flihrt zur Expansion des nicht-konfessionellen Privatschulmarktes
und dabei vornehmlich der reformpddagogischen Privatschulen. Andererseits kann die
inhaltlich-normative Ausrichtung des staatlichen Bildungssystems jedoch auch genau zu
umgekehrten Effekten, also dem Ausbau des katholischen und evangelischen Privatschul-
marktes, fiihren, wenn dem Religionsunterricht wenig oder gar keine Bedeutung in den
staatlichen Gymnasien zukommt, als mit dem Habitus konfessionell-geprigter Akteuren
vereinbar wire.

Restriktivitat der Privatschulgesetze Der letzte Aspekt der Bildungssysteme, auf
den in diesem Zusammenhang eingegangen werden soll, ist die Restriktivitit der
Privatschulgesetzgebung. Politische und 6konomische Akteure haben unterschied-
liche Interessen an der Existenz und am Umfang des gymnasialen Privatschul-
marktes. Die Interessen der dominanten Positionen im Feld der Macht schlagen
sich letztendlich — nach u.a. politischen Prozessen — in den Landesgesetzen nie-
der. Es ist davon auszugehen, dass eine restriktivere Privatschulgesetzgebung den
gymnasialen Privatschulmarkt anders beeinflusst als eine eher grofsziigige Privat-
schulgesetzgebung. Restriktivitit wird in dieser Studie wie folgt gefasst: Restriktive
Privatschulgesetze kennzeichnen sich einerseits durch relativ starke staatliche Kon-
trollfunktionen (vgl. Wrase und Helbig 2016) und andererseits durch relativ niedri-
ge staatliche Zuschiisse an Privatschulen und/oder restriktive Vorgaben beziiglich
anderer Einnahmequellen (z.B. Schulgelder) (vgl. Akkaya, Helbig und Wrase 2019).
Daher ist davon auszugehen, dass sich die Restriktivitit der Privatschulgesetzge-
bung auch auf die strukturellen Charakteristika von Privatschulen auswirken, ins-
besondere in den Aspekten, die konomisches Kapital betreffen. Das heif3t, in Bil-
dungssystemen mit relativ grofSziigiger Privatschulfinanzierung ist mit relativ niedrigeren
(durchschnittlichen) Schulgeldern und sonstigen Gebiihren an Privatschulen zu rechnen,
vice versa.

Dartiber hinaus konnte es auch einen Einfluss der Privatschulgesetzgebung auf
die horizontale Differenzierung des Privatschulmarktes geben, insofern gewisse
Privatschultriger durch diese bevorzugt oder benachteiligt werden. Dies wird in
der vorliegenden Studie jedoch nicht beriicksichtigt.

3.4.2. Kontexteffekte

Die folgende Betrachtung sozialer Ungleichheitsstrukturen?®® stellt eine theoreti-
sche und analytische Vereinfachung im Umgang mit multidimensionalen und mul-

38Im Sinne Bourdieus: ,des Feldes der Macht®.
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tikomplexen Interdependenzen dar. So werden sie vereinfacht als soziale und regio-
nale Ungleichheit definiert und bei den theoretischen Ausfithrungen in Kontext-
sowie Kompositionseftekte differenziert. Das bedeutet, im Folgenden werden zwar
hypothetisch potentielle Interdependenzen aufgezeigt, allerdings wird darauf ver-
wiesen, dass die hier diskutierten Kontext- und Kompositionseffekten kein Abbild
des realen sozialen Raumes darstellen kann; es handelt sich vielmehr um eine An-
niherung an real existierende soziale und regionale Ungleichheiten, die bei Weitem
komplexer und interdependenter sind als dargestellt und analysiert werden kann.
Die realen multidimensionalen, multikomplexen und reziproken Interdependen-
zen konnen erst niherungsweise basierend auf den empirischen Erkenntnissen
heraus konkretisiert werden (vgl. Teil II). Es handelt sich nach wie vor um eine ex-
plorative Studie, sowohl beziiglich (Empirie) des gymnasialen Privatschulmarktes
als auch beziiglich der nachfolgenden (theoretischen) Argumente zu den Kontext-
und Kompositionseffekten.

In dieser Studie werden Kontexteffekte als strukturelle Eigenschaften eines sozial-phy-
sikalischen Raumes definiert, die die soziale Position und das symbolische Kapital die-
ses Raumes im Feld der Macht beeinflussen. Konkret geht es um die strukturellen
Eigenschaften der Landkreise, die dazu fithren, dass einem Landkreis im Vergleich
mit anderen Landkreisen ein hoheres oder niedrigeres symbolisches Kapital zu-
geschrieben werden kann, woraus die dominante bzw. dominierte Position eines
Landkreises im Feld der Macht resultiert. Kompositionseffekte werden hingegen als ku-
mulierte Eigenschafien der in einem sozial-physikalischen lebenden Akteure definiert. Das
bedeutet, es geht um die Eigenschaften der Bevilkerung eines Landkreises, welche
dartiber Aufschluss geben, wie umfangreich und wie wahrscheinlich die Akteure
dieses Landkreises dominante Positionen im Feld der Macht und anderen Subfel-
dern einnehmen. Die Analyseebene fiir die Kontext- und Kompositionseffekte stellen
in dieser Studie — aus empirischen nicht theoretischen Griinden (vgl. Kapitel 5.1) —
die Landkreise und kreisfreien Stadte>® dar.

Beziiglich der Kontexteffekte wird davon ausgegangen, dass die folgenden beiden As-
pekte in relativ starken Wechselwirkungen mit der Entwicklung des Privatschulmarktes
stehen*®

1. Okonomische Strukturen der Landkreise

2. Politische Strukturen der Landkreise

Okonomische Strukturen der Landkreise Eine Vielzahl der Privatschulen mit gym-
nasialer Oberstufe kann auf eine recht lange Tradition zuriickblicken (vgl. Kapitel
6.5) — sie wurden gegriindet bevor sich die heutigen (6konomischen) Strukturen in
den Landkreisen herausgebildet haben. Dementsprechend werden kaum Wechsel-
wirkungen zwischen den ckonomischen Strukturen der Landkreise und dem Teil

*In den folgenden theoretischen Ausfiihrungen werden die Landkreise und kreisfreien Stidte zu-
sammenfassend als Landkreise bezeichnet.

*Es wird wiederum kein Anspruch auf Vollstindigkeit erhoben, insbesondere da keinerlei Wechsel-
wirkungen mit anderen Institutionen in den Landkreisen diskutiert oder analysiert werden.
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des Privatschulmarktes angenommen, welcher bereits vor 1949 bestand. Fiir die
Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe, die nach Griindung der Bundesrepublik
Deutschland in Betrieb genommen wurden, kénnen im Zusammenhang mit den
okonomischen Strukturen der Landkreise hingegen zwei gegenliufige Tendenzen
angenommen werden: Hohes 6konomisches Kapital und das damit einhergehende hohe
symbolische Kapital als attraktiver Wirtschaftsstandort kénnten sowohl zu vermehrten als
auch zu verringerten Griindungen bzw. zu einem hoheren oder verringertem Aufkommen
privater Schulen mit ggmnasialer Oberstufe fiihren. Dies hingt einerseits mit originir
schulbezogenen als auch origindr 6konomischen Prozessen zusammen.

Bildungspolitik ist zwar Lindersache und die Bundeslinder finanzieren auch
einen Grofdteil der schulischen Ausgaben, gleichgiiltig ob staatliche oder private
Schulen betreffend. Dennoch sind nicht die Bundeslinder, sondern in der Regel
die Landkreise die Schultridger der staatlichen Schulen. Als Schultrdger sind sie
verpflichtet einen Anteil der Kosten einer Schule (insb. Sachkosten) zu zahlen. Das
fiir das kommunale Bildungsbudget notwendige 6konomische Kapital stammt pri-
mir aus kommunalen Grund- und Gewerbesteuereinnahmen (vgl. Schwarz und
Weishaupt 2013). Haben die Landkreise nur ein geringes 6konomisches Kapital —
entweder durch geringe Steuereinnahmen oder durch hohe Verschuldungen — wird
es fiir sie aus okonomischer Perspektive schwieriger staatliche Schule zu betrei-
ben. Privatschulen sind fiir die Landkreise hingegen kostengiinstiger als staatliche
Schulen, weswegen ein geringes 6konomisches Kapital der Landkreise dazu fithren
kann, dass die Akteure in (kommunaler) Politik und Verwaltung ein hoheres Inter-
esse an der Errichtung privater Schulen haben. Es ist davon auszugehen, dass dieses
Argument durch Wechselwirkungen mit kommunalen demographischen Struktu-
ren vor allem auf Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe und weniger auf priva-
te Grundschulen zutrifft (vgl. Kapitel 3.4.3). Dadurch kénnen die Landkreise das
sowieso schon geringe 6konomische Kapital anderweitig verwenden als auch die
Versorgung mit kommunaler Gymnasialbildung erméglichen.

Zusammengefasst: Ein niedriges 6konomisches Kapital kann zu vermehrten Neu-
griindungen bzw. zu einem hoheren Aufkommen von Privatschulen mit gymnasialer
Oberstufe fiihren. Dariiber hinaus ist davon auszugehen, dass diese Privatschulen mit
gymnasialer Oberstufe im Privatschulmarkt ein relativ niedriges symbolisches Kapital
aufweisen — das heifdt, eine eher dominierte statt dominante Position einnehmen.
Denn diese privaten Gymnasien resultieren primir aus der 6konomischen Situa-
tion der Landkreise, nicht unbedingt aus habituell-kulturell bedingten Schulprife-
renzen der vorhandenen Elternpopulation; sie werden vor Ort wenig Konkurrenz
durch andere Gymnasien haben. Demnach ist davon auszugehen, dass diese pri-
vaten Gymnasien — welche im Prinzip lediglich die gymnasiale Grundversorgung
im Landkreis aufrechterhalten — kaum hervorstechende, mit hohem symbolischen
Kapital behaftete Eigenschaften aufweisen. Es ist auch davon auszugehen, dass sie
verhdltnismifig geringe Schulgelder erheben und relativ betrachtet kaum selektive
Aufnahmeverfahren aufweisen.

Im Kontrast dazu kann jedoch auch eine 6konomisch vorteilhafte Situation der
Landkreise ein erhohtes Privatschulaufkommen bedingen. Denn ein hohes 6kono-
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misches Kapital der Landkreise deutet auf hohe Steuereinnahmen und eine relativ
florierende kommunale Wirtschaft hin. Damit einhergehend hitten diese Landkrei-
se ein recht hohes symbolisches Kapital; sie wiren als Wirtschaftsstandorte relativ
attraktiv. Es ist davon auszugehen, dass Privatschultriger bei Neugriindungen ein
hoheres Interesse an Regionen als Schulstandorten hitten, in denen die Bevolke-
rung sich hohere Schulgelder leisten konnte. Dies wiirde jedoch wahrscheinlich
keine generell vermehrte Griindung bzw. kein generell erhohtes Aufkommen von
Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe beglinstigen, sondern lediglich solcher,
die strukturell und habituell besonders homolog zu den dominanten Positionen
im Feld der Wirtschaft (und im Feld der Macht) sind, also solche, die dominante
Positionen im Privatschulmarkt einnehmen. Das bedeutet, eine vorteilhafie 6konomi-
sche Struktur der Landkreise zieht vermutlich vor allem Privatschulen mit gymnasialer
Oberstufe an, die ein relativ hohes Schulgeld erwarten sowie relativ selektive Aufnahme-
bedingungen haben.

Politische Strukturen der Landkreise Das Feld der Politik und die darin handeln-
den Akteure haben einen zentralen Einfluss auf das Bildungssystem, dementspre-
chend sollten sich die politische Konstellationen als auch Pfadabhingigkeiten auf
den Privatschulmarkt auswirken. Dabei ist das politische Feld des Bundeslandes
und das der Landkreise zu unterscheiden. Ersteres wird sich verstirkt auf die An-
zahl der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe sowie deren Anteile an allen
Schulen mit gymnasialer Oberstufe im Bundesland und weniger auf deren Zusam-
mensetzung auswirken. Zweiteres wird sich weniger auf die Anteile aller Privat-
schulen mit gymnasialer Oberstufe und mehr auf deren spezifische Schultriger-
schaften auswirken. Beziiglich der Bundeslandebene wurde bereits im letzten Ka-
pitel argumentiert, dass von einem Einfluss der Privatschulgesetzgebung auf den
Privatschulmarkt aufzugehen ist. Beziiglich der Landkreisebene kann hingegen an-
genommen werden, dass die lokalen (politischen) Akteure darauf Einfluss nehmen,
welche Privatschultriger sich lokal ansiedeln kénnen und welche nicht*!.

3.4.3. Kompositionseffekte

Nachdem die Interdependenzen zwischen dem Feld der Macht und dem Bildungs-
system sowie das Feld der Macht als Kontexteffekt erklirt wurde, soll abschliefend
das Feld der Macht als Kompositionseffekt betrachtet werden. Die letzten beiden Ka-
pitel haben die strukturellen Homologien zwischen Bundeslindern oder Landkreisen
— als sozial-physikalische Manifestationen des Feldes der Macht — und dem Privat-
schulmarkt erértert. Das folgende Kapitel bezieht sich nun auf habituelle Homolo-
gien: es wird davon ausgegangen, dass Interdependenzen zwischen dem institutio-
nellen Habitus der Privatschulen und dem physikalisch-sozialriumlichen Habitus
besteht. Mit dem physikalisch-sozialraumlichen Habitus ist der in Wechselwirkung

' Empirisch kann diesem Umstand jedoch nur in sehr geringem Umfang Rechnung getragen wer-
den (vgl. Kapitel 5.1.2).
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mit den Strukturen des jeweiligen sozialen Raumes entstehende ,typische“ Habi-
tus der Bevolkerung in diesem sozialen Raum gemeint. Als typisch wird dabei der
Durchschnitt aller Habitus aller Akteure einem sozialen Raum betrachtet. Dabei sei
darauf verwiesen, dass der Habitus das inkorporierte Kapital darstellt — und empi-
risch nicht erfassbar ist —, wihrend soziale — empirisch erfassbare — Merkmale das
objektivierte Kapital darstellen. Dabei bedingen sich Habitus und soziale Merkmale
reziprok (Bourdieu 1982, S. 195).

Die in diesem Kapital diskutierten Kompositionseffekte werden als kumulierte
soziale Merkmale der Bevolkerung in einem Landkreis aufgefasst. Das bedeutet, es
wird zwar zum Teil theoretisch {iber das Konzept des Habitus argumentiert, die em-
pirischen Limitationen der Habituserfassung bedenkend werden jedoch auch die
objektivierten sozialen Merkmale als Erklirungsfaktoren genutzt. Eine empirische
Konkretisierung dieser Kompositionsmerkmale erfolgt in Kapitel 5.1.2.

Beziiglich der Kompositionseffekte wird davon ausgegangen, dass die folgenden drei
Aspekte in relativ starken Wechselwirkungen mit der Entwicklung des Privatschulmarktes
stehen:

1. Demographische Komposition der Bevolkerung
2. Sozio-kulturelle Komposition der Bevolkerung
3. Sozio-ckonomische Komposition der Bevolkerung.

Generell kann angenommen werden, dass die demographische Komposition der

Bevolkerung in einem Landkreis insbesondere den Umfang des gymnasialen Pri-

vatschulmarktes bestimmt, wihrend die sozio-kulturelle und die sozio-6konomische
Komposition sich eher auf die horizontale Differenzierung des gymnasialen Privat-

schulmarktes auswirken. Auch beziiglich der Kompositionseffekte wird, wie bereits

bei den Kontexteffekten, kein Anspruch auf Vollstindigkeit erhoben. So wird bei-

spielsweise die Komposition entsprechend von Migrationshintergriinden in der Be-

volkerung nicht berticksichtigt.

Demographische Komposition der Bevélkerung Die Demographie in den Land-
kreisen sollte in einem recht engen Zusammenhang mit dem dortigen Schulnetz
stehen, obwohl letzteres nur begrenzt und nach zeitlichen Verzégerungen an die
demographischen Entwicklungen angepasst werden kann. So ist es vor allem im
Bereich der Sekundarschulen besonders umstindlich basierend auf den Geburten-
zahlen Prognosen zur zukiinftigen — noch Jahre entfernten — Nachfrage der ver-
schiedenen Sekundarschulformen zu treffen und ein flichendeckendes, wohnort-
nahes staatliches Schulnetz zu konzipieren, das auch den gesetzlich festgelegten
Anforderungen an bspw. Mindestziigigkeit und KlassengréRe gerecht wird*?. Der
Geburtenriickgang und der daraus resultierende Riickgang der sogenannten bil-
dungsrelevanten Bevolkerung — sowie der Riickgang der Lehrkriftepopulation —

#Zum Zusammenhang von Demographie und Bildungssystemen vgl. u.a.: Weif (2006)
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stellen die staatliche Schulnetzplanung vor Herausforderungen und miinden zum
Teil in Schliefungen staatlicher Schulen, insbesondere im lindlichen Raum.

Es wird davon ausgegangen, dass vor allem die demographische Entwicklung im lind-
lichen Raum die Position der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe im Feld der Bil-
dung stirkt. Denn im lindlichen Raum ist die Population an potentiellen Gymnasi-
alschiilerinnen und -schiilern geringer als im stddtischen Raum, dennoch gelten im
lindlichen Raum die gleichen rechtlichen Vorschriften, wie im stidtischen. Diese
Vorschriften kénnen einerseits die Schlieffung staatlicher Schulen mit gymnasialer
Oberstufe verursachen und andererseits die Griitndung von Privatschulen mit gym-
nasialer Oberstufe — denen i.d.R. keine Vorgaben zur Mindestziigigkeit usw. auf-
erlegt werden — begiinstigen. Beide Prozesse wiirden den Anteil der Privatschulen
an allen Schulen mit gymnasialer Oberstufe erhohen und den Privatschulen in den
entsprechenden Landkreisen eine dominantere Position im Feld der Gymnasialbil-
dung einrdumen als den immer weniger werdenden staatlichen Schulen. Hierbei
ist davon auszugehen, dass die demographisch bedingten Prozesse im gymnasialen
Privatschulmarkt auch in Wechselwirkung mit seiner horizontalen Differenzierung
stehen.

Die nachfolgend diskutierten Merkmale der Landkreise, die sozio-kulturelle und
die sozio-okonomische Komposition der Bevolkerung, widmen sich dem typischen
Habitus innerhalb eines Landkreises und dessen Wechselwirkungen mit dem insti-
tutionellen Habitus der Privatschulen. Damit wird eine Fragestellung verfolgt, die
sich als impliziter roter Faden durch die gesamte Studie zieht: Werden Privatschulen
— bei Beriicksichtigung aller strukturellen Interdependenzen und Restriktionen —
in sozial-physikalischen Raumen errichtet, die habituell zu ihnen passen? Also gibt es
einen systematischen Zusammenhang zwischen den Charakteristika der Bevolke-
rung 'vor Ort’ und den Charakteristika der Privatschulen 'vor Ort’ bzw. suchen sich
Privatschultriger Standorte mit "passendem’ Privatschulklientel>*® Da Eltern — je
nach theoretischer Perspektive und empirischer Herangehensweise — eine rationa-
le oder auch habituelle Privatschulwahl unterstellt wird, kénnte Privatschultrigern
ebenso eine (6konomisch) rationale oder habituelle Standortwahl unterstellt wer-
den: Sowohl aus 6konomischer als auch kulturell-habitueller Perspektive wire es
logisch, wenn Privatschultrager sich — im Rahmen ihrer durch strukturelle Limita-
tionen begrenzten Moglichkeiten — Standorte aussuchten, an denen sie in einem ge-
wissen Umbkreis erwarteten gentigend Eltern bzw. Schiilerinnen und Schiiler vorzu-
finden, die zum pidagogisch-inhaltlichen und organisatorisch-strukturellen Schul-
konzept bzw. zum institutionellen Habitus passten. Andernfalls kénnte es sein,
dass die Privatschulen recht schnell schlieflen miissten, weil sie zu wenig Schiile-
rinnen und Schiiler und damit einhergehend zu wenig 6konomisches Kapital hit-
ten, um den Betrieb weiterhin aufrecht zu erhalten. In den folgenden Abschnitten

“Exemplarisch: Gibt es katholische Privatschulen iiberwiegend in Landkreisen mit einer katholi-
schen Mehrheitsbevolkerung? Existieren die Privatschulen, die sehr hohe Schulgelder u.i. erhe-
ben, in Landkreisen mit einer Mehrheitsbevolkerung, die ein iiberdurchschnittliches Einkommen
bezieht?
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wird weiterhin theoretisch angenommen, dass Privatschultrdger im dargestellten
Sinne 6konomisch-rational bzw. habituell handelten.

Sozio-kulturelle Komposition der Bevolkerung  Als objektivierte sozio-kulturelle Merk-
male der Bevilkerung werden die folgenden als wesentlich im Zusammenhang mit
den Charakteristika der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe betrachtet: das
kumulierte kulturelle, religiése und politische Kapital.

Es wird angenommen, dass es mehr private Gymnasien in einem Landkreis gibt und
dass diese um so selektivere Aufnahmebedingungen und dkonomische Zugangshiirden
haben, je hoher das (kumulierte)* kulturelle Kapital in diesem ist. Einerseits ist zu
erwarten, dass mit steigendem Bildungsniveau eines Landkreises die generelle Bil-
dungsaffinitit und -wertschitzung steigt. Insofern Privatschulen mit gymnasialer
Oberstufe aufgrund ihres symbolischen Kapitals generell unterstellt werden kann,
hohere schulische Leistungen u.d. zu erzielen als staatlichen, wiirden diese Privat-
schulen den Bildungs- sowie Distinktionsanspriichen einer hoch gebildeten Bevol-
kerung eher entsprechen als es die staatlichen Alternativen konnten. Andererseits
ist zu erwarten, dass mit steigenden Anteilen an Schiilerinnen und Schiilern an
staatlichen Schulen mit gymnasialer Oberstufe im Landkreis das Distinktionspo-
tential sowie das symbolische Kapital des Abiturs dieser Schulen sinken wiirden.
Dahingegen wire der Besuch sowie das Abitur eines privaten Gymnasiums mit ei-
nem hoheren Distinktions- und Segregationspotential und letztendlich mit einer
héheren Exklusivitit des kulturellen Kapitals verbunden.

Wihrend in Landkreisen mit hohem kulturellen Kapital relativ betrachtet wenig
konfessionelle Schultriger erwartet werden, verkehrt sich das Verhiltnis in Bezug
auf das religiose Kapital. Aufgrund der kulturell-habituellen Nihe ist zu erwarten,
dass mehr konfessionelle private Gymnasien existieren, je konfessioneller die Bevélkerung
im entsprechenden Landkreis ist. Dennoch wird weiterhin angenommen, dass konfes-
sionelle Privatschulen angesichts ihrer religiésen Werte relativ hiufig in (6konomisch)
strukturschwachen Landkreisen existieren und gleichzeitig ein verhdltnismdfSig niedri-
ges Schulgeld erheben. So wie die Bevolkerung iiber viel oder wenig kulturelles oder
okonomisches Kapital verfiigen kann, kann sie auch tiber viel oder wenig religicses
Kapital verfiigen. Beziiglich eines geringen religiésen Kapitals ist anzunehmen, dass
vermehrt Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe existieren, die von weltanschaulichen
Privatschultrdgern betrieben werden.

Der letzte Aspekt der sozio-kulturellen Komposition bezieht sich auf das poli-
tische Kapital, womit an dieser Stelle — stark vereinfachend — lediglich die politi-
schen Priferenzen der Bevolkerung gemeint sind, die in gewisser Hinsicht auch
Ausdruck des kulturellen und religiésen Kapitals sind. Beziiglich des politischen
Kapitals wird erwartet, dass die politischen Priferenzen primdr einen Einfluss auf die

*Nachfolgend wird auf den Verweis, dass es sich im restlichen Kapitel jeweils um das kumulierte
oder typische Kapital bzw. den kumulierten oder typischen Habitus u.4. in einem Landkreis han-
delt, verzichtet. Die folgenden Ausfithrungen beziehen sich nicht auf die Charakteristika einzelner
Akteure und Institutionen, sondern auf die Durchschnitte aller im Landkreis lebenden Akteure
sowie erwartete typische Muster bzw. Interdependenzen.
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Zusammensetzung der verschiedenen Schultrdger des gymnasialen Privatschulmarktes
haben und nur untergeordnet auf die tatsichliche Anzahl der Privatschulen. Denn
die politischen Priferenzen im Landkreis symbolisieren einen Teil der kulturell-
habituellen Orientierungen der Bevilkerung, die wiederum in Zusammenhang mit
ihren schulischen Priferenzen stehen kénnen. Ferner konnen die verschiedenen
Privatschultriger nicht allein dem Habitus der Bevolkerung sondern auch den Par-
teien kulturell-habituell ndher stehen. Demnach ist eine Homologie zwischen der ho-
rizontalen Differenzierung des politischen Feldes und des ggymnasialen Privatschulmark-
tes anzunehmen.

Zusammengefasst bedeutet dies, insofern eine Homologie zwischen dem institu-
tionellen Habitus der Privatschulen sowie dem sozialraumlichen Habitus der Land-
kreise besteht, ist davon auszugehen, dass sich Privatschultriger bei der Neugriin-
dung privater Gymnasien Standorte aussuchen, die ihnen kulturell-habituell ent-

sprechen®’.

Sozio-6konomische Komposition der Bevélkerung Nachdem im letzten Abschnitt
auf das kulturelle, religiése und politische Kapital eingegangen wurde,widmet sich
dieser Abschnitt dem ckonomischen Kapital der Bevolkerung und den potentiellen
Wechselwirkungen mit dem Privatschulmarkt. Da Privatschulen in den allermeis-
ten Bundesldndern — limitiert durch das Sonderungsverbot nach Artikel 7 Absatz 4
Grundgesetz — Schulgeld und andere Gebiihren erheben diirfen, stellt das 6kono-
mische Kapital der Familien eine Zugangshiirde zu den privaten Gymnasien dar.
Es stellt sich also die Frage, ob die Hohen der Schulgelder und anderer Gebiihren
sowie andere Charakteristika der Privatschulen in Wechselwirkung mit der sozio-
okonomischen Komposition der Landkreise stehen. Es wird angenommen, dass mit
steigendem kumulierten 6konomischen Kapital in einem Landkreis die Hohen der Schul-
gelder und anderer Gebiihren steigen. Aufgrund der habituellen Passung wird ferner
angenommen, dass in Landkreisen mit eher niedrigem 6konomischen Kapital eher konfes-
sionelle und in Landkreisen mit eher hohem dkonomischen Kapital eher weltanschaulich
getragene private Gymnasien existieren.

3.5. Theoretischer Vorgriff auf die Operationalisierung und
Analyse regionaler Ungleichheiten

Die diskutierten Strukturen und Wechselwirkungen sind multikomplex, multidi-
mensional und interdependent. Soziale und regionale Ungleichheiten existieren
nicht einzeln und unabhingig voneinander, sondern beeinflussen sich gegensei-

“Theoretisch wire es auch moglich, dass Privatschulen mit lingerer Tradition, also solchen, die nicht
in jlingster Vergangenheit gegriindet wurden, die kulturellen und politischen Einstellungen der
Bevolkerung im Landkreis beeinflussen; diese vermeintliche Wechselwirkung kann jedoch nicht
hinreichend analysiert werden und soll daher auch nicht theoretisch diskutiert werden. Generell
ist es nicht Ziel dieser Studie kausalanalytisch zwischen Ursache und Wirkung zu unterscheiden,
sondern existierende Wechselwirkungen fiir die Folgeforschung aufzudecken.
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tig und sind in gewisser Hinsicht ineinander eingebettet: Privatschulen existieren
in Landkreisen, die in Bundeslindern existieren, welche sich nach Ost- und West-
deutschland unterteilen (vgl. Abbildung 3.1). Jede hohere Strukturebene wirkt sich
— in unterschiedlichem Ausmafl und durch unterschiedliche Mechanismen — auf
die niedrigeren Strukturebenen aus, vice versa.

Abbildung 3.1.: Schematische Darstellung der Wechselwirkungen unterschiedli-
cher Ebenen regionaler Ungleichheitsstrukturen

Bundesland B

Westdeutschland

Bundesland A Bundesland B

Bundesland ...
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Diesem Umstand soll bei den spiteren Analysen weitestgehend Rechnung getra-
gen werden, in dem eine relative Codierung der regionalen sozialen Ungleichheiten
vorgenommen wird (vgl. Operationalisierung in Kapitel 5.1.2), die zudem der rela-
tiven soziologischen Perspektive (vgl. Kapitel 2) dieser Studie entgegenkommt. So
werden die Landkreise jeweils in Relation zu den Bundeslindern, in denen sie sich
befinden, gesetzt. Denn es ist davon auszugehen, dass bei einer reinen Betrachtung
der Landkreise ohne diese Referenzierung existierende Bundeslinderunterschiede
empirische nivelliert werden. Auch aufgrund des Forschungsgegenstandes gebie-
tet sich ein Riickbezug auf die Bundeslandebene, wenn Landkreisdaten betrachtet
werden, da die Bundeslidnder die mafigebliche Bezugsgrofle der Bildungssysteme
darstellen aufgrund der Kulturhoheit der Bundeslinder.

Zudem existieren in Deutschland nichtlediglich Bundeslinderunterschiede, son-
dern auch Unterschiede zwischen Ost- und Westdeutschland. Knapp drei Jahrzehn-
te nach der deutschen Wiedervereinigung sind weiterhin strukturelle Differenzen
zwischen Ost- und Westdeutschland anzunehmen, insbesondere wenn nicht nur
die sozialen und regionalen Ungleichheiten, sondern auch Privatschulen (mit gym-
nasialer Oberstufe) beriicksichtigt werden. Denn letztere blicken in Ostdeutschland
auf eine viel kiirzere Entwicklungsgeschichte zuriick als die in Westdeutschland.
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Aufgrund der Bundesland- und Ost-West-Strukturen ist es aus theoretischer Sicht
unabdingbar regionale Ungleichheitsstrukturen weitestgehend in ihren relativen
und reziproken Wechselwirkungen zu betrachten. Daher werden einerseits in den
Kapiteln 6 bis 10 jeweils getrennte Darstellungen fiir Ost- und Westdeutschland er-
folgen und Landkreisdaten jeweils auf Bundeslanddaten referenziert. Andererseits
wird in Kapitel 9.1 bis 9.3 ausschlieflich Westdeutschland betrachtet, da die ostdeut-
sche Geschichte und die ostdeutschen Strukturen eine Beantwortung der zugrun-
deliegenden Forschungsfrage fiir Ostdeutschland unmdoglich machen. Kurzum: Es
wird im Rahmen der Moglichkeiten darauf geachtet, dass nur regionale Ungleich-
heitsstrukturen miteinander in Beziehung gesetzt werden, die in gewisser Hinsicht
miteinander vergleichbar sind.
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4, Bisherige Erkenntnisse zum
(gymnasialen) Privatschulmarkt

Diese Studie folgt einem explorativen Forschungsdesign, da es zum gymnasialen
Privatschulmarkt — seinen Charakteristika, Strukturen und Interdependenzen — na-
hezu keine bisherigen Forschungserkenntnisse gibt. Dies liegt insbesondere daran,
dass es vor dieser Studie keine umfassenden Datenerhebungen zu den Privatschu-
len mit gymnasialer Oberstufe gab. Die Ausfithrungen zum Forschungsstand fallen
dementsprechend sehr knapp aus und beschrinken sich auf Forschungsergebnis-
se, die im weitesten Sinne mit den aufgeworfenen Forschungsfragen zusammen-
hingen.

In Kapitel 4.1 werden Ergebnisse zur Entwicklung des Privatschulmarktes vorge-
stellt. Hierbei werden Expansionen und Differenzierungen beriicksichtigt, soweit
diese bisher erforscht wurden. Danach folgen in Kapitel 4.2 ganz knapp Erkennt-
nisse zu Wechselwirkungen zwischen dem Privatschulmarkt und lokalen Struktu-
ren, bevor in Kapitel 4.3 auf die Merkmale von Schiilerinnen und Schiiler an Pri-
vatschulen eingegangen wird. In Kapitel 4.4 erfolgt zudem ein kurzer Exkurs zu
den Bildungsreformen, die gegebenenfalls die Entwicklung des gymnasialen Pri-
vatschulmarktes beeinflusst haben kénnten.

Die ersten umfassenden Erkenntnisse zum gymnasialen Privatschulmarkt wer-
den nicht in dem vorliegenden Kapitel 4, sondern in den Kapiteln 6 bis 9 (ab Seite
99), also bei der Darstellung der Ergebnisse dieser Studie, erlidutert.

4.1. Entwicklung des gymnasialen Privatschulmarktes

Der gymnasiale Privatschulmarkt unterlag in den letzten Jahrzehnten sowohl Ex-
pansions- als auch Differenzierungsprozessen, die nachfolgend seit der Griindung
der BRD beschrieben werden*®. Dabei wird mehrheitlich auf die privaten Gymna-
sien eingegangen, da diese bisher zumeist getrennt von anderen Privatschulen mit

“Die urspriingliche Entstehungsgeschichte des Privatschulwesens kann im Rahmen dieser Studie
aufgrund ihrer Komplexitit und weit zuriickreichenden Entwicklungen nicht wiedergegeben wer-
den. Daher sei zur Entstehung des (gymnasialen) Privatschulmarktes vor und wihrend der Wei-
marer Republik (Interessen der Parteien und Kirchen, 1. und 2. Schulkompromiss, Zusammen-
hang zum Versailler Vertrag u.4.) als auch in den Jahren zwischen dem zweiten Weltkrieg und
der Griindung der BRD und der DDR insbesondere auf die Ausfithrungen in Die Kirche als politi-
scher Akteur. Kirchlicher Einfluss auf die Schul- und Bildungspolitik in Deutschland. (Thielking 2005)
verwiesen.

55



4. Bisherige Erkenntnisse zum (gymnasialen) Privatschulmarkt

gymnasialer Oberstufe betrachtet wurden*’.

Expansion Bis in die 1970er Jahre gab es Anstiege der absoluten Schiilerzahlen,
bei relativ konstant bleibenden relativen Schiilerzahlen an Privatschulen (gesamt),
bis in die 1980er stiegen sowohl die absoluten als auch relativen Schiilerzahlen
leicht und ab den 1990er Jahren recht stark an, ebenso wie die absoluten und relati-
ven Anteile der Privatschulen (gesamt) (Koinzer und Gruehn 2013, S. 21-22; Kraul
2012, S. 166). Die grofite Schiilerpopulation an Privatschulen bilden deutschland-
weit die Gymnasiastinnen und Gymnasiasten (Helbig und Nikolai 2015, S. 134—
136). Im Schuljahr 2009/10 wurden 39,1 % aller Privatschulschiilerinnen und -
schiiler in (West-) Deutschland an privaten Gymnasien beschult, welche 29,3 % aller
Privatschulen bildeten (Koinzer und Gruehn 2013, S. 22-24). Kraul (2017, S. 28-29)
konstatiert hingegen, dass im Schuljahr 2013/14 insgesamt 17 % aller Privatschu-
len Gymnasien waren — wihrend lediglich 9 % aller Schulen in 6ffentlicher Tri-
gerschaft dieser Schulart angehorten — und dass 22 % der Privatschulen Schularten
mit mehreren Bildungsgingen waren*® (6ffentliche: 10 %), an denen Schiilerinnen
und Schiiler i.d.R. auch die Hochschulreife erlangen konnen.

Auch bei den Anteilen der privat beschulten Schiilerinnen und Schiilern an Gym-
nasien und Schulen mit mehreren Bildungsgingen an allen Schiilerinnen und Schii-
lern zeigt Kraul (2017, S. 31-32) Unterschiede zu den 6ffentlich beschulten auf:
Wahrend an den offentlichen Schulen die Gymnasiatinnen und Gymnasiaten im
Schuljahr 2013/14 27 % aller Schiilerinnen und Schiiler ausmachten, waren es an
privaten bereits 38 % und bei den Schiilerinnen und Schiilern an Schulen mit meh-
reren Bildungsgingen waren 15 % aller 6ffentlich und 22 % aller privat beschulten
Schiilerinnen und Schiiler vertreten. Auch verzeichneten die 6ffentlichen und pri-
vaten Gymnasien unterschiedlich starke Zuwichse: Zwischen 1992 und 2009 stie-
gen die Schiilerzahlen an 6ffentlichen Gymnasien um 19 %, an privaten Gymnasien
waren es hingegen 27 %* (Kraul 2012, S. 167). Auch der Anteil der Absolventin-
nen und Absolventen mit allgemeiner Hochschulreife war im Schuljahr 2009/10
von Privatschulen (Gymnasien und Waldorfschulen) weitaus hoher als von 6ffent-
lichen Gymnasien (Klein 2013, S. 243). Diese Befunde zeigen, dass der gymnasiale Pri-
vatschulmarkt in Deutschland — relativ — an Bedeutung zunimmt. So schreibt auch
Weif (2010, S. 22):,Die quantitativ bedeutendste Schulart in privater Tragerschaft
sind die Gymnasien®. Tillmann (2015, S. 100) schreibt mit Blick auf die Schiiler-
verteilung an den diversen privat getragenen Schularten, dass sich ,durchaus ein
gymnasiales Ubergewicht [zeigt]“.

“Die Erkenntnisse dieser Studie zeigen jedoch, dass diesen Vorgehen mit erheblichen Nachteilen
verbunden ist, insofern eine Differenzierung nach Privatschultrigern vorgenommen wird (vgl.
u.a. Kapitel 6).

“Neben den — als solchen bezeichneten — Schulen mit mehreren Bildungsgingen zihlen hierzu
auch Integrierte Gesamtschulen (IGS) und Freie Waldorfschulen.

® Allerdings hilt Weif (2010, S. 18) fest, dass zwischen 1992 und 2008 die Anteile der privat beschul-
ten Gymnasiastinnen und Gymnasiasten an allen in Westdeutschland leicht sanken (von 12,3 %
auf 11,5 %), wihrend sie in Ostdeutschland recht stark stiegen (von 1,7 % auf 8,1 %).
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Helbig und Nikolai (2015, S. 136) fassen die gymnasiale Privatschulexpansion
bezogen auf die Entwicklung der Schiilerzahlen — die nachweislich auch von Kon-
traktionsphasen geprigt war — folgendermafien zusammen:

1956 hatten Bayern, Hessen, Nordrhein-Westfalen, Rheinland-Pfalz, Baden-
Wiirttemberg und Niedersachsen einen Anteil von Privatschiilern an Gymna-
sien von mehr als zehn Prozent. Wihrend es in den nichsten Dekaden bis An-
fang der 1990er Jahre in Bayern, Hessen und Baden-Wiirttemberg zu einem
deutlichen Riickgang gekommen ist, stieg der Anteil in Nordrhein-Westfalen,
Rheinland-Pfalz und Niedersachsen weiter an. Ein starker Zuwachs ist bis
1992 auch im Saarland zu verzeichnen. Moderate Zuwichse finden sich im
selben Zeitraum in Bremen und Hamburg. Einzig in Schleswig-Holstein und
Berlin ging der Anteil von Privatschiilern an Gymnasien zurtick.

In den Jahren zwischen 1992 und 2011 ist die Entwicklung weniger eindeutig.
Denn hier gibt es auf der einen Seite sieben Bundeslinder, in denen der An-
teil von Privatschiilern sogar zuriickgegangen ist. Hierzu gehdren Nordrhein-
Westfalen, Rheinland-Pfalz, das Saarland, Hessen, Bayern, Niedersachsen und
Schleswig-Holstein. Allerdings sind die drei erstgenannten jene Bundeslin-
der, die sowohl 1992 als auch 2011 den hochsten Anteil von Privatschiilern an
Gymnasien hatten. Auf der anderen Seite ist es in den ostdeutschen Bundes-
lindern und Stadtstaaten zu einem (z.T. deutlichen) Anstieg der Privatschiiler
an Gymnasien gekommen. Insgesamt liegt der Anteil von Privatschiilern an
allen Gymnasiasten zwischen knapp acht Prozent in Thiiringen und gut 16
Prozent in Nordrhein-Westfalen. Schleswig-Holstein unterscheidet sich hier
mit einer Quote von unter zwei Prozent duflerst deutlich von allen anderen
Bundeslindern.

Dies zeigt, dass der gymnasiale Privatschulmarkt sowohl Expansions- als auch Kon-
traktionsmomente hatte sowie dass diese sich je nach Bundesland unterschieden.
Die generelle Privatschulexpansion in den 1990er Jahren resultierte vor allem
aus der Wiedereinfiihrung privater Schulen in Ostdeutschland nach der deutschen
Wiedervereinigung. Ostdeutschland wurde bisher ein Nachholbedarf beim Aufbau
eines Privatschulmarktes konstatiert®® (vgl. u.a. GroRe 2015, S. 129-130; Koinzer
und Gruehn 2013, S. 29; Kraul 2012, S. 166-167); ein Blick auf die aktuellen ostdeut-
schen Entwicklungslinien lisst jedoch eher vermuten, dass der ostdeutsche Privat-
schulmarkt den westdeutschen lingst iiberholt hat (vgl. Ausfiihrungen in Kapitel
6.6). So argumentiert auch Nikolai (2018, S. 182), dass in den vom demographi-
schen Wandel am stirksten betroffenen Regionen in Ostdeutschland das Feld der
Bildung zukiinftig woméglich vollstindig aus Privatschulen bestehen konnte.
Ferner verdftentlichten Helbig, Konrad und Nikolai (2018a, 2018b) basierend auf
amtlichen Schulverzeichnisse interaktive Karten zur Schulentwicklung in Ostdeutsch-
land (ohne Berlin). Die Jahre 1992 und 2015 sind in Abbildung 4.1 dargestellt. Da-
bei zeigt sich zum einen eine Abnahme der 6ffentlichen Schulen mit gymnasialer

$0Zudem war die Privatschulexpansion gerade in den 1990er Jahren ein politisches Ziel in Ost-
deutschland (Helbig, Nikolai und Wrase 2017, S. 361).
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Abbildung 4.1.: Entwicklung der Schulen mit gymnasialer Oberstufe in Ost-
deutschland zwischen 1992 und 2015
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Anmerkung: Die interaktive Karte kann unter schulenkarte.wzb.eu abgerufen werden (Helbig, Kon-
rad und Nikolai 2018a). Dort kénnen sowohl die Jahre und Schularten ausgewihlt als auch niher in
die Landkreise u.4. hineingezoomt werden.

Die blauen Kreise stellen die 6ffentlichen Schulen mit gymnasialer Oberstufe, die violetten die kon-
fessionellen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe, die roten die Waldorfschulen und die griinen

die sonstigen/freien Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe.

Oberstufe (blaue Kreise) und eine Zunahme der diversen Privatschulen mit gymna-
sialer Oberstufe. Insbesondere in den brandenburgischen Landkreisen, die direkt
an Berlin anschlieflen, ist eine auffillige Hiufung an Privatschulen mit gymnasia-
ler Oberstufe zu beobachten. Dies trifft generell auch auf die gréf3eren ostdeutschen
Stadte zu (z.B. Leipzig, Dresden, Rostock).

Bezogen auf die jiingsten Entwicklungen stellten einige Autoren einen potenti-
ellen Zusammenhang zwischen der Veroffentlichung der PISA-Ergebnisse (PISA-
Schock) und einer erhohten Privatschulnachfrage her (vgl. u.a. Cortina, Koinzer und
Leschinsky 2009, S. 753-754; Grof3e 2015, S. 129; Koinzer und Gruehn 2013, S. 29;
Ullrich 2014, S. 182; Weifs 2010, S. 21-22), wobei die Auswirkungen auf Privatschul-
griindungen aus diesem Grund nicht erforscht sind. Die generelle strukturelle Pri-
vatschulexpansion, die sich nicht lediglich aus der Nachfrage, sondern auch aus den
Interdependenzen zwischen staatlichen bzw. (makro-)strukturellen Entwicklungen
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und dem gymnasialen Privatschulmarkt ergibt, kann jedoch bisher noch nicht er-
klirt werden (Nikolai 2017, S. 154)°. Demnach ist bisher zwar bekannt, dass der
gymnasiale Privatschulmarkt expandiert, jedoch nicht warum und (weshalb) an wel-
chen Standorten.

Differenzierung Die Differenzierung bezieht sich auf die horizontale Differenzie-
rung nach Privatschultrigern. Bis in die 1970er Jahre expandierten die konfessio-
nell getragenen Privatschulen (v.a. die katholischen). In den 1980er und 1990er
Jahren verlagerte sich die Expansion auf Privatschulen der reformpidagogischen,
evangelischen sowie internationalen Privatschultriager. In den 2000er Jahren waren
diese Trends recht stabil, wobei zusitzlich vermehrt Privatschulen mit bilingualem
Unterricht, Ganztagsangeboten sowie Hochbegabtenférderung anstiegen (Ullrich
und Strunck 2012, S. 11-12; Ullrich 2014, S. 193).

Trotz gewissen Expansionsphasen, die sich nach Trigern einteilen lassen, gibt
es grofle Unterschiede zwischen den Bundeslindern beziiglich der Verteilung der
Privatschultriger. So waren im Schuljahr 2010/11 in Rheinland-Pfalz die meisten
Privatschulen (iiber 60 %) in konfessioneller Tragerschaft, wihrend es in Schleswig-
Holstein und Mecklenburg-Vorpommern die wenigsten (unter 10 %) konfessionell
getragene Privatschulen gab. Generell variierten die Anteile konfessionell getrage-
ner Privatschulen in den iibrigen Bundeslindern zwischen 20 % und 30 % (Nie-
dersachsen, Hamburg, Brandenburg, Berlin, Baden-Wiirttemberg), 30 % und 40
% (Bremen, Hessen, Thiiringen, Sachsen) sowie 40 % und knapp iber 50 % (Bay-
ern, Sachsen-Anhalt, Saarland, Nordrhein-Westfalen). Dabei zeigt sich, dass es in
Schleswig-Holstein keine katholischen und in Rheinland-Pfalz keine evangelischen
Privatschulen gibt, wihrend in den ostdeutschen Bundeslindern die evangelischen
und in den westdeutschen die katholischen Privatschulen die gréten Anteile®? an
den konfessionell getragenen Privatschulen ausmachen (Helbig und Nikolai 2015,
S. 137).

Die konfessionellen Privatschulen, die nach der Griindung der BRD in Betrieb
gingen, waren mehrheitlich Gymnasien, dahingegen wurden wihrend der Expan-
sion des offentlichen Sekundarschulwesens verhiltnismifiig wenige private Gym-
nasien gegriindet (Kraul 2015, S. 28). Mitte der 2000er gab es in Deutschland 215

180 heit es im Fazit (Nikolai 2017, 160, Hervorhebung durch die Autorin): ,Trotz allem fehlt es an
Untersuchungen zu den politisch-institutionellen und sozioékonomischen Bestimmungsfakto-
ren dieser Expansion und zum Umbau der 6ffentlichen Schulsysteme. Nicht beriicksichtigt wer-
den bislang sozio6konomische Faktoren wie die wirtschaftliche Entwicklung und demografische
Faktoren. [...] Schlieflich wire auch zu priifen, welche Querverbindungen zwischen der Privat-
schulentwicklung und der Reform und dem Umbau von Wohlfahrtsstaaten bestehen.“ Die vorlie-
gende Studie widmet sich zumindest in Teilaspekten diesen Forschungsdesiderata.

LAuffillig ist bei dieser Verteilung, dass der Anteil kirchlicher Privatschulen in den westdeutschen
Bundeslindern am hochsten ist (Saarland, Nordrhein-Westfalen, Rheinland-Pfalz und Bayern),
die in den 1940er Jahren zunichst die Bekenntnisschulen als Regelschulform wieder einfithrten
(Miiller 1995). Obwohl die Bekenntnisschulen bis Ende der 1960er Jahre in Simultanschulen um-
gewandelt wurden [...], zeigt sich hier bis heute eine gewisse Pfadabhingigkeit — nur haben sich
die Bekenntnisschulen in den privaten Sektor verlagert.“ (Helbig und Nikolai 2015, S. 138)
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private Gymnasien in katholischer Trigerschaft>® sowie 94 in evangelischer Triger-
schaft>*(Koinzer und Gruehn 2013, S. 24). Generell iiberwiegen die privaten Gym-
nasien mit eher traditionalistischen statt alternativen bzw. reformpidagogischen
Curricula und padagogischen Ansitzen (Ullrich und Strunck 2012, S. 16).

Die Expansion der konfessionellen Privatschulen in den Anfingen der BRD re-
sultierte daraus, dass die Kirchen sowohl personell als auch finanziell besser auf-
gestellt waren als beispielsweise Gewerkschaften und Lehrerverbinde und sie als
stabilisierende Faktoren recht grofles Vertrauen der Alliierten genossen. Da es in
den Herkunftslindern dieser (USA, Grof3britannien, Frankreich) keine staatlich ge-
tragenen Bekenntnisschulen gab, wie sie von der katholischen und evangelischen
Kirche gefordert wurden, priferierten sie die Etablierung von konfessionellen Pri-
vatschulen (Thielking 2005, S. 98-102). So wurden die katholischen Privatschulen,
die wihrend des NS-Regimes geschlossen waren, recht schnell nach dem zweiten
Weltkrieg wieder in Betrieb genommen, die evangelischen folgten ab den frithen
1950ern und die ersten richtigen Neugriindungen konfessioneller Privatschulen gab
es in den 1960er Jahren; wobei die stirkste Expansion der evangelischen Privatschu-
len erst nach der deutschen Wiedervereinigung in Ostdeutschland erfolgte (Thiel-
king 2005, S. 214-215).

Helsper etal. (2008, S. 216) formulierten die These, ,dass in den letzten Jahrzehn-
ten eine Entwicklung vom Gymnasialen als Distinktion zur Distinktion im Gymna-
sialen stattfindet.“ Im Anschluss daran argumentieren Deppe und Kastner (2014,
S. 267-268), dass die Horizontalisierung und Stratifizierung des Feldes der Gym-
nasialbildung auch am Ausbau des gymnasialen Privatschulmarktes festgemacht
werden kann, wobei die Schultrigerschaft jedoch nur eins unter anderen Merkma-
len sei.

2011 gab es in etwa 220 Waldorfschulen in Deutschland, wobei die Waldorfschii-
lerinnen und -schiiler 12,0 % der gesamten Privatschulschiilerschaft ausmachten
(Ullrich 2012, S. 61): ,In der Bundesrepublik Deutschland hat sich die Zahl der
Waldorfschulen seit 1949 verzehnfacht; der stirkste Anstieg an Neugriindungen
erfolgte in den achtziger Jahren.“ Zudem gab es 2011 111 Sekundarschulen, die
der Montessori-Pidagogik folgten (Meisterjahn-Knebel und Eck 2012, S. 83), und
45 Freie Alternativschulen mit Sekundarschulzweigen (Wiesemann und Amann
2012, S. 101); im Jahr 2000 gab es bereits 46 Jenaplan-Schulen (Ullrich 2008, S. 87)
— wie viele davon im Fall der Montessori-Schulen Privatschulen waren und wie
viele bei allen genannten pidagogischen Ausrichtungen und Trigerschaften der
(Privat-)Schulen eine gymnasiale Oberstufe umfassten, ist unbekannt. Wihrend
Waldorf- und Montessorischulen bereits in den 1980ern stark expandierten, erfolg-

33Im Schuljahr 2002/03 besuchten 54 % aller Schiilerinnen und Schiiler an katholischen Privatschu-
len ein Gymnasium (Weif? 2010, S. 25).

542007 besuchten 42 % aller Schiilerinnen und Schiiler an evangelischen Privatschulen ein Gym-
nasium (Weifd 2010, S. 26). Im Jahr 2007 gab es neben 92 privaten Gymnasien in evangelischer
Trigerschaft (davon 25 in Ostdeutschland) noch 47 Schulen mit mehreren Bildungsgingen (inkl.
Integrierte Gesamtschulen) in evangelischer Tragerschaft (davon 31 in Ostdeutschland) (Scheun-
pflug 2012, S. 46).
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te die grofite Expansionswelle der Freien Alternativschulen erst ab Mitte der 1990er
Jahre (vgl. Ullrich 2012; Meisterjahn-Knebel und Eck 2012; Wiesemann und Amann
2012). Allerdings bedeutet dies keinen Griindungsstopp anderer reformpadagogi-
scher Privatschulen, beispielsweise wiren zwischen 2000 und 2011 insgesamt 39
private Montessori-Sekundarschulen gegriindet worden sein, wenn die Zahlen aus
Meisterjahn-Knebel und Eck (2012, S. 83) und Ullrich (2008, S. 87) verglichen wer-
den.

In den Jahren 2011 und 2012 gab es in etwa 44 internationale bzw. bilinguale
Privatschulen (alle Schularten) (Hallwirth 2013, S. 183) — allerdings ist bis heute
in der Forschung noch nicht geklirt, wie viele internationale bzw. bilinguale Pri-
vatschulen tatsichlich existieren, da die Quellenlage hierzu begrenzt ist (vgl. u.a.
Kriiger u. a. 2015, S. 80-82). Obwohl auch Hallwirth (2013) angibt, dass internatio-
nale und bilinguale Privatschulen sich eher in Grofstidten ansiedeln®?, ist davon
auszugehen, dass es derzeit sehr weit {iber 50 solcher Privatschulen gibt — denn im
Schuljahr 2018/19 gab es allein in Berlin 19 internationale und bilinguale Privat-
schulen (davon zwolf mit gymnasialer Oberstufe) (Konig und Wrase 2018). Wih-
rend die meisten internationalen und bilingualen Privatschulen Englisch als Un-
terrichtssprache fokussieren (vgl. u.a. Weifd 2010, S. 28-29), gab es bspw. im Jahr
2012 elf deutsch-tiirkische Privatschulen®®, wovon acht eine gymnasiale Oberstufe
umfassten (Akbaba und Strunck 2012, S. 131-132).

Anhand der dargestellten Ergebnisse ist nur zum Teil ersichtlich, wie sich der
gymnasiale Privatschulmarkt in den letzten Jahrzehnten und vor allem in jiingerer
Zeit konkret entwickelt hat. In Kapitel 6.5 (Seite 113) werden hingegen anhand der
Selbstauskiinfte der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe die Schulgriindun-
gen nach Jahrzehnt und Privatschultrigerschaft dargestellt, wodurch die Expansion
und Differenzierung des gymnasialen Privatschulmarktes durch weitere Erkennt-
nisse spezifiziert werden kann.

4.2. Wechselwirkungen mit lokalen Strukturen

Die Entwicklung des gymnasialen Privatschulmarktes in Abhdngigkeitlokaler Struk-
turen — das heifdt, regionale soziale Ungleichheiten oder auch Merkmale der Bil-
dungssysteme — ist bisher nahezu gar nicht erforscht. Die wenigen Studien, die
sich auf lokale Strukturen beziehen, gehen eher auf private Grundschulen (vgl.
Kann 2017; Mayer 2017) als auf private Gymnasien (vgl. Helbig, Konrad und Ni-
kolai 2018a) ein.

Bezogen auf private Grundschulen konnten fiir Mecklenburg-Vorpommern und
Thiiringen Interdependenzen zwischen den kommunalen (Bildungs-)Strukturen

*Die Ansiedlung in GroRstidten trifft scheinbar auch auf die Phorms-Schulen zu, deren genaue
Anzahl auch ungewiss ist (Breyde 2015).

56 Allerdings ist an diesen Privatschulen die primare Unterrichtssprache Deutsch, Tirkischunterricht
findet je nach Schule als reguldrer Unterricht oder als AG statt, teilweise herrscht jedoch auch
Sprechverbot fiir Tiirkisch (Akbaba und Strunck 2012, S. 134).
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und dem lokalen Privatschulmarkt nachgewiesen werden. Dabei wurde argumen-
tiert, dass diese Interdependenzen die regionalen Bildungsungleichheiten in den
letzten zwei Jahrzehnten erhshten (vgl. Kann 2017). Ferner konnte Mayer (2017,
S. 161-163) fuir Berlin zeigen, dass die meisten privaten Grundschulen in Gebieten
mit niedriger Kinderarmut lokalisiert sind. Ausnahmen hiervon bildeten neu ge-
griindete oder konfessionell getragene private Grundschulen. Generell konstatiert
Mayer, dass dies Indizien fiir soziale Segregationsprozesse sind.

Fiir den ostdeutschen gymnasialen Privatschulmarkt konnte gezeigt werden, dass
die Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe in den letzten Jahren die Schlieffung
offentlicher Schulen mit gymnasialer Oberstufe kompensieren. Auf diese Weise
konnten die Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe die (wohnortnahe) Versor-
gung mit Gymnasialbildung sicherstellen (Helbig, Konrad und Nikolai 2018a, S. 15—
17).

Auch an diesem sehr groflen Forschungsdesiderat kann die vorliegende Studie
ankntipfen und explorativ neue Erkenntnisse liefern. Dies liegt primér an dem da-
fiir aufbereiteten Datensatz, welcher sowohl Privatschuldaten als auch lokale struk-
turelle Variablen einbezieht (vgl. u.a. 5.1). So kénnen zwar keine Verdringungs-
oder Kompensationsprozesse erforscht werden, jedoch die strukturellen Merkmale
der Landkreise, in denen sich die Privatschultriger in Ost- und Westdeutschland
ansiedeln (vgl. u.a. Kapitel 8).

4.3. Charakteristika der Schiilerinnen und Schiiler an
Privatschulen

Da keine Erkenntnisse zu den lokalen Strukturen vorliegen, in denen sich Privat-
schulen mit gymnasialer Oberstufe ansiedeln (vgl. 4.2), wird auf Ergebnisse aus
mikrosoziologischen Studien zuriickgegriffen. Diese sollen erste Indizien fiir ver-
meintliche Kompositionseffekte der Landkreise aufzeigen, in denen sich Privat-
schulen mit gymnasialer Oberstufe befinden.

Avram und Dronkers (2012, S. 210-212) konnten zeigen, dass die Wahrschein-
lichkeit des Privatschulbesuchs in Deutschland — generell, nicht nach Schulart oder
Trigerschaft differenziert — mit dem 6konomischen als auch kulturellen Besitz bzw.
Kapital der Familie sowie einer hoheren Berufsposition des Vaters und einem nied-
rigeren Bildungsniveau der Mutter steigt. Eine neuere Studie von Gorlitz, Spiefs
und Ziege (2018, S. 1106-1110) stellt dar, dass die Wahrscheinlichkeit des Privat-
schulbesuchs steigt, wenn mindestens ein Elternteil studiert hat und dass die Be-
deutung des Studienabschlusses in Ostdeutschland stirker ausfillt als in West-
deutschland. Ferner zeigen sie, dass die Wahrscheinlichkeit eines Privatschulbe-
suchs in Ost- und Westdeutschland — unterschiedlich stark — steigt, wenn beide
Eltern einer christlichen Konfession angehéren und das Haushaltsdquivalenzein-
kommen hoher ausfillt. Generell resiimierten sie, dass die Bedeutung des Bildungs-
niveaus und des Einkommens im Zeitverlauf zugenommen haben.

Obwohl es keine Studien zu Schiilerinnen und Schiilern von Privatschulen mit
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gymnasialer Oberstufe gibt, so gibt es solche, die nach Primar- und Sekundarstufe
unterscheiden. Nach Jungbauer-Gans, Lohmann und Spief3 (2012, S. 72-80) steigt
die Wahrscheinlichkeit fiir den Privatschulbesuch — bezogen auf die Sekundarstu-
fe — wenn die Eltern der Schiilerinnen und Schiiler ein hoheres Einkommen so-
wie Bildungsniveau (Abitur) haben, zudem hat im Zeitverlauf auch die Bedeutung
der sozialen Herkunft (ISEI) zugenommen. In einer fritheren Studie konnten Loh-
mann, Spiefd und Feldhaus (2009, S. 643-645) auch zeigen, dass die Bedeutung
des Bildungsniveaus der Eltern (Abitur) seit den 1980er Jahren zugenommen hat,
aber dass die Wahrscheinlichkeit des Privatschulbesuchs — bezogen auf die Sekun-
darstufe — nur mit dem Bildungsniveau der Eltern, nicht jedoch dem Einkommen
oder dem sozialen Status, steigt.

Weiterhin konnten Jungbauer-Gans, Lohmann und Spiefd (2012, S. 72-80) fest-
stellen, dass die Wahrscheinlichkeit des Besuchs einer Privatschule in kirchlicher
Tragerschaft nur vom Bildungsniveau und die von Privatschulen in sonstiger Trager-
schaft vom Bildungsniveau und Einkommen der Eltern abhingt. An evangelischen
Privatschulen ist die soziale Komposition der Schiilerinnen und Schiiler tendentiell
selektiver als an 6ffentlichen Schulen, wobei eine recht hohe Varianz besteht, auch
beziiglich der Anteile an Schiilerinnen und Schiilern mit Migrationshintergrund.
Aber auch andere Studien zeigten, dass die Eltern von Schiilerinnen und Schii-
ler an konfessionellen Privatschulen generell eher {iber hthere Einkommen und
héhere Bildungsniveaus verfiigen als die Eltern von Schiilerinnen und Schiiler 6f-
fentlicher Schulen (Standfest, Koller und Scheunpflug 2005, S. 63-72; Scheunpflug
2012, S. 51-52). Der direkte Vergleich zwischen katholischen und evangelischen
Privatschulen zeigt zudem eine sozial selektivere Zusammensetzung der letzteren
(Standfest, Koller und Scheunpflug 2005, S. 79-80).

Die soziale Zusammensetzung der Privatschiilerinnen und -schiiler steht zudem
in einem Zusammenhang mit der Erhebung von Schulgeld. Denn die soziale Selekti-
vitit der Privatschulen fillt hoher aus, wenn sie auch von lernmittelbefreiten Schii-
lerinnen und Schiiler Schulgeld erheben (Helbig, Nikolai und Wrase 2017).

Obwohl dies alles Ergebnisse auf der Mikroebene waren, zeigen sie, dass insbe-
sondere das 6konomische und kulturelle sowie zum Teil das religiése Kapital mit
der Wahrscheinlichkeit des Privatschulbesuchs zusammenhingen. Es ist anzuneh-
men, dass das kumulierte 6konomische, kulturelle und religiése Kapital in einem
Landkreis auch in Wechselwirkung mit den Privatschulcharakteristika stehen (vgl.
Kapitel 3.4.3).

4.4. Exkurs: Bildungsreformen im Feld der Gymnasialbildung

Bildungspolitik ist in Deutschland seit 1949 bzw. verstirkt seit der Féderalismusre-
form 2006 Lindersache, weswegen es nicht das eine deutsche Bildungssystem gibt
(Helbig und Nikolai 2015, S. 11):

[...] [A]ufgrund ihrer Gestaltungshoheit haben sich die Bundeslinder hinsicht-
lich ihrer Schulstrukturen und padagogischen Grundausrichtung seit 1949 so
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unterschiedlich entwickelt, dass wir es nicht mit einem, sondern mit 16 Schul-
systemen zu tun haben.

In dieser Studie wird davon ausgegangen, dass sich Entwicklungen im Feld der
offentlichen Gymnasialbildung — welche u.a. nach Bundeslidndern variieren — mit
zeitlicher Verzogerung auf das Feld der privaten Gymnasialbildung auswirken (vgl.
Kapitel 2.3) — ob es tatsdchlich solche Interdependenzen gibt und falls ja welche, ist
jedoch bisher nicht erforscht. Bevor also der Frage nach vermeintlichen Interdepen-
denzen zwischen dem 6ffentlichen und privaten Feld der Gymnasialbildung nach-
gegangen werden kann (vgl. ab Kapitel 6), sollen in diesem Exkurskapitel knapp
die fiir die Gymnasialbildung relevanten Bildungsreformen zwischen 1949 und
2010 rekapituliert werden. Diese Bildungsreformen wurden von Helbig und Ni-
kolai (2015) vollstandig aufbereitet und systematisiert. Zudem entwickelten Helbig
und Nikolai (2015, 27 ff.) eine Typologie der 16 Bildungssysteme, die sich entlang
der Dimensionen Struktur, Kontrolle von Inhalten sowie Inhalte entfaltet. Im fol-
genden Exkurs werden die Indikatoren der genannten Dimensionen zusammen-
gefasst, welche fiir die vorliegende Studie von Relevanz sind und ab Kapitel 6 als
Bildungssystemvariablen in die Analysen einbezogen werden.

Struktur Ein Indikator der Strukturdimension ist die Dauer bis zum Abitur (Hel-
big und Nikolai 2015, S. 66-70). Diese betrug in Westdeutschland ab dem Schuljahr
1949/50 (Ausnahmen: Bayern und Niedersachsen ab 1952/53, Bremen ab 1957/58)
13 Jahre und in Ostdeutschland nach der Wiedervereinigung 12 Jahre (Ausnahme:
Brandenburgab 1993/94 13 Jahre). Sachsen-Anhalt und Mecklenburg-Vorpommern
verlingerten die Gymnasialzeit zum Schuljahr 2000/2001 auf 13 Jahre, reduzierten
diese Zeit jedoch relativ schnell wieder®’, da die Kultusministerkonferenz im Jahr
2006 fiir alle Bundeslinder einen Umstieg von G9 (13 Jahre bis zum Abitur) auf
G8 (12 Jahre bis zum Abitur) beschloss. Wie die Autoren berichten, erfolgten die
Umstellungen auf unterschiedliche Weise, dauerten unterschiedlich lange und wa-
ren zu unterschiedlichen Zeitpunkten abgeschlossen. Beispielsweise war die Um-
stellung — nach nur drei Schuljahren G9 — in Sachsen-Anhalt bereits im Schul-
jahr 2006/07 abgeschlossen, bevor Schleswig-Holstein iiberhaupt die Ubergangs-
zeit von G9 auf G8, die erst zum Schuljahr 2016/17 abgeschlossen war, begonnen
hatte.

Zwei weitere Strukturdimensionen sind die Gesamtschulen und Schulen mit meh-
reren Bildungsgingen®®, wobei fiir die vorliegende Studie lediglich die Gesamtschu-
len aufgrund ihrer gymnasialen Oberstufe relevant sind. Da an Gesamtschulen das
Abitur erlangt werden kann, diese Schulform damit eine Alternative zu den klassi-
schen Gymnasien darstellt, konnte die Einfithrung von Gesamtschulen in einem

57S0 gab es in Sachsen-Anhalt und in Mecklenburg-Vorpommern lediglich drei respektive fiinf Schul-
jahre lang eine 13-jahrige Schulzeit bis zum Abitur.

8Gesamtschulen (integrierte oder kooperative) umfassen die Schularten Hauptschule, Realschule
sowie Gymnasium und fiihren zu allen entsprechenden Abschliissen. Schulen mit mehreren Bil-
dungsgingen haben in der Regel keine gymnasiale Oberstufe (Helbig und Nikolai 2015, 92 ff.).
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Bundesland sich auch auf die Entwicklung des gymnasialen Privatschulmarktes
auswirken. Die ersten Gesamtschulen wurden im Schuljahr 1972/73 in Berlin ein-
gefiihrt, gefolgt von Niedersachsen und Nordrhein-Westfalen (1974/75). Die meis-
ten westdeutschen Bundeslidnder haben bis Mitte der 1980er Jahre die Gesamtschu-
le als Regelschulform eingefiihrt, die ostdeutschen Bundeslidnder folgten entwe-
der direkt zum Schuljahr 1991/92 (Brandenburg und Mecklenburg-Vorpommern)
oder im Laufe der 1990er Jahre (Thiiringen und Sachsen-Anhalt). Die einzigen
Bundeslinder, die keine Gesamtschulen als Regelschulen vorsehen, sind Baden-
Wiirttemberg, Bayern sowie Sachsen (Helbig und Nikolai 2015, S. 90-96).

Eine weitere fiir diese Studie relevante Strukturdimension ist die Frage, ob das
Abitur an allen Sekundarschulformen erworben werden kann oder lediglich am klas-
sischen Gymnasium — denn das symbolische Kapital des Abiturs kénnte sich je
nach besuchter Schulform unterscheiden, die Plitze an Gymnasien abnehmen und
die Nachfrage nach privaten Schulen mit gymnasialer Oberstufe steigen. Im Zuge
der Umstellung von dreigliedrigen auf zweigliedrige Bildungssysteme haben eini-
ge Bundeslidnder im letzten Jahrzehnt erméglicht, dass das Abitur sowohl an den
Gymnasien als auch an den bundeslandspezifischen Sekundarschulformen (z.B.
Regionalschulen in Hamburg) erworben werden kann. Dies trifft allerdings nur
auf funf Bundeslinder zu: Berlin, Bremen, Hamburg, Saarland und Schleswig-
Holstein (Helbig und Nikolai 2015, S. 103-106).

Als weitere Strukturdimension identifizieren Helbig und Nikolai (2015, S. 106—
110) den Anteil der Gymnasien an allen Schulformen, die zum Abitur fiihren, welcher
sich insbesondere durch die Einfithrung von Gesamtschulen sowie die Umstellung
auf zweigliedrige Schulsysteme im Zeitverlauf reduziert hat. Helbig und Nikolai
(2015, S. 108-109) vergleichen hierzu fiir die Schuljahr 1949/50 bis 2009/10 die
Anteile der Gymnasien an allen Schulen, die zum Abitur fithren, gemif vier Kate-
gorisierungen (mindestens 95 %, 80 % bis unter 95 %, 60 % bis unter 80 % sowie
unter 60 %). Obwohl sich die Bundesliander in ihren Anteilen unterscheiden, folgen
sie in der Regel der gleichen Entwicklungsrichtung: die Anteile der Gymnasien an
allen Schulformen, die zum Abitur fithren, nimmt tiber die betrachteten Schuljahre
hinweg ab (mit Ausnahme von Brandenburg ab Schuljahr 2008/09 sowie Hamburg
zwischen 2004 /05 sowie 2008/09). Es ist davon auszugehen, dass Bundeslinder mit
geringeren Anteilen der Gymnasien an allen Schulen, die zum Abitur fithren, struk-
turell gesehen mehr private Gymnasien und Privatschulen mit gymnasialer Ober-
stufe aufweisen, da — wie bereits mehrfach dargestellt — davon ausgegangen wird,
dass das symbolische Kapital eines Abiturs einer 6ffentlichen Sekundarschulform
niedriger ist als von einem Gymnasium (6ffentlich oder privat) sowie von einer Pri-
vatschule mit gymnasialer Oberstufe.

Die letzte fiir die vorliegende Studie relevante Strukturdimension ist die Mdg-
lichkeit das allgemeine oder fachgebundene Abitur an berufsbildenden Schulen zu er-
werben (Helbig und Nikolai 2015, S. 110-115). Dabei gibt es grofle Bundeslinder-
unterschiede ab welchen Schuljahren erméglicht wurde das Abitur nicht nur an
allgemeinbildenden Schulformen zu erwerben, sondern auch an berufsbildenden
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(sogenannte alternative Wege zum Abitur)®®. Diese Méglichkeit wurde zuerst in

Schleswig-Holstein (1950/51) und Baden-Wiirttemberg (1952/53) eingefiihrt und

zuletzt im Schuljahr 2008/09 in Bayern. Bremen hat diese Moglichkeit zweimal

eingefiihrt (1957/58 und 2001/02), da es eine rund 20-jahrige Riickkehr zu einem

Schulsystem gab, in dem das Abitur nur an allgemeinbildenden Schulformen mog-

lich ist. Die ostdeutschen Bundeslinder haben seit dem ersten Schuljahr nach der

Wiedervereinigung (bzw. in Brandenburg mit einem Schuljahr Verzégerung) das

Abitur an allgemeinbildenden und berufsbildenden Schulen erlaubt. Es konnte sein,
dass das symbolische Kapital des Abiturs von allgemeinbildenden Schulen abnimmt,
je weiter sich die Bildungssysteme 6ffnen und auch an berufsbildenden Schulen

das Abitur absolvierbar ist. Dies konnte wiederum nach diesen Reformen in den je-

weiligen Bundeslindern zu Expansionswellen des gymnasialen Privatschulmarktes

fithren.

Kontrolle von Inhalten Neben der Dimension Struktur betrachteten Helbig und
Nikolai auch die Kontrolle von Inhalten, wobei fiir diese Studie nur die bundes-
landspezifischen Regelungen zum Ubergang von der Grundschule aufs Gymnasium
relevant sind. Hierbei unterscheiden Helbig und Nikolai (2015, S. 146-151) drei In-
dikatoren (Grundschulnoten, Gymnasialempfehlung, Aufnahmepriifung an Gym-
nasien) sowie ob diese als Ubergangskriterium bindend sind oder nicht. Da Pri-
vatschulen selbst iiber die Aufnahme ihrer Schiilerinnen und Schiiler entscheiden,
konnte es sein, dass bindende Grundschulnoten oder bindende Gymnasialempfeh-
lungen dazu fiihren, dass Eltern auf private Gymnasien ausweichen — dementspre-
chend ein Anstieg der Privatschulschiilerzahlen zu verzeichnen ist —, wenn ihre
Kinder die Kriterien fiir den Ubertritt auf das éffentliche Gymnasium nicht erfiil-
len.

Es zeigt sich, dass die Bundeslinder wihrend unterschiedlichen sowie unter-
schiedlich langen Zeitrdumen bindende Grundschulnoten und/oder bindende Gym-
nasialempfehlungen fiir den Ubergang aufs Gymnasium vorsahen, wobei sich bei-
de Ubergangskriterien in ihren Geltungszeitriumen in der Hilfte der Bundeslin-
der zumindest zeitweise iiberschneiden. In Schleswig-Holstein, Hamburg und Meck-
lenburg-Vorpommern gab es in keinem der betrachteten Schuljahre bindende Gym-
nasialempfehlungen. Dahingegen gab es in Hessen, Mecklenburg-Vorpommern,
Niedersachsen sowie Nordrhein-Westfalen in keinem Schuljahr bindende Grund-
schulnoten als Ubertrittskriterium. Bayern sticht hervor, da es seit dem Schuljahr
1971/72 beide Kriterien als Bedingung fiir den Gymnasialiibertritt voraussetzt, glei-
ches trifft auf Sachsen und Thiiringen seit der Wiedervereinigung zu — dies sind
die Bundeslinder, welche 2009/10 noch beide Kriterien voraussetzten und dies im
Bundeslindervergleich in der jiingeren Vergangenheit am lingsten tun.

%¥So zeigen sich in den einzelnen Bundeslindern auch unterschiedliche Beteiligungsraten bei den
alternativen Wegen zum Abitur, die jedoch im Zeitverlauf tendenziell in allen Bundeslindern sta-
bil bleiben oder ansteigen, vereinzelt lassen sich jedoch auch sinkende Anteile beobachten (vgl.
Helbig und Nikolai 2015, S. 116).

66



Pia Akkaya Der gymnasiale Privatschulmarkt Deutschlands

Inhalte Die letzten von Helbig und Nikolai betrachtete Dimension sind die In-
halte. Fiir die vorliegende Studie wird davon ausgegangen, dass der verpflichtende
Religions- oder Ethikunterricht in der Schule sich auf die Expansion, Differenzierung
und Beteiligung an Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe auswirken kénnte.
So wird angenommen, dass Bundeslinder mit verpflichtendem Religionsunterricht
zur Expansion der nicht-konfessionell getragenen Privatschulen beitragen kénnte,
wihrend Bundeslinder mit verpflichtendem Ethikunterricht eher zur Expansion
konfessionell getragener Privatschulen fithren konnte.

Es zeigt sich, dass die meisten Bundeslidnder, welche keine Wahlfreiheit zwischen
Religions- und Ethikunterricht gewihren, relativ langanhaltende Phasen mit ver-
pflichtendem Religionsunterricht hatten. Dahingegen gab es nur in Bremen durch-
gingig verpflichtenden Ethikunterricht. In Berlin gibt es verpflichtenden Ethik-
unterricht seit dem Schuljahr 2006/07 und in Brandenburg gab es ihn zwischen
1996/97 und 2001/02 (Helbig und Nikolai 2015, S. 242-243).

Zusammenfassend kann festgehalten werden, dass die 16 Bildungssysteme sich
nicht nur hinsichtlich ihrer Struktur, Kontrolle von Inhalten sowie Inhalten unter-
scheiden, sondern auch, dass sie zu unterschiedlichen Zeitpunkten reformiert wur-
den und sich in unterschiedlichen Zeitriumen entwickelt haben®. In der vorliegen-
den Studie kann der Zusammenhang zwischen den Bildungsreformen und der Ex-
pansion und Differenzierung des gymnasialen Privatschulmarktes zwar nicht kau-
salanalytisch betrachtet werden, allerdings werden ab Kapitel 9 explorative Ergeb-
nisse zu moglichen Interdependenzen vorgestellt. Diese sollen zumindest zeigen,
welche Bildungsreformen — des 6ffentlichen Bildungssystems — einen potentiellen
Zusammenhang mit dem gymnasialen Privatschulmarkt aufweisen, um Anhalts-
punkte fiir zukiinftige (kausalanalytische) Forschungsarbeiten zum Zusammen-
hang zwischen den Strukturen des 6ffentlichen und privaten Bildungssystems zu
geben.

%Die vorliegenden Ausfithrungen waren eine stark verknappte Zusammenfassung der in den Da-
tensatz einfliefenden Variablen (vgl. Kapitel 5.1.3. Fiir eine ausfiihrliche Darstellung und Erldu-
terung der Bildungsreformen sei daher auf die Ausfithrungen in Helbig und Nikolai (2015) ver-
wiesen.
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5. Daten und Methoden

In diesem Kapitel wird zunichst der Privatschuldatensatz dargestellt (Kapitel 5.1).
Dieser setzt sich aus Variablen zu den Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe (Ka-
pitel 5.1.1), zu regionalen sozialen Ungleichheiten (Kapitel 5.1.2), zu den Bildungs-
systemmerkmalen (Kapitel 5.1.3) sowie zur Privatschulgesetzgebung (Kapitel 5.1.4)
zusammen. Im Anschluss daran erfolgt eine Erlduterung der Forschungsmethode
der Multiplen Korrespondenzanalyse (Kapitel 5.2), wobei neben einer Einfithrung
und Erklirung der Analysemethode (Kapitel 5.2.1 und 5.2.2) auch eine Hilfestel-
lung zur Interpretation der MCA-Plots (Kapitel 5.2.3) gegeben wird.

5.1. Privatschuldatensatz

Diese Studie basiert auf einem umfassend zusammengestellten Datensatz: Der Pri-
vatschuldatensatz setzt sich einerseits aus Datenerhebungen zu allen Privatschu-
len mit gymnasialer Oberstufe zusammen (N=814) und andererseits wird er er-
ginzt durch makrostrukturelle Indikatoren des Bundesinstituts fiir Bau-, Stadt- und
Raumforschung®, des Zensus 2011 sowie Indikatoren zu den linderspezifischen
Bildungssystemen (vgl. Helbig und Nikolai 2015) und zur linderspezifischen Pri-
vatschulgesetzgebung (vgl. Akkaya, Helbig und Wrase 2019; Wrase und Helbig 2016).

Bei den erhobenen Privatschuldaten handelt es sich um die unterschiedlichen
horizontalen Differenzierungslinien zwischen den Privatschulen mit gymnasialer Ober-
stufe (vgl. Kapitel 3.3) beziehungsweise deren Alleinstellungsmerkmalen im Vergleich
zu staatlichen Schulen. Die aus den Erhebungen zu Privatschulen mit gymnasia-
ler Oberstufe hervorgegangenen und codierten Variablen werden in Kapitel 5.1.1
vorgestellt. Diese Daten bilden die primére Grundlage zur Beantwortung aller For-
schungsfragen®® und werden daher bei allen Analyseschritten beriicksichtigt (vgl.
Kapitel 6 bis 9).

Die makrostrukturellen Daten, die in Kapitel 5.1.2 vorgestellt werden, basieren
auf den in Kapitel 3.4.2 und 3.4.3 diskutierten potentiellen Wechselwirkungen zwi-
schen den Kontext- und Kompositionseffekten der lokalen Sozialstruktur und dem
gymnasialen Privatschulmarkt. Diese Daten werden genutzt, um die dritte For-
schungsfrage zu beantworten (vgl. Kapitel 8). Die letzte Forschungsfrage wird hin-
gegen mithilfe der Daten zu den Bildungssystemmerkmalen sowie zur Privatschul-

81 Konkret handelt es sich um Indikatoren und Karten zur Raum- und Stadtentwicklung (INKAR), wel-
che amtliche Statistiken auf unterschiedlichen rdumlichen Ebenen (z.B. Gemeinden, Landkreise)
und fiir unterschiedliche Zeitrdume anbieten. Die Daten kénnen iiber www.inkar.de zusammen-
gestellt und abgerufen werden.

52Die Forschungsfragen befinden sich in Kapitel 1.1 auf Seite 8.
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gesetzgebung beantwortet (vgl. Kapitel 3.4.1 und 9). Diese Daten wurden aus drei
vorherigen Forschungspublikationen iibernommen und in Kapitel 5.1.3 sowie 5.1.4
erldutert.

Alle in die multiplen Korrespondenzanalysen einflielenden Daten sind katego-
riale Variablen®?. Die Wahl dieses Skalenniveaus resultiert zum einen daraus, dass
die Privatschultragerschaft als Merkmal, dem das Hauptinteresse gilt, nur kategori-
al codiert werden kann. Zum anderen werden aufgrund des Forschungsinteresses
zahlreiche Variablen in die Analysen einbezogen (vgl. Kapitel 5.1.2 bis 5.1.4). Da
diese Studie jedoch rein explorative Zwecke verfolgt, die anhand multipler Korre-
spondenzanalysen umgesetzt werden kénnen, entsprechen die kategorialen Varia-
blen letztlich auch den Anforderungen der gewihlten Methodik (vgl. Kapitel 5.2).
Wihrend kategoriale Variablen in anderen Kontexten ein Problem aufgrund der
Komplexititsreduktion darstellen, sind sie im Rahmen dieser Studie ein Vorteil.
Denn diese datentechnische Komplexititsreduktion erméglicht es dennoch hoch-
komplexe Interdependenzen zu erforschen.

5.1.1. Daten zu Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe

Zur Erstellung des Privatschuldatensatzes wurden zundchst alle im Jahr 2016 ak-
tuellsten, amtlichen Schulverzeichnisse der statistischen Landesdmter genutzt, um
die Stichprobe zu identifizieren. Die amtlichen Schulverzeichnisse wurden auf Gym-
nasien sowie Sekundarschulen mit gymnasialer Oberstufe beschrinkt®*. Im Laufe
der Datenerhebung (2016-2019) wurden Privatschulen, die in der Zwischenzeit den
Schulbetrieb eingestellt haben, aus dem Analysesample ausgeschlossen; gleicher-
maflen wurden Privatschulen, welche den Schulbetrieb wihrend der Datenerhe-
bungsphase aufnahmen, erginzt insofern dies bekannt war. Das endgiiltige Ana-
lysesample umfasst 814 Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe in Deutschland.
Der Einbezug der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe, die keine Gymnasien
sind, erfolgte aufgrund der Unterreprisentation eines Privatschultrigers bei den
Gymnasien (vgl. Kapitel 6)®.

Nach Aufbereitung der amtlichen Schulverzeichnisse wurden tiber die Home-
pages der Privatschulen — und vereinzelt tiber die ihrer Schultriger — die Privat-
schuldaten erhoben. Aus pragmatischen Griinden wurden weder die Privatschulen
mit gymnasialer Oberstufe noch ihre Trager kontaktiert, um fehlende Informatio-
nen zu erfragen®. Daher ist bei drei Merkmalen auch nicht abschlieRend zu kla-

% Bei den deskriptiven Analysen in Kapitel 6 werden vereinzelt auch metrische Daten genutzt.

% Private Internate wurden aus dem Datensatz ausgeschlossen, insofern sie keine externe Schiiler
bzw. Tagesschiiler beschulen. Grund hierfiir war, dass sich nur so die Kosten fiir die Unterbrin-
gung und die Beschulung differenzieren lief3en.

5 Die urspriingliche Datenerhebung bezog sich ausschlieRlich auf private Gymnasien. Nach den ers-
ten deskriptiven Analysen zur Privatschultrigerschaft fiel jedoch die Entscheidung zusitzlich alle
Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe zu inkludieren.

%Dieses Vorgehen wurde auch beibehalten, wenn Eltern auf der Schulhomepage explizit aufgefor-
dert wurden die Sekretariate anzurufen oder die Informationsveranstaltungen zu besuchen. Diese
Angaben auf den Schulhomepages erfolgt beispielsweise im Zusammenhang mit der Frage nach
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ren, ob sie nicht auf die jeweilige Privatschule mit gymnasialer Oberstufe zutreffen
oder lediglich keine Angaben zu diesen auf der Homepage vorliegen. Dies betrifft
die Schulprofile, die Aufnahmebedingungen sowie die Schulgelder.

Es folgt zunichst eine Auflistung der erhobenen Privatschuldaten und anschlie-
end eine knappe Erlduterung.

1. Kategoriale Daten®’

a) Privatschultrigerschaft bzw. Schultrigerschaft
i. katholisch,
ii. evangelisch,
iii. reformpidagogisch,
iv. international bzw. bilingual,
v. sonstige Privatschultriger.
vi. (staatliche Schultriger®®)
b) Schulprofil
i. altsprachlich,
ii. neusprachlich,
iii. naturwissenschaftlich-mathematisch,
iv. musikalisch-kiinstlerisch,
v. gesellschaftswissenschaftlich,
vi. wirtschaftlich,
vii. kein Schulprofil bzw. keine Angabe,
viii. sonstiges Schulprofil.
ix. (sportliches Schulprofil®®)
c) Aufnahmebedingungen
i. Grundschulnoten,
ii. Gymnasialempfehlung,

iii. Aufnahmegespriche bzw. -tests’®,

der Hohe des Schulgeldes der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe.

Genau genommen handelt es sich vollstindig um Dummy-Variablen (1 - zutreffend, 0 - nicht zu-
treffend).

%8 Die staatlichen Schultriger werden lediglich fiir Vergleichszwecke in Kapitel 8.2 ab Seite 183 ge-
nutzt und sind selbstverstindlich keine Privatschultriger.

%Das sportliche Schulprofil wurde urspriinglich separat kategorisiert, aufgrund der niedrigen Fall-
zahlen jedoch nach den ersten deskriptiven Analysen den sonstigen Schulprofilen zugeordnet.

"Die Aufnahmetests und Aufnahmegespriche wurden urspriinglich separat kategorisiert. Da es je-
doch keine Privatschule mit gymnasialer Oberstufe mit Aufnahmetests ohne Aufnahmegespriche
gibt und die Fallzahl der Aufnahmetests im Allgemeinen geringer war als die der Aufnahmege-
spriche, wurden sie nach den ersten deskriptiven Analysen in eine Variable zusammengefasst.
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iv. Aufnahmegebiihr,

v. Schnuppertage bzw. Probeunterricht,

vi. keine Aufnahmebedingungen bzw. keine Angabe,
vii. sonstige Aufnahmebedingungen

viii. (Konfession, Geschwister an der gleichen Schule, Beitritt zum For-
derverein, verpflichtende Elternarbeit’!)

d) Schulgeldstaffelung
i. nach Haushaltseinkommen,
ii. nach Personenanzahl im Haushalt,

iii. Geschwisterermifligung (Schulgeldstaffelung nach Geschwistern
an der gleichen Privatschule bzw. einer Privatschule desselben Pri-
vatschultrigers),

iv. keine Schulgeldstaffelung bzw. keine Angabe,
v. sonstige Schulgeldstaffelung

vi. (nach Klassenstufe’?)

2. (Quasi-)Metrische Daten (nachtriglich kategorisiert)

a) monatliches Schulgeldminimum fiir ein Kind im Schuljahr 2019/20
i. unter 100 €
ii. 101-200 €
iii. iiber 200 €
iv. keine Angabe zum Schulgeldminimum
b) monatliches Schulgeldmaximum fiir ein Kind im Schuljahr 2019/20
i. unter 250 €
ii. 251-500 €
iii. iiber 500 €
iv. keine Angabe zum Schulgeldmaximum

c) monatliches Schulgeldminimum fiir ein Kind von SGB-II-Beziehern im Schul-
Jjahr 2019/20

i. 0€(Schulgeldbefreiung)
ii. 1-50€

'Die in Klammern angegebenen Aufnahmebedingungen wurden zwar urspriinglich separat kate-
gorisiert, aufgrund der niedrigen Fallzahlen wurden sie nach den ersten deskriptiven Analysen
jedoch der Kategorie sonstige Aufnahmebedingungen zugeordnet.

Die Schulgeldstaffelung nach Klassenstufe wurde urspriinglich separat kategorisiert, jedoch auf-
grund der niedrigen Fallzahlen nach den ersten deskriptiven Analysen den sonstigen Schulgeldstaf-
felungen zugeordnet.
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iii. 51-100 €
iv. iiber 100 €

v. keine Angabe zum Schulgeldminimum fiir ein Kind von SGB-II-
Beziehern

d) einmalige maximale Aufnahmegebiihr im Schuljahr 2019/20
i. maximal 250 €
ii. 251-500 €
iii. 501-1.000 €
iv. iiber 1.000 €
v. keine Angabe zur Hohe der Aufnahmegebiihr
e) erstes Schulgriindungsjahr
i. vor 1900
ii. 1901-1948
iii. 1949-1959
iv. 1960-1969
v. 1970-1979
vi. 1980-1989
vii. 1990-1999
viii. 2000-2009
ix. ab 2010
x. keine Angabe zum Schulgriindungsjahr
Die Privatschultrigerschaft ist per se ein Alleinstellungsmerkmal von Privatschu-
len im Vergleich zu staatlichen Schulen. In den meisten Studien wird jedoch kei-
ne Unterscheidung der verschiedenen Privatschultrigerkategorien vorgenommen.
Die Erhebung der Privatschultriagerschaft der Privatschulen mit gymnasialer Ober-
stufe nach den Kategorien katholisch, evangelisch, reformpidagogisch, internatio-
nal bzw. bilingual und sonstige ist die erste ihrer Art fiir Deutschland. Die Privat-
schultragerschaft wurde primir iiber das Impressum der Privatschulen mit gym-
nasialer Oberstufe bestimmt und anschliefend codiert. Privatschultriger, die nicht
eindeutig als katholisch, evangelisch, reformpiadagogisch oder international bzw.
bilingual eingeordnet werden konnten, wurden als sonstige Privatschultrager co-
diert. Die sonstigen Privatschultriger sind eine recht heterogene Kategorie, die bei-
spielsweise sowohl Elterninitiativen als auch (Bildungs-) Unternehmen oder Privat-

schulen mit gymnasialer Oberstufe anderer Konfessionen (z.B. judische, Freikir-
chen) umfassen.
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Die Schulprofile wurden in Anlehnung an die Kategorisierung des Nationalen Bil-
dungspanels (NEPS) kategorisiert (vgl. NEPS 2018, S. 127). Da auch staatliche Schu-
len Schulprofilierungen vornehmen, sind die Schulprofile kein Alleinstellungsmerk-
mal der Privatschulen — dennoch ist bisher nicht bekannt, welche Privatschultriger
hiufiger welche Schulprofile aufweisen. Dabei wurde das musische Schulprofil in
dieser Studie weiter gefasst als musikalisch-kiinstlerisches und im Gegensatz zum
NEPS wurde zusitzlich das wirtschaftliche Schulprofil erhoben. Trotz Erhebung des
sportlichen Schulprofils musste dies den sonstigen Schulprofilen zugeordnet wer-
den, da die Fallzahlen sehr gering waren. Generell kann jede Privatschule mehrere
Schulprofile aufweisen — fiir jede Privatschule mit gymnasialer Oberstufe wurden
daher alle fiir sie zutreffenden Schulprofile erhoben.

Die Aufnahmebedingungen sind ein Alleinstellungsmerkmal der Privatschulen — Pri-
vatschulen kénnen im Gegensatz zu staatlichen Schulen tiber die Aufnahme ihrer
Schiilerschaft bestimmen und sich hierzu eigene Kriterien festlegen. So konnen die
Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe auch Aufnahmebedingungen festlegen,
die iiber jene der staatlichen Schulen mit gymnasialer Oberstufe (Grundschulno-
ten und Gymnasialempfehlungen) hinausgehen. Daher stellen die Aufnahmebe-
dingungen fiir die Erforschung der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe ein
sehr relevantes Kriterium dar. Die Aufnahmebedingungen wurden entsprechend
den realen Aufnahmebedingungen der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe
bestimmt und im Verlauf der Datenerhebung weiterentwickelt. Da von Beginn an
die sonstigen Aufnahmekriterien sowohl als Kategorie als auch als Text mit der ge-
nauen Angabe dieser sonstigen Aufnahmekriterien erhoben wurden, waren hier-
zu keine Nacherhebungen, sondern nur Neucodierungen notwendig (z.B. im Fall
der Schnuppertage bzw. des Probeunterrichts). Problematisch bei der Erhebung
der Aufnahmebedingungen war hingegen, dass einige Privatschulen explizit auf
die Kontaktaufnahme bei den Sekretariaten oder Informationsveranstaltungen ver-
wiesen oder darauf, dass die Aufnahmekriterien jeweils kurz vor Beginn der Auf-
nahmeverfahren bekannt gegeben werden. Im ersten Fall wurden die Variable als
keine Angabe kategorisiert, im zweiten Fall wurde zu spiteren Zeitpunkten nach-
erhoben. Einige Kategorien (z.B. Geschwister an der gleichen Schule) wurden nach
Abschluss der Datenerhebungen und ersten deskriptiven Analysen aufgrund nied-
riger Fallzahlen der sonstigen Kategorie zugeordnet. Wie auch bei den Schulprofi-
len kann jede Privatschule mehrere Aufnahmebedingungen aufweisen — auch hier
wurden fiir jede Privatschule mit gymnasialer Oberstufe alle auf sie zutreffenden
Aufnahmekriterien erhoben.

Das Schulgeld ist ein absolutes Alleinstellungsmerkmal privater Schulen gegeniiber
den staatlichen. Die Erhebung des Schulgeldes ist jedoch mit Schwierigkeiten be-
haftet. Je nach Privatschule oder Privatschultriger haben die Privatschulen mit gym-
nasialer Oberstufe unterschiedliche Arten ihre Schulgelder und Schulgeldordnun-
gen zu publizieren, insofern sie diese nicht nur auf Nachfrage bereitstellen. Manche
Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe geben lediglich durchschnittliche Schul-
gelder bzw. den Regelsatz der monatlichen Schulgeldbetrige bekannt. Andere Pri-
vatschulen mit gymnasialer Oberstufe veréffentlichen ihre Schulgelder entspre-
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chend der jeweiligen Schulgeldstaffelung in Tabellen, in der Regel nach dem Haus-
haltseinkommen, in einigen Fillen jedoch auch nach anderen Kriterien (z.B. Klas-
senstufe, Wohnort, Konfession). Fiir diese Studie wurden die Schulgeldstaffelung,
das Schulgeldminimum, das Schulgeldmaximum je Monat und Kind sowie das
Schulgeldminimum fiir Kinder von SGB-II-Beziehern wie folgt erhoben:

Die Schulgeldstaffelung wurde entsprechend den realen Staffelungstatbestinden
erhoben und codiert sowie im Verlauf der Datenerhebung weiterentwickelt. So kam
die Schulgeldstaffelung nach Klassenstufe im Erhebungsverlauf hinzu, da dies eine
der hiufigeren Merkmale der sonstigen Schulgeldstaffelung war (neben beispiels-
weise Konfession und Wohnort). Allerdings zeigten die ersten deskriptiven Analy-
sen, dass die Fallzahl der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe, die nach Klas-
senstufen ihre Schulgeldbetrige reduzieren bzw. erhohen relativ niedrig war, wes-
wegen sie wieder der sonstigen Kategorie zugeordnet wurde. Es konnen mehrere
Schulgeldstaffelungen angewandt werden, weswegen wiederum jede auf eine Pri-
vatschule mit gymnasialer Oberstufe zutreffende Schulgeldstaffelung erhoben und
codiert wurde.

Das monatliche Schulgeldminimum fiir ein Kind wurde bei der Datenerhebung wie
folgt definiert:

1. der geringste in einer Schulgeldordnung bzw. Schulgeldtabelle angegebene
Betrag in Euro, der monatlich fiir ein Kind bezahlt werden muss, unabhingig
davon nach welchem Kriterium das Schulgeld gestaffelt wird

insofern 1. nicht gegeben ist:

2. der durchschnittliche Schulgeldbetrag bzw. Regelbetrag in Euro fiir ein Kind

insofern 1. und 2. nicht gegeben sind:
3. Missing.

Das monatliche Schulgeldmaximum fiir ein Kind wurde bei der Datenerhebung ent-
sprechend des Minimums wie folgt definiert:

1. der hochste in einer Schulgeldordnung bzw. Schulgeldtabelle angegebene Be-
trag in Euro, der monatlich fiir ein Kind bezahlt werden muss, unabhingig
davon nach welchem Kriterium das Schulgeld gestaffelt wird

insofern 1. nicht gegeben ist:

2. der durchschnittliche bzw. Regelbetrag in Euro fiir ein Kind

insofern 1. und 2. nicht gegeben sind, aber ein Schulgeldminimum vorliegt:

3. Betrag des Schulgeldminimums

insofern 1. und 2. nicht gegeben sind und kein Schulgeldminimum vorliegt:

4. Missing.
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Das monatliche Schulgeldminimum fiir ein Kind von SGB-II-Beziehern wurde bei der
Datenerhebung wie folgt definiert:

1. der in einer Schulgeldordnung bzw. Schulgeldtabelle angegebene Betrag in
Euro, der monatlich fiir ein Kind von SGB-II-Beziehern bezahlt werden muss

insofern 1. nicht gegeben ist:

2. der geringste in einer Schulgeldordnung bzw. Schulgeldtabelle angegebene
Betrag in Euro, der monatlich fiir ein Kind bezahlt werden muss, wenn das
Schulgeld nach dem Haushaltseinkommen gestaffelt wird und die Staffelung
mindestens eine Kategorie unterhalb eines Jahreshaushaltseinkommens von
30.000 € vorsieht

insofern 1. und 2. nicht gegeben sind.:
3. Missing.

Alle erhobenen Schulgeldwerte beziehen sich auf das Schuljahr 2019/20, zu-
vor erhobene Werte wurden in einer zweiten Datenerhebungsphase korrigiert. Alle
Schulgeldwerte wurden zunichst metrisch erhoben und nachtriglich kategorisiert.
Insofern keine Monatsbetrige, sondern beispielsweise Halbjahres- oder Jahresbe-
trage fiir das Schulgeld angegeben waren, wurden diese Betrige auf einen Monat
umgerechnet. Fiir die Kategorisierung wurden Wertbereiche gewidhlt, die sowohl in
Ost- als auch Westdeutschland plausibel sind und die eine gleiche Anzahl an Kate-
gorien fiir das Schulgeldminimum sowie -maximum bedeuten. Allein im deskripti-
ven Kapitel 6.4 werden auch Berechnungen mit den metrischen Daten prisentiert.

Auch das Erheben von Aufnahmegebiihren ist ein Alleinstellungsmerkmal von Pri-
vatschulen gegeniiber staatlichen Schulen. Die einmalige maximale Aufnahmege-
bithr wurde zunichst metrisch erhoben und nachtriglich kategorisiert. Bei der Da-
tenerhebung wurde der maximale Wert erfasst, der fiir die Aufnahme gezahlt wer-
den muss, da manche Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe auch bei der Auf-
nahmegebiihr eine Staffelung vornehmen, beispielsweise nach Klassenstufe oder
als das x-fache des monatlichen (nach Einkommen gestaffelten) Schulgeldes. Als
Aufnahmegebiihr wurden alle Geldbetrige definiert, die vor bzw. bei der Aufnahme
an die Privatschule mit gymnasialer Oberstufe zu zahlen sind und nicht an staatli-
chen Schulen erhoben werden kénnen (wie bspw. Biichergeld), unabhingig davon,
wie die Privatschulen diese Gebiihren konkret benennen (z.B. Verwaltungsgebiihr,
Einschreibegebiihr). Bei einigen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe bedeu-
tete dies, dass mehrere Betrige addiert wurden (z.B. Verwaltungsgebiihr + Aufnah-
megebtiihr + Einschreibegebiihr). Eine Privatschule mit gymnasialer Oberstufe im
Datensatz erwartet von ihren Schiilerinnen und Schiilern neben einer Aufnahme-
gebiihr auch eine Gebiihr bei Verlassen der Privatschule’?, unabhingig davon, aus

7 Hiermit sind keine Priifungsgebiihren gemeint, diese wurden nicht erhoben und demnach auch
nicht den Aufnahmegebiihren zugeordnet.
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welchem Grund die Privatschule verlassen wird — bei dieser Privatschule mit gym-
nasialer Oberstufe wurde diese Gebiihr zur Aufnahmegebiihr addiert. Als keine An-
gabe wurden bei der Hohe der Aufnahmegebiihren nur die Privatschulen mit gym-
nasialer Oberstufe codiert, welche zumindest auf ihrer Schulhomepage angeben,
dass sie Aufnahmegebiihren erheben, jedoch die Betrige nicht nennen. Den {ibri-
gen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe wurde eine Aufnahmegebiihr von 0
Euro zugeschrieben.

Als letztes Kriterium wurde das erste Schulgriindungsjahr erhoben — zunichst das
tatsdchliche Jahr und anschliefdend erfolgte wiederum eine Kategorisierung. Es wur-
dejeweils das erste in der verdffentlichten Chronik der Privatschule erwihnte Schul-
grilndungsjahr erhoben — unabhingig davon, ob seit der Schulgriindung ein Schul-
tragerwechsel, ein Schulartenwechsel, eine tempordre Schulschliefung oder eine
Namensinderung aufgetreten sind.

Die Missings der erhobenen Privatschuldaten unterscheiden sich je nach Varia-
ble, da nicht alle Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe alle fiir diese Studie re-
levanten Informationen auf ihren Homepages veréffentlichen (vgl. Kapitel 6). Da-
durch entsteht ein vermeintliches Reprisentativitidtsproblem, insbesondere da es
keine vergleichbaren Daten gibt, die eine Hochrechnung der Daten gemaf} Cha-
rakteristika der Grundgesamtheit erlauben wiirden. Diese Studie stellt jedoch die
erste umfassende Datenerhebung zu Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe dar.
Dadurch bieten auch die Missings in dieser Studie einen Erkenntnisfortschritt, da
insbesondere in Kapitel 6 und 7 auch auf die Unterschiede je nach Privatschultri-
ger bei den keine Angabe Kategorien verwiesen wird (vgl. u.a. Kapitel 7.6.3). Dadurch
eignen sich der vorliegende Datensatz sowie die daraus resultierenden Erkenntnis-
se trotz des Reprasentativitdtsproblems als Basis fiir die zukiinftige Erforschung
von Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe.

Neben den erhobenen Daten wurden im Privatschuldatensatz die amtlichen Kenn-
ziffern fiir das Bundesland und den Landkreis bzw. die kreisfreie Stadt aus den
amtlichen Schulverzeichnissen beibehalten oder bei Fehlen erginzt. Diese Kreis-
kennziffern sind notwendig, um die in den folgenden Kapiteln 5.1.2 bis 5.1.4 erldu-
terten Daten an den Privatschuldatensatz anspielen zu kénnen. Zusitzlich wurden
die staatlichen Schulen mit gymnasialer Oberstufe inklusive deren Kreiskennziffer
fiir Vergleichsanalysen in Kapitel 8.2 in einer zweiten Datensatzversion beibehal-
ten.

5.1.2. Daten zur sozialen und regionalen Ungleichheit

Die dritte Forschungsfrage dieser Studie beschiftigt sich mit Interdependenzen
zwischen den Privatschulcharakteristika und regionalen sozialen Ungleichheiten
(vgl. Kapitel 8). Daher ist es notwendig dem Privatschuldatensatz regionale Un-
gleichheitsindikatoren hinzuzufiigen. Diese wurden mehrheitlich tiber das Bun-
desinstitut fiir Bau-, Stadt- und Raumforschung und deren Veréffentlichung der
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Indikatoren und Karten zur Raum- und Stadtentwicklung (INKAR 2016)7* bezo-
gen. Zudem wurden drei Variablen (Konfessionszugehorigkeit) tiber den Zensus
(2014) ermittelt.

Alle INKAR-Variablen beziehen sich auf das Jahr 2013, die Zensus-Variablen auf
das Jahr 2011. Alle regionalen Ungleichheitsmerkmale wurden iiber die Kreiskenn-
ziffern an den Privatschuldatensatz angespielt. Es wurden Variablen ausgewihlt,
die sowohl Kompositions- als auch Kontextmerkmale sowie verschiedene Arten von
Kapital widerspiegeln kénnen. Obwohl anzunehmen ist, dass sich die Werte der re-
gionalen Ungleichheitsindikatoren seit 2011 bzw. 2013 gedndert haben konnten,
sollte sich dies aufgrund der relativen Codierung kaum verzerrend auf die Ergeb-
nisse auswirken.

Zunichst werden die gewidhlten Variablen aufgelistet und insofern es ich um
Indizes handelt, deren Zusammensetzung dargestellt. Es handelt sich jeweils um
Summenindizes dividiert durch die Anzahl der in den Index einflieRenden Varia-
blen”>. AnschlieRend wird die (relative) Codierung erliutert.

1. Kulturelles Kapitel

a) Kompositionsmerkmale

i. Anteil an Akademikern unter den Erwerbstitigen (Index)

Variablen: Anteil Beschiftigte mit akademischen Berufsabschluss, Anteil
Beschiftigte am Wohnort mit akademischen Berufsabschluss, Anteil Be-
schiftigte am Wohnort zwischen 30 und 35 Jahren mit akademischen Be-
rufsabschluss

Cronbachs a: 0,8562

ii. Anteil an Erwerbstitigen ohne Berufsabschluss (Index)

Variablen: Anteil Beschiftigte ohne Berufsabschluss, Anteil Beschiftigte
ohne Berufsabschluss am Wohnort

Cronbachs a: 0,8899

iii. Gymnasiasten in der Bevolkerung (Index)

Variablen: Anteil an Gymnasiasten an allen Schiilern, Anteil der Schulab-
ginger mit Hochschulzugangsberechtigung

Cronbachs o: 0,6565
iv. bildungsrelevante Bevolkerung
b) Kontextmerkmale

i. Durchschnittsdistanz zu Schulen der Sekundarstufe 1

2. Okonomisches Kapitel

7*INKAR ist eine Zusammenstellung von Daten der statistischen Landesimter und des statistischen
Bundesamtes.

> Die Wahl von Indizes resultiert aus dem Anliegen die Anzahl (ihnlicher) Variablen zu reduzieren.
Es werden nur Indizes genutzt, deren Cronbachs a mindestens 0,6000 betragt.
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a) Kompositionsmerkmale

i. okonomische Situation der Einwohner (Index)

Variablen: Haushaltseinkommen je Einwohner, Bruttoverdienst je Erwerbs-
titigen, Medianeinkommen je Vollzeitbeschiftigtem, Bruttoinlandspro-
dukt je Einwohner, Bruttoinlandsprodukt je Erwerbstitigen

Cronbachs a: 0,7184
b) Kontextmerkmale
i. kommunale Steuereinnahmen je Einwohner (Index)

Variablen: Steuereinnahmen je Einwohner, Einkommenssteuer je Einwoh-
ner, Gewerbesteuer je Einwohner, Umsatzsteuer je Einwohner

Cronbachs a: 0,7878
ii. kommunale Schulden je Einwohner
iii. Arbeitslosigkeit (Index)

Variablen: Anteil an Arbeitslosen, Anteil an Arbeitslosen unter 25 Jahren,
Anteil an Langzeitarbeitslosen

Cronbachs o: 0,6783
iv. Sozialleistungsbezieher (Index)

Variablen: Anteil an SGB-II-Beziehern, Wohngeldhaushalte je 1.000 Haus-
halte

Cronbachs a: 0,6509

v. Kinderarmut

3. Politisches Kapitel
a) Kompositionsmerkmale
i. Anteil an CDU/CSU-Wihlern”®
ii. Anteil an SPD-Wahlern
iii. Anteil an GRUNE-Wihlern
iv. Anteil an LINKE-Wihlern
v. Anteil an FDP-Wihlern
vi. Anteil an Wihlern sonstiger Parteien
b) Kontextmerkmale

i. Distanz zur Infrastrukturanbindung (Index)

Variablen: Erreichbarkeit von Autobahnen, Erreichbarkeit von internatio-
nalen Flughifen, Erreichbarkeit von IC/EC/ICE-Bahnhdéfen

Cronbachs a: 0,6734

7Die Wahleranteile beziehen sich jeweils auf die Zweitstimmen zur Bundestagswahl 2013.
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4. Religioses Kapitel
a) Kompositionsmerkmale
i. Anteil an Katholiken in der Bevélkerung
ii. Anteil an Protestanten in der Bevilkerung
iii. Anteil sonstiger Konfessioneller in der Bevélkerung

b) Kontextmerkmale

5. Symbolisches Kapitel

a) Kompositionsmerkmale

b) Kontextmerkmale

i. Stidtischer vs. lindlicher Raum

Diese Variablen und Indizes sind die Ausgangsdaten und beziehen sich allesamt
auf die Ebene der Landkreise und kreisfreien Stidte. Daher konnen sie tiber die Kreis-
kennziffern mit dem Privatschuldatensatz zusammengefiihrt werden. Diese Varia-
blen werden jedoch nicht als absolute Mafe bei den Analysen genutzt, sondern als
relative Mafle codiert und dabei auf die Bundeslandebene referenziert. Aus theore-
tischer Perspektive wurde diese relative Codierung bereits in Kapitel 3.5 vorausge-
setzt. Denn jeder Landkreis befindet sich in einem Bundesland, welches sich auf
die regionalen Ungleichheitsstrukturen des Landkreises und umgekehrt auswirkt.
Dementsprechend werden die Variablen und Indizes gemifs der folgenden beiden
Schritte aufbereitet:

Zunichst werden aus allen Landkreiswerten Bundeslanddurchschnitte je Varia-
ble und Index gebildet. Danach wird eine neue Variable generiert, die folgenderma-
en codiert ist:

0 Wert des Landkreises < Wert des Bundeslandes
1 Wert des Landkreises > Wert des Bundeslandes

Die als 0 codierten Werte werden in Kapitel 8 in der Regel als unterdurchschnittlich
und die als 1 codierten Werte als iiberdurchschnittlich bezeichnet. Das bedeutet, die
Landkreise werden jeweils kategorisiert als in einem Merkmal unter- oder tiber-
durchschnittlich im Vergleich zum Bundesland, in dem sie sich befinden.

Fiir diese Codierung gibt es zwei Ausnahmen:

1. Die Variable stidtischer vs. lindlicher Raum wird nicht als relatives Maf3 co-
diert, sondern nimmt weiterhin den Wert 0 fiir den lindlichen Raum und den
Wert 1 fiir den stidtischen Raum an.

82



Pia Akkaya Der gymnasiale Privatschulmarkt Deutschlands

2. Aufgrund der relativen Codierung konnen in Kapitel 8 die Stadtstaaten nicht
berticksichtigt werden. Den bei den Stadtstaaten entsprechen die Landkreis-
werte den Bundeslandwerten.

Die Variablen kénnten auch auf andere Arten als relative Mafle codiert werden.
Es wurden neben der gewihlten Dummy-Codierung diverse andere Codierungen
mit drei, vier sowie sechs Kategorien getestet (vgl. plausibelste Kategorisierungen
in Tabelle 5.1.2). Dabei zeigte sich jeweils, dass die gewihlte Dummy-Codierung fiir
die vorliegenden Forschungsfragen geeignet ist und kaum bzw. gar keine Informa-
tionsreduktion im Vergleich zu den hoher codierten Variablen darstellt. Die hoher
codierten Variablen fithren lediglich zu graphisch kaum lesbaren MCA-Plots.
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der regionalen Ungleichheits-

isierungen

Kategor

1ver

Vergleich alternat

mafle

Tabelle 5.1.

Kategorisierung Varianz- 7 Merkmale
aufklirung

I. Dummy-Codierung, die der Codierung bei den Analysen entspricht

0: LK-Durchschnitt < BL-Durchschnitt 83,17 % - keine Werte direkt am Koordinatenursprung,

1: LK-Durchschnitt > BL-Durchschnitt (Dim. 1), keine Klumpung in der Nihe des Koordinatenur-
4,40 % sprungs
(Dim. 2) - Schultrigervariablen: Streuung in Quadranten
=8757%

I1. Codierung mit 4 Kategorien (Variante A)

1: LK-Durchschnitt < 0,5 * BL-Durchschnitt 67,29 % -1 und 2 codierte Werte: Streuung um Koordina-

2: (LK-Durchschnitt > 0,5 * BL-Durchschnitt) & (LK-Durchschnitt < BL-Durchschnitt) (Dim. 1), tenursprung

3: (LK-Durchschnitt > BL-Durchschnitt) & (LK-Durchschnitt < 1,5 * BL-Durchschnitt) 7,03 % - 3 und 4 codierte Werte: Streuung in Quadranten,

4: LK-Durchschnitt > 1,5 * BL-Durchschnitt (Dim. 2) 3 z.T. nah am Koordinatenursprung
=74,32% - Schultragervariablen: Streuung um Koordinaten-

ursprung (alle)

I11. Codierung mit 3 Kategorien

1: LK-Durchschnitt < 0,75 * BL-Durchschnitt 53,65 % - 2 codierte Werte: Streuung um Koordinatenur-

2: (LK-Durchschnitt > 0,75 * BL-Durchschnitt) & (LK-Durchschnitt < 1,25 * BL-Durchschnitt) (Dim. 1), sprung

3: LK-Durchschnitt > 1,25 * BL-Durchschnitt 17,53 % -1 und 3 codierte Werte: Streuung in Quadranten
(Dim. 2) - Schultrigervariablen: Streuung um Koordinaten-
=71,18% ursprung (alle)

I11. Codierung mit 6 Kategorien

1: LK-Durchschnitt < 0,5 * BL-Durchschnitt 46,37 % - 3 und 4 codierte Werte: Streuung um Koordina-

2: (LK-Durchschnitt > 0,5 * BL-Durchschnitt) & (LK-Durchschnitt < 0,75 * BL-Durchschnitt) (Dim. 1), tenursprung

3: (LK-Durchschnitt > 0,75 * BL-Durchschnitt) & (LK-Durchschnitt < BL-Durchschnitt) 12,69 % -1,2, 5 und 6 codierte Werte: Streuung in Quad-

4: (LK-Durchschnitt > BL-Durchschnitt) & (LK-Durchschnitt < 1,25 * BL-Durchschnitt) (Dim. 2) ranten

5: (LK-Durchschnitt > 1,25 BL-Durchschnitt) & (LK-Durchschnitt < 1,5 * BL-Durchschnitt) =59,06 % - Schultrigervariablen: alle Streuung um Koordina-

6: LK-Durchschnitt > 1,5 * BL-Durchschnitt tenursprung, nur katholische eindeutig einem

Quadranten zuzuordnen

IV. Codierung mit 4 Kategorien (Variante B)

1: LK-Durchschnitt < 0,75 * BL-Durchschnitt 45,03 % -2und z.T. 3 codierte Werte: Streuung um Koor-

2: (LK-Durchschnitt > 0,75 * BL-Durchschnitt) & (LK-Durchschnitt < 1,25 * BL-Durchschnitt) (Dim. 1), dinatenursprung

3: (LK-Durchschnitt > 1,25 * BL-Durchschnitt) & (LK-Durchschnitt < 1,5 * BL-Durchschnitt) 16,07 % - 1und 4 codierte Werte: Streuung in Quadranten

4: LK-Durchschnitt > 1,5 * BL-Durchschnitt (Dim. 2) - Schultrigervariablen: alle Streuung um Koordina-
=61,10 % tenursprung, nur katholische eindeutig einem

Quadranten zuzuordnen
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5.1.3. Daten zu den linderspezifischen Bildungssystemen

Die letzte Forschungsfrage geht den Interdependenzen zwischen Bildungssystem-
merkmalen und den Charakteristika von Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe
nach (vgl. Kapitel 9) und wechselt die Analyseebene von den Landkreisen zu den
Bundeslindern. In diesem Kapitel werden zunichst die Merkmale des staatlichen
Bildungssystems vorgestellt, die an den Privatschuldatensatz angespielt werden,
und in Kapitel 5.1.4 erfolgt die Vorstellung der Merkmale der linderspezifischen
Privatschulgesetzgebung.

Da in dieser Studie Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe untersucht werden,
sind bei den staatlichen Bildungssystemmerkmalen solche relevant, die mit dem
Gymnasialbereich des Bildungssystems in Zusammenhang stehen. Die Variablen,
die dies abbilden, wurden vollstindig aus der Publikation Die Unvergleichbaren. Der
Wandel der Schulsysteme in den deutschen Bundesldndern seit 1949 (Helbig und Nikolai
2015) generiert, welche Bildungsreformen zwischen 1949 und 2010 systematisiert
haben. Aus den Systematiken von Helbig und Nikolai wurden folgende kategoriale
Variablen fiir die westdeutschen Bundeslidnder (inklusive Stadtstaaten)’’ gebildet:

1. Abitur an allen Sekundarschulformen maoglich (Helbig und Nikolai 2015, S. 103—
106)
a) Abitur nur an Gymnasien moglich
b) Abitur an allen Sekundarschulformen méglich
2. Anerkennung von Gesamtschulen als Regelschulen (Helbig und Nikolai 2015,
S. 93-99)
a) Gesamtschulen nicht als Regelschulen anerkannt
b) seit 1970ern
c) seit 1980ern

3. Abitur an berufsbildenden Schulen maglich (Helbig und Nikolai 2015, S. 110-

) seit 1950ern
) seit 1960ern
) seit 1970ern
) seit 1980ern
) seit 1990ern
f) seit 2000ern

"’Die Beschrinkung auf die westdeutschen Bundeslinder resultiert aus den in den Kapiteln 9.1 bis
9.3 primdr betrachteten Zusammenhingen zwischen Privatschulgriindungszeitriumen und Bil-
dungsreformen. Fiir Westdeutschland liegen mehr Privatschulgriindungszeitriume vor und die
ostdeutschen staatlichen Bildungssysteme zeigen weniger Varianz beziiglich ihrer Merkmale bzw.
Reformen.
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4. Einftihrung des Zentralabiturs (Helbig und Nikolai 2015, S. 212-215)
a) vor 1990ern

b) nach 2000ern

5. Wechsel zu G8 (Helbig und Nikolai 2015, S. 66-70)
a) vor 2006 (Beschluss der Kultusministerkonferenz)
b) nach 2006 (Beschluss der Kultusministerkonferenz)
6. Anteil der Gymnasiasten an allen Schulabgingern 1991 (Helbig und Nikolai
2015, S. 108-109)
a) unter 60 %
b) 60-80 %
c) 8195 %
d) tber 95 %
7. Anteil der Gymnasiasten an allen Schulabgingern 2001 (Helbig und Nikolai
2015, S. 108-109)
a) unter 60 %
b) 60-80 %
c) 8195 %
d) tiber 95 %
8. Anteil der Gymnasiasten an allen Schulabgdingern 2009 (Helbig und Nikolai
2015, S. 108-109)
a) unter 60 %
b) 60-80 %
c) 8195 %
d) tber 95 %
9. Verbindlichkeit der Grundschulnoten beim Gymnasialiibergang (Helbig und Ni-
kolai 2015, S. 143-152)
a) in den 1960ern
i. bindend/verbindlich
ii. nicht bindend/unverbindlich
b) in den 1970ern
i. bindend/verbindlich
ii. nicht bindend/unverbindlich

c) in den 1980ern
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i. bindend/verbindlich

ii. nicht bindend/unverbindlich
d) in den 1990ern

i. bindend/verbindlich

ii. nicht bindend/unverbindlich
e) in den 2000ern

i. bindend/verbindlich

ii. nicht bindend/unverbindlich
f) in den 2010ern

i. bindend/verbindlich

ii. nicht bindend/unverbindlich

10. Verbindlichkeit der Gymnasialempfehlung beim Gymnasialiibergang (Helbig und
Nikolai 2015, S. 143-152)

a) in den 1950ern

i. bindend/verbindlich

ii. nicht bindend/unverbindlich
b) in den 1960ern

i. bindend/verbindlich

ii. nicht bindend/unverbindlich
¢) in den 1970ern

i. bindend/verbindlich

ii. nicht bindend/unverbindlich
d) in den 1980ern

i. bindend/verbindlich

ii. nicht bindend/unverbindlich
e) in den 1990ern

i. bindend/verbindlich

ii. nicht bindend/unverbindlich
f) in den 2000ern

i. bindend/verbindlich

ii. nicht bindend/unverbindlich
g) in den 2010ern

i. bindend/verbindlich
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ii. nicht bindend/unverbindlich

11. Religion als Unterrichtspflichtfach (Helbig und Nikolai 2015, S. 239-243)
a) in den 1950ern
i. verpflichtendes Unterrichtsfach
ii. kein verpflichtendes Unterrichtsfach
b) in den 1960ern
i. verpflichtendes Unterrichtsfach
ii. kein verpflichtendes Unterrichtsfach
c) in den 1970ern
i. verpflichtendes Unterrichtsfach
ii. kein verpflichtendes Unterrichtsfach
d) in den 1980ern
i. verpflichtendes Unterrichtsfach
ii. kein verpflichtendes Unterrichtsfach
e) in den 1990ern
i. verpflichtendes Unterrichtsfach
ii. kein verpflichtendes Unterrichtsfach
f) in den 2000ern
i. verpflichtendes Unterrichtsfach
ii. kein verpflichtendes Unterrichtsfach
Selbstverstindlich hitten noch andere Variablen aus Helbig und Nikolai (2015)
generiert werden kénnen, die die Reformen des gymnasialen Bildungssystems ab-
bilden. Es wurden jedoch nur solche mit geniigend Varianz zwischen den westdeut-
schen Bundeslindern gewidhlt. So umfassen die Variablen die Bereiche der Diver-
sifizierung der Wege zum Abitur (vgl. Kapitel 9.1), der Rahmenbedingungen des
Gymnasialitbergangs (vgl. Kapitel 9.2) sowie die Frage, ob Religion ein verpflich-
tendes Unterrichtsfach ist. Hier sollte urspriinglich ein Vergleich zu Sexualkunde
als verpflichtendem Unterrichtsfach bzw. -inhalt aufgestellt werden, allerdings gibt

es bei der Einfithrung dessen in den Bundeslindern nahezu keine zeitliche Varianz
(vgl. Helbig und Nikolai 2015, S. 247-250).

5.1.4. Daten zur linderspezifischen Privatschulgesetzgebung

Abschlieflend wurde der Datensatz um die Erkenntnisse zur Hohe der Privatschul-
finanzierung in den einzelnen Bundeslindern erginzt (vgl. Akkaya, Helbig und
Wrase 2019) sowie zu den landesgesetzlichen Regeln zum Sonderungsverbot (vgl.
Wrase und Helbig 2016). Im Forschungsprojekt von Akkaya, Helbig und Wrase
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(2019) wurde erstmalig der Vergleich zwischen der staatlichen Finanzierung der
offentlichen als auch privaten Schulen vorgenommen. Dabei kristallisierten sich
sowohl Bundeslidnder heraus, die ihre Privatschulen eher grof3ziigig als auch sol-
che, die sie eher restriktiv bezuschussen. Im Forschungprojekt von Wrase und Hel-
big (2016) wurde hingegen systematisiert, welche Bundeslinder das im Grund-
gesetz festgeschriebene Sonderungsverbot in den Landesgesetzen konkretisieren
und kontrollieren. Diese beiden Forschungsprojekte erméglichen es — fiir Ost- und
Westdeutschland — erste Interdependenzen zwischen der Privatschulgesetzgebung
und den Charakteristika der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe zu untersu-
chen.

Basierend auf den Erkenntnissen der beiden Forschungsprojekte (vgl. insb.: Wra-
se und Helbig 2016, S. 1597-1598; Akkaya, Helbig und Wrase 2019, S. 47-53) wur-
den folgende Variablen an den Privatschuldatensatz angefiigt:

1. Hohe des staatlichen Privatschulzuschusses

a) maximal 75 % im Vergleich zu den Ausgaben je Schiilerin und Schiiler
an staatlichen Schulen

b) 76-85% im Vergleich zu den Ausgaben je Schiilerin und Schiiler an staat-
lichen Schulen

c) uber 85% im Vergleich zu den Ausgaben je Schiilerin und Schiiler an
staatlichen Schulen
2. Umsetzung des Sonderungsverbots in den Landesgesetzen
a) Konkretisierung des Sonderungsverbots
i. Sonderungsverbot nur im Grundgesetz konkretisiert
ii. Sonderungsverbot in Landesgesetzen konkretisiert
b) Transparenz des Sonderungsverbots
i. intransparente Konkretisierung des Sonderungsverbots
ii. transparente Konkretisierung des Sonderungsverbots
c) Schulgeldhochstgrenze in Landesgesetzen
i. keine Schulgeldhochstgrenze festgelegt
ii. Schulgeldhéchstgrenze (zum Teil) festgelegt

d) Staffelung des Schulgeldes nach Haushaltseinkommen in Landesgeset-
zen

i. keine zwingende Staffelung des Schulgeldes nach Haushaltsein-
kommen

ii. zwingende Staffelung des Schulgeldes nach Haushaltseinkommen
e) Schulgeldbefreiung fiir SGB-II-Beziher in Landesgesetzen
i. keine zwingende Schulgeldbefreiung fiir SGB-II-Bezieher
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ii. zwingende Schulgeldbefreiung fiir SGB-II-Bezieher

Mithilfe dieser Variablen konnen in Kapitel 9.5 Zusammenhinge zwischen der
auf ckonomische Aspekte abzielenden Privatschulgesetzgebung und den Schul-
geldordnungen der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe in Ost- und West-
deutschland untersucht werden.
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5.2. Multiple Korrespondenzanalyse (MCA)

Das explorative Forschungsinteresse dieser Studie, der relationale soziologische
Ansatz, die Vielzahl an kategorial codierten Variablen sowie die relativ geringen
Fallzahlen fithren dazu, dass die meisten Analysemethoden ungeeignet sind. Um
iiber eine reine Deskription der Daten hinausgehen zu konnen, werden daher mul-
tiple Korrespondenzanalysen angewendet.

5.2.1. Einfithrung

Die multiple Korrespondenzanalyse (multiple correspondence analysis, nachfolgend:
MCA,) ist ein exploratives Verfahren innerhalb der Gruppe der geometrischen Da-
tenanalyse, mit dessen Hilfe komplexe Datenstrukturen und Zusammenhinge nu-
merisch und graphisch dargestellt werden konnen. Der Ausgangspunkt hierfiir
sind (Kontingenz-)Tabellen. Da mit MCAs in der Regel strukturelle Ahnlichkeiten
und strukturelle Unterschiede einer Vielzahl von Variablen(auspragungen) und Ob-
jekten gemeinsam analysiert und interpretiert werden, liegt der Schwerpunkt auf
der graphischen Darstellung und Interpretation von Distanzen (u.a. Blasius 2001,
S. 2-6). Dies bedeutet, dass mithilfe der MCA ,patterns of independence among
the variables“ (Blasius und M. Greenacre 1998, S. 109) bzw. Homogenititsstruk-
turen’® (Hoffman und De Leeuw 1992) exploriert und verstanden werden sollen.
Wie Blasius und Schmitz (2013, S. 202) hinreichend dargestellt haben, entspricht
die MCA ,Bourdieus relationalem Denkansatz“ sowie seiner ,reflexive[n] soziolo-
gische[n] Perspektive“. Denn der theoretisch angenommene soziale Raum (vgl. Ka-
pitel 2.2) manifestiert sich erst anhand empirischer (MC)Analysen und kann nur
mithilfe dieser objektiviert und interpretiert werden’® (u.a. Bourdieu 1985; Blasius
und Schmitz 2013).

Die MCA kann verallgemeinert als Spezialfall der Hauptkomponentenanalyse
betrachtet werden, die im Gegensatz zur Hauptkomponentenanalyse ausschlief3-
lich kategoriale Daten voraussetzt und bei der die graphische Interpretation der
Daten das Hauptaugenmerk bildet (Blasius und M. Greenacre 1998, S. 108; Blasius
und Schmitz 2013, S. 206; Blasius 2015b, S. 233). Daher ordnet sie Blasius (2001,
S.5) den Cluster- und Skalierungsverfahren zu, welche sich der Analyse latenter Va-
riablen widmen, wihrend die Regressions- und Clusterverfahren eher der Analyse
manifester abhidngiger Variablen dienen.

Im Vergleich mit anderen multivariaten Verfahren bietet die MCA folgende, fiir
diese Studie relevante, Vorteile (Blasius 2001, S. 2-10; Blasius und Schmitz 2013,
S.201-207; Husson und Josse 2014):

Die MCA wird daher in der niederlindischen wissenschaftlichen Gemeinschaft auch eher als Ho-
mogenititsanalyse bezeichnet (Blasius und Schmitz 2013, S. 206).

79 Bourdieu zufolge ist es die elementare Aufgabe der Empirie, den gemeinsamen Raum der Merk-
male und Merkmalstriger empirisch zu konstruieren, so dass diese rdumlich lokalisierbar sind
und dass sie als tibergeordnete Strukturdimensionen und Gegensatzbeziehungen [...] interpretiert
werden kénnen.“(Blasius und Schmitz 2013, S. 203)
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1. Die MCA kann (hoch-)komplexe Interdependenzen in relativ itberschauba-
rer Art und Weise®® darstellen ohne aus statistisch-methodischen Griinden
relevante Variablen(auspriagungen) aus den Analysen ausschlieffen zu miis-
sen. Durch die Nachahmung der real existierenden Komplexitit (des sozialen
Raumes) wird — in Verbindung mit den nachfolgenden Vorteilen — das Risiko
potentieller Fehlschliisse aufgrund der Vernachldssigung relevanter Kontroll-
variablen und Variablenauspragungen betrachtlich reduziert.

2. Mit der MCA kénnen kategoriale (ordinal- und nominalskalierte) Daten ana-
lysiert werden®!.

3. Die Fallzahl hat keinen Einfluss auf die Aussagekraft der Ergebnisse, sowohl
sehr kleine als auch recht grofle Fallzahlen konnen mittels der MCA analy-
siert werden®2.

4. Die Anzahl an Variablen und Variablenauspriagungen hat keinen Einfluss auf
die Aussagekraft der Ergebnisse, sowohl sehr wenige als auch sehr viele Var-
iablen(auspragungen) konnen mittels der MCA analysiert werden. Dabei ist
es auch irrelevant, ob die einzelnen Variablen unterschiedlich oder gleich vie-
le Variablenausprigungen aufweisen.

5. Es sind keine a priori Hypothesen zu potentiellen Kausalitdtsrichtungen und
Interdependenzen notwendig, da die MCA eine Methode ist, die dazu dient
(zuvor unbekannte) kausale Zusammenhinge und Strukturen explorativ auf-
zudecken.

6. Essind keine Unterteilungen in abhingige und unabhingige Variablen sowie
keine Annahmen zur Funktion des Zusammenhangs (z.B. linear) notwendig,
da die MCA ein relatives Verfahren ist, welches die Zusammenhinge (bzw.
Ahnlichkeiten und Unterschiede) zwischen allen Variablen(ausprigungen)
beriicksichtigt, um der Komplexitit der Datenstruktur (sowie des sozialen
Raumes) gerecht zu werden. Dementsprechend werden auch keine isolier-
ten Einfliisse einzelner unabhingiger Variablen auf die abhingige Variable

betrachtet, sondern reziproke Interdependenzen.®3.

8ygl. hierzu Kapitel 5.2.3

81Es konnten auch hoherskalierte Daten einbezogen werden. Allerdings fithrt dies bei der Interpre-
tation der Ergebnisse — sowohl der numerischen als auch der graphischen — zu einer erhéhten
Untibersichtlichkeit. Dies traf auch auf die vorliegende Studie zu (vgl. Tabelle 5.1.2 auf Seite 83).
Zudem weist de Leeuw (1998, 4, Herv.i.0.) darauf hin: ,All Data Are Categorical although perhaps
some data are more categorical than others.“

880 schreibt Blasius (2001, S. 3: ,Wihrend die Anzahl der Variablen(ausprigungen) bei den logli-
nearen Modellen relativ eng begrenzt ist - selten werden mehr als funf Variablen verwendet und
diese haben zudem nur eine geringe Anzahl von Ausprigungen (selten mehr als finf) - ist die
Anzahl der Variablen bei der Korrespondenzanalyse nahezu unbegrenzt.”

BVergleiche diesen und den letzten Punkt betreffend die Ausfithrungen zur relationalen Soziologie
in Kapitel 2.
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7. Jede Tabelle kann als Ausgangsdatensatz dienen, so kénnen bei der MCA
auch diverse Datenquellen, auch unterschiedlicher Analyseebenen, mitein-
ander kombiniert werden.

8. Die MCA kann neben aktiven Variablen auch passive Variablen berticksichti-
gen, dabei dienen die aktiven Variablen zur Berechnung der Achsenausrich-
tung sowie euklidischen Distanzen. Die passiven Variablen haben keine Aus-
wirkungen auf die Berechnungen, sie werden lediglich nachtriglich in den
MCA-Plot integriert, um die Interpretation zu bereichern.

Die genannten Vorteile kommen der vorliegenden Studie in unterschiedlichem
Umfang entgegen (vgl. sowohl Ausfiihrungen zum Datensatz in Kapitel 5.1 als auch
die Ergebnisinterpretationen in Kapitel 6). Ein weiterer von den genannten Autoren
nur indirekt benannter Vorteil gegeniiber anderen multivariaten Analyseverfahren
liegt m.E. in der relativ leichten Interpretierbarkeit der graphischen Ergebnisse —
insofern das Interpretationsverfahren (vgl. Kapitel 5.2.3) erldutert wurde, kénnen
auch (nicht-wissenschaftliche) Laien die komplexesten Zusammenhinge einer Viel-
zahl an Variablen(ausprigungen) nachvollziehen®*.

Ein weiterer Vorteil der MCA fiir die vorliegende Studie ist zudem theoretischer
und wissenssoziologischer Natur: ebenso wie Bourdieus Arbeiten basiert diese Stu-
die auf einer relationalen soziologischen Perspektive und das Interesse ist explora-
tiver, nicht konfirmatorischer Art, was sich in der Methodenwahl widerspiegelt.

5.2.2. Analyseverfahren

Das Analyseverfahren soll an dieser Stelle nur recht oberflichlich erlautert werden.
Auf die Darstellung und Erlduterung der zugrundeliegenden mathematischen Glei-
chungen wird zugunsten der Darstellung der drei relevantesten Merkmale der MCA
verzichtet — fiir weitergehende (mathematische) Erklirungen der MCA sei auf un-
ter anderem Benzécri (1973), Greenacre (1984, 2017), Blasius (2001) sowie Le Roux
und Rouanet (2004, 2010) verwiesen. Es werden nachfolgend zunichst die Chi2-
Unabhingigkeitstests, danach die Burt-Tabelle und anschliefend die Euklidischen
Distanzen erklart®.

Chi*-Unabhingigkeitstest. Der Chi2-Unabhingigkeitstest bildet die Ausgangsba-
sis fiir die MCA (Blasius 2001, S. 19). Chi? ist ,ein Zusammenhangsmaf fiir kate-
goriale Variablen®, es kann Werte von 0 bis +0o annehmen und stellt den Zusam-
menhang zwischen einer Kreuz- bzw. Kontingenztabelle sowie der Indifferenzta-

84Beispielsweise haben Hoffman und de Leeuw (1992) vor knapp drei Jahrzehnten bereits ein Paper
zur MCA verfasst, dass die MCA als Marketing- und Managementinstrument darstellt (und aus
Sicht der Autoren die MCA noch weiter in seiner Interpretierbarkeit vereinfacht).

Die {ibrigen fiir diese Studie als relevant einzustufenden Merkmale der MCA werden in Kapitel
5.2.3 eingefiihrt, da diese eher zur Interpretation als zur die Datenanalyse zugehorig sind. Allein
die Euklidische Distanz, obwohl Bestandteil der Interpretation, wird aufgrund ihrer Zentralitit
bereits in diesem Kapitel erldutert.
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belle dar (Weischer 2015). Der Chi2-Unabhingigkeitstest , priift, ob zwei kategoria-
le Merkmale in einer Grundgesamtheit voneinander unabhingig sind“ (Jann und
Farys 2015). Das bedeutet, die Nullhypothese besagt, dass statistische Unabhingig-
keit zwischen den kategorialen Merkmalen besteht und der Chi2-Unabhingigkeits-
test analyisiert, ob diese Hypothese verworfen wird. Dazu werden die empirischen
Werte der Kreuztabelle mit den erwarteten Werten der Indifferenztabelle in Bezie-
hung gesetzt®®. Um dem Problem der Fallzahlabhingigkeit von Chi2 zu begegnen,
wird bei der MCA Chi? ,durch die Gesamtsumme der Tabelle dividiert“, woraus
sich das Gesamttrigheitsgewicht bzw. -moment (total inertia) ergibt, welches Auf-
schluss iiber die Gesamtvarianz der Daten gibt (Blasius 2001, S. 26). Das bedeutet,
die bei der MCA verwendeten Chi2-Werte sind insgesamt als gewichtete Werte zu
verstehen.

Burt-Tabelle. Bei der MCA kann entweder eine Indikatortabelle oder eine Burt-
Tabelle bzw. -Matrix den Ausgangspunkt der Analysen bilden. Eine Burt-Tabelle ist
seine zeilen- und spaltenweise Verkniipfung von zweidimensionalen Kreuztabel-
len (Blasius 2015a, S. 58). Dabei findet zunichst eine Kreuztabellation aller Va-
riablen statt. Das bedeutet, es werden fiir alle Variablen Interaktionen des 1. Gra-
des berechnet. Diese werden anschlieRend je Zeile und Spalte zu einer symme-
trischen Tabelle verkniipft, bei der die Hauptdiagonalen jeweils die Kreuztabellati-
on einer Variable mit sich selbst darstellen. Das bedeutet, es wird die Interaktion
1. Grades von Variable A mit Variable A in der Hauptdiagonale abgebildet (Blasi-
us 2015a). Letztendlich bildet die Burt-Tabelle das Verbindungsstiick zwischen den
Chi2-Werten und der Berechnung sowie Darstellung der euklidischen Distanzen.

Euklidische Distanz. Eine Distanz ist in jedem beliebigen n-dimensionalen Raum
die Verbindung zwischen zwei Punkten. Die euklidische Distanz stellt hierbei die
direkte Verbindungslinie zwischen zwei Punkten dar. Bei der MCA werden zu-
nichst durch die Chi2-Tests n-dimensionale Riume gebildet, die anschlieffend durch
die Umstellung des Satz des Pythagoras auf zwei- oder dreidimensionale Rdume re-
duziert werden (Blasius 2001, S. 21-22). Trotz dieses Dimensionsverlusts stellt dies
keinen Informationsverlust dar (Blasius 2001, S. 34). Insofern die Chi2-Werte ge-
wichtet sind, konnen die im MCA-Plot dargestellten Distanzen euklidisch interpre-
tiert werden (Blasius 2001, S. 38). Das bedeutet, je grofer die euklidische Distanz —
numerisch als auch graphisch —ist, desto unihnlicher sind sich zwei Variablen(aus-
pragungen), vice versa. Generell stellt die euklidische Distanz also ein (graphisches)
,Mafs der Unihnlichkeit“ dar, welches bspw. auch in Cluster- und Netzwerkanaly-
sen genutzt wird (Knecht 2015).
Letztendlich ist das MCA-Verfahren ein recht einfaches, da es primir eine An-

wendung der analytischen Geometrie darstellt. Alle drei dargestellten Merkmale
der MCA konnten ohne Weiteres per Hand berechnet und auch graphisch umge-

86 . (empirischerWert—erwarteterWert)?
Konkret: erwarteterWert
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setzt werden — allein die in aller Regel hohe Komplexitit bzw. Anzahl der fir eine
MCA genutzten Daten erfordert die Hilfe statistischer Programme.

5.2.3. Interpretation

Die Interpretation der Ergebnisse explorativer multiplen Korrespondenzanalysen
setzt sich aus der Interpretation der numerischen Werte sowie des graphischen Out-
puts in Form eines MCA-Plots zusammen — diese Interpretationsschritte ergianzen
sich gegenseitig. Die Achsen und einzelnen Quadranten der MCA-Plots werden al-
so jeweils basierend auf den numerischen und graphischen Outputs interpretiert,
es werden jedoch nur die graphischen Outputs dargestellt. Denn die numerischen
Outputs geben an, welche Variablenausprigungen den Raum aufspannen und die
graphischen Outputs zeigen, welche Variablenausprigungen in diesem Raum stir-
ker und schwicher miteinander zusammenhingen. Da der Fokus dieser Studie auf
der explorativen Analyse von Zusammenhingen und Wechselwirkungen zwischen
Variablenausprigungen liegt, stellt der graphische Output den hoheren Informati-
onsgehalt dar.

In dieser Studie werden die numerischen Outputs aufgrund deren Umfangs und
vergleichsweise geringen Informationsgehalts nicht dargestellt: Allein die wichtigs-
ten Parameter werden in den Kapiteln 7.7, 8.9 und 9.6 zusammenfassend erldutert:
Dabei handelt es sich um die Anteile, die jede Achse zur Aufklirung der Gesamt-
varianz bzw. total inertia beitragt, um die Beitrdge der Variablenauspriagungen zur
Achsenausrichtung sowie um die Korrelation mit den Achsen.

Wenn jede Variablenausprigung den gleichen Beitrag zur Achsenausrichtung
haben wiirde (absolute Unabhingigkeit), wire dieser Beitrag bei allen Variablen-
ausprigungen 1, wobei n fiir die Anzahl der Variablenausprigungen steht. Daher
werden in den methodischen Erlduterungen der MCA-Plots nur solche Variablen-
auspragungen bei den Beitrigen zur Achsenausrichtung berichtet, die grofer als
1 sind. Zudem wird jeweils berichtet, mit welcher Achse eine héhere Korrelation
vorliegt, wobei nur Korrelationswerte berticksichtigt werden, die grof3er als 0,250
sind.

Die MCA-Plots als graphische Outputs sind relativ leicht zu interpretieren, inso-
fern die folgenden Interpretationsregeln beachtet werden:

1. Variablenauspragungen, die eine relativ geringe Distanz bzw. eine relativ ho-
he Nihe zueinander aufweisen, zeigen einen relativ starken Zusammenhang
bzw. relativ starke reziproke Interdependenzen.

2. Variablenausprigungen, die eine relativ hohe Distanz zueinander aufweisen,
zeigen einen relativ schwachen oder nicht vorhandenen Zusammenhang.

3. Variablenausprigungen, die eine relativ hohe Nihe zum Koordinatenursprung

aufweisen, sind relativ unabhingig von den iibrigen Variablenausprigungen
und den Dimensionen des MCA-Plots. Das heifdt, sie zeigen keine relativen

95



5. Daten und Methoden

96

Zusammenhinge oder reziproke Interdependenzen an und sind insgesamt
wenig distinktiv.

Bei den in den Kapiteln 7 bis 9 dargestellten MCA-Plots sind folgende Besonder-
heiten der Formatierung zu berticksichtigen:

1.

Variablenauspriagungen, die in einem MCA-Plot von besonders hohem Inter-
esse sind (i.d.R. die Privatschultrigerschaft) sind horizontal und rot darge-
stellt. Es handelt sich um aktive Variablen.

. Alle tibrigen aktiven Variablenausprigungen sind schwarz mit einem Nei-

gungswinkel von 45 Grad dargestellt.

. Alle passiven Variablen sind griin mit einem Neigungswinkeln von 45 Grad

dargestellt.

Aus Griinden der Ubersichtlichkeit wurden nur die Label und keine Marker-
punkte fiir die Variablenausprigungen beibehalten. Die Label sind in ihrer
Lage so formiert, dass die Markerpunkte exakt in der Mitte der Label und di-
rekt an den unteren Rand der Schrift angrenzend liegen wiirden.

Als Beispiel und Vergleichsgraphik wird in Abbildung 5.1a ein Ausschnitt aus ei-
nem MCA-Plot dargestellt, in dem die Markerpunkte nicht entfernt wurden, die
iibrige Formatierung jedoch den Erlduterungen entspricht.

. Aus Griinden der Ubersichtlichkeit wurden bei den Dummy-Variablen zu den

Privatschulcharakteristika die als 0 codierten Werte (= ein Merkmal, z.B. alt-
sprachliches Schulprofil oder keine Aufnahmekriterien, trifft nicht zu) aus
den MCA-Plots entfernt. Diese befanden sich generell in relativer und un-
mittelbarer Nihe zum Koordinatenursprung, was dem Umstand entspricht,
dass sie keinerlei Aussagekraft haben und unabhingig der anderen Merkma-
le vorkommen.

Als Beispiel und Vergleichsgraphik wird in Abbildung 5.1b ein Ausschnitt aus einem
MCA-Plot dargestellt, in dem die Dummy-Nullen nicht entfernt wurden, die iibrige
Formatierung jedoch den Erlduterungen entspricht.

Insofern Variablenausprigungen direkt iibereinander liegen oder aufgrund der
Formatierung die Zuordnung zu einem Quadranten allein mithilfe des MCA-Plots
nicht moglich ist, werden im Text jeweils die einzelnen Variablenauspriagungen auf-
gezihlt sowie bei Bedarf die Koordinaten der Variablenausprigungen angegeben.
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Abbildung 5.1.: Beispiele anderer Formatierungen fiir MCA-Plots
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6. Welche Charakteristika weisen
Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe
in Deutschland auf?

Die erste Forschungsfrage dieser Studie widmet sich dem deskriptiven Uberblick
iiber die deutschen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe und deren horizon-
talen Differenzierungs- bzw. Alleinstellungsmerkmalen. Hierzu werden fiir alle
erhobenen Privatschuldaten die Hiufigkeiten in Abhingigkeit der Privatschultra-
gerschaft erldutert. Das bedeutet, dass die deskriptiven Ergebnisse jeweils entlang
des primdren horizontalen Differenzierungsmerkmals privater Schulen mit gym-
nasialer Oberstufe (Privatschultrigerschaft) die sekundiren und weiteren Differen-
zierungsmerkmale (Schulprofile, Aufnahmekriterien usw.) prisentiert werden (vgl.
Kapitel 3.3). Aufgrund der unterschiedlichen Strukturen in Ost- und Westdeutsch-
land umfasst die Darstellung jeweils die Werte fiir das gesamte Bundesgebiet als
auch getrennt nach Ost- und Westdeutschland. Zu Beginn jedes Unterkapitels (vgl.
Kapitel 6.1 bis 6.5) wird die eher allgemeingehaltene, explorative Forschungsfrage

Welche Charakteristika weisen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe in Deutschland
auf?

fiir den jeweiligen Fokus konkretisiert und den Ausfithrungen vorangestellt. Dieses
deskriptive Kapitel schliefst mit einem kurzen Exkurs, der die Anteile der Privat-
schulen mit gymnasialer Oberstufe an allen Schulen mit gymnasialer Oberstufe in
dem aus den amtlichen Schulverzeichnissen generierten Datensatz aufzeigt (vgl.
Kapitel 6.6).

Bevor die einzelnen deskriptiven Ergebnisse vorgestellt werden, soll nochmals
auf eine wichtige Besonderheit beziiglich der zugrundeliegenden Daten hingewie-
sen werden (vgl. Kapitel 5.1.1): Alle hier dargestellten Ergebnisse zu den (Alleinstel-
lungs-)Merkmalen privater Schulen mit gymnasialer Oberstufe basieren auf den
Selbstauskiinften der Privatschulen auf ihren Schul- oder Schultrigerhomepages.
Es werden nur Ergebnisse berichtet, die auf diese Weise erhoben werden konnten.
Somit werden keinerlei Aussagen iiber die Privatschulen mit gymnasialer Oberstu-
fe getdtigt, die keine Informationen auf den entsprechenden Homepages bereitge-
stellt haben. Inwiefern die deskriptiven Ergebnisse reprisentativ fiir den gymnasia-
len Privatschulmarkt sind, kann trotz des Vollerhebungsdesigns nicht eingeschitzt
werden. Denn ohne Referenzrahmen kann nicht hinreichend analysiert werden, ob
die fehlenden Selbstauskiinfte systematisch erfolgen — eine erste Anniherung an
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diese Problematik erfolgt dennoch im Rahmen der Moglichkeiten (das heifdt: ohne
Referenzdaten) in Kapitel 7.

6.1. Privatschultragerschaft und Schulart

Gibt es Unterschiede in der Verteilung der Privatschultrigerschaften in Ost- und West-

deutschland? Gibt es Unterschiede in der Verteilung der privaten Gymnasien und privaten
Sekundarschulen mit ggmnasialer Oberstufe je nach Privatschultrigerschaft?

Tabelle 6.1.: Privatschultragerschaft und Schulart (Haufigkeiten und absolute An-

teile)
Schulart
Sekundarschule
mit gymn.
Schultragerschaft |Gymnasium |Oberstufe Anzahl
katholisch 1 2 13
7,88 %)
evangelisch 30 10 40
< 24,24 %)
é% reformpadagogisch 4 56 60
S 36,36 %
3 [international/ 10 8 18
2 |bilingual 10,91 %
O [sonstige 31 3 34
20,61 %)
Jgesamt 86 79 165
52,12 % 47,88 %| 100,00 %
katholisch 195 27 222
34,21 %)
evangelisch 49 16 65
T 10,02 %,
= |reformpidagogisch 5 213 218
2 33,59 %
é international/ 16 26 42
@ [bilingual 6,47 %
= |sonstige 75 27 102
15,72 %
gesamt 340 309 649
52,39 % 47,61 %] 100,00 %)
katholisch 206 29 235
28,87 %)
evangelisch 79 26 105
12,90 %,
. |reformpadagogisch 9 269 278
E 34,15%
é international/ 26 34 60
bilingual 7,37 %
sonstige 106 30 136
16,71 %)
gesamt 426 388 814
52,33 % 47,67 %| 100,00 %)
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Diese Studie widmet sich sowohl privaten Gymnasien als auch privaten Sekun-
darschulen mit gymnasialer Oberstufe. In diesem Kapitel zeigt sich anhand der
Empirie, wieso bei der Betrachtung des gymnasialen Privatschulmarktes auch die
privaten Sekundarschulen mit gymnasialer Oberstufe relevant sind. In Tabelle 6.1
sind die Schultridgerschaften und Schularten der 814 Privatschulen mit gymnasialer
Oberstufe abgebildet, wovon sich 165 in Ost- und 649 in Westdeutschland befinden.
Generell, als auch in Ost- und Westdeutschland, sind jeweils in etwa 52 % der be-
trachteten Privatschulen Gymnasien und knapp 48 % sind Sekundarschulen mit
gymnasialer Oberstufe. Letztere werden mafigeblich durch die reformpidagogi-
schen Privatschultriger betrieben. Die reformpadagogischen Privatschultriger sind
in Ostdeutschland sowie im Bundesdurchschnitt die am stirksten besetzte Kate-
gorie (36,4 % bzw. 34,2 %). In Westdeutschland bilden sie nach den katholischen
Privatschultrigern (34,2 %) die zweitstirkste Privatschultragerkategorie unter al-
len Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe (33,6 %). Dennoch zeigt sich bereits
anhand dieses deskriptiven Uberblicks, dass die anteilsmifig stirkste Privatschul-
tragerkategorie im gymnasialen Privatschulmarkt die reformpidagogische ist und
dass diese Privatschulen den grofdten Anteil an den privaten Sekundarschulen mit
gymnasialer Oberstufe aufweisen (69,3 %, nicht dargestellt). Gleichermaflen sind
die katholischen Privatschulen — die anteilsmiflig zweitstirkste Privatschultriger-
kategorie — im Vergleich zu den anderen Privatschultragern am hiufigsten bei den
privaten Gymnasien vertreten (48,4 %, nicht dargestellt). Bei den {ibrigen Privat-
schultrigern sind die allermeisten Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe Gym-
nasien, ihre Anteil an allen privaten Sekundarschulen mit gymnasialer Oberstufe
variieren zwischen 6,7 % und 8,8 % (nicht dargestellt.)

Wiéhrend in Westdeutschland die katholischen Triger die stirkste konfessionel-
le Kategorie bilden, sind es in Ostdeutschland die evangelischen Privatschultriger
(24,2 %). Sowohl in Ost- als auch in Westdeutschland sowie Gesamt sind die sonsti-
gen Privatschultriger die am zweit seltenste Kategorie (20,61 %, 15,7 % und 16,7 %).
Die internationalen und bilingualen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe sind
generell (noch) am seltensten vertreten: Im Durchschnitt sind es 7,4 %, wobei die-
ser Anteil in Westdeutschland niedriger ist (6,5 %) und in Ostdeutschland trotz der
geringeren Fallzahlen anteilsmiflig an allen Privatschulen mit gymnasialer Ober-
stufe hoher liegt (10,9 %). Den Ergebnissen aus Kapitel 6.5 vorwegnehmend wire
aufgrund der unterschiedlichen Schulgriindungszeitraume der Privatschulen mit
gymnasialer Oberstufe anzunehmen, dass sich die Anteile der international und
bilingual getragenen Privatschulen in den nichsten Jahren erhohen konnten.
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6.2. Privatschultrigerschaft und Schulprofile

Weisen die verschiedenen Privatschultrdger unterschiedliche Schulprofile auf? Gibt es Schul-
profilunterschiede zwischen Ost- und Westdeutschland?

Tabelle 6.2.: Privatschultragerschaft und Schulprofil (relative Anteile)

Schulprofil in Prozent
5 El z
& g g
s @ =3
g < %S 2 E
2 5| Z|gs|cd & S| 3
S| E| Slee2|as £ & 2
S g S|S5&|SE| S|% 2 8
w d sl S 5| 3 ¢ = @ o S g
c o w| gl 535S £t T L a 17}
= 5] = s E|l =% o 0n = £ c
Schultragerschaft Anzahl ] = Q| 2| & & 2 9% 'S 2
- |katholisch 13| 7,69| 23,08| 69,23| 38,46 53,85 7,69| 1538 0,00 0,00
s evangelisch 40| 5,00 12,50| 50,00 45,00| 42,50 7,50 27,50| 12,50 10,00
§ reformpidagogisch 60 18,33| 0,00| 45,00| 48,33 10,00 1,67| 10,00| 21,67 8,33
% international/bilingual 18] 0,00 5,56| 66,67| 22,22\ 27,78| 11,11 11,11 27,78 5,56
-43 sonstige 34| 8,82 14,71| 70,59| 32,35| 44,12| 11,76] 20,59| 8,82 2,94
o gesamt 165/ 10,30| 8,48 55,76] 40,61| 30,30 6,67| 16,97| 15,76] 6,67
T katholisch 222 1,80| 10,81 79,73 39,64 69,82| 9,46 26,58 16,67| 8,56
é‘ evangelisch 65| 4,62 7,69| 60,001 27,69 49,23| 4,62| 21,54| 10,77 13,85
§ reformpidagogisch 218 2,29] 0,00| 11,93 61,47 1,38 0,47 0,92| 0,92| 0,94
_§ international/bilingual 42| 0,00 0,00 57,14 9,52| 23,81 0,00 7,14 16,67 0,00
"cé sonstige 102] 3,92 3,92 63,73| 20,59 59,80 13,73| 12,75| 8,82| 6,93
2 [gesamt 649| 2,47| 5,08 51,00] 40,83| 40,22| 6,07] 14,02] 9,55| 5,77
katholisch 235 2,13| 11,49| 79,15 39,57 68,94| 9,36 25,96 15,74 8,09
- evangelisch 105 4,76] 9,52| 56,19 34,29 46,67| 5,71 23,81 11,43| 12,38
g reformpidagogisch 278| 5,76/ 0,00 19,06 58,63| 3,24 0,74 2,88 540 2,57
g international /bilingual 60[ 0,00 1,67| 60,00 13,33] 25,00 3,39] 8,33| 20,00 1,69
sonstige 136 5,15 6,62| 65,44 23,53 55,88| 13,24 14,71 8,82 5,93
gesamt 814| 4,05 5,77| 51,97| 40,79] 38,21| 6,20 14,62| 10,81| 5,96

Diese Studie unterscheidet acht distinktive Schulprofile sowie eine Restkategorie
an nicht eindeutig zuordenbaren Profilierungen der Privatschulen mit gymnasia-
ler Oberstufe (vgl. Kapitel 5.1.1). Die Schulprofile sind in Tabelle 6.2 als relative
Anteile nach Schultrigerschaft sowie getrennt fiir Ost-, Westdeutschland und Ge-
samt dargestellt. Dabei ist zu beachten, dass jede Privatschule mehrere Schulprofile
aufweisen kann, wodurch die Zeilenprozente mehr als 100 % ergeben (kénnen).

Bei lediglich 4,0 % aller Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe liefen sich
keine eigenstindigen Schulprofile (neben der pidagogischen oder religiésen Aus-
richtung) feststellen, wobei der Anteil in Ostdeutschland recht hoch ist (10,3 %)
im Vergleich zu Westdeutschland (2,5 %). Die hiufigsten Schulprofile in Ost- und
Westdeutschland sind das neusprachliche (55,8 % bzw. 51,0 %), das musikalisch-
kiinstlerische (40,6 % bzw. 40,8 %) sowie das naturwissenschaftlich-mathematische
(30,3 % bzw. 40,2 %). Am seltensten sind das altsprachliche (8,5 % bzw. 5,8 %) sowie
das sportliche Schulprofil (6,7 % bzw. 6,1 %) anzutreffen. Im Ost-West-Vergleich ist
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zudem auftillig, dass die ostdeutschen Privatschulen anteilsmifig hiufiger tiber
wirtschaftliche Schulprofile verfiigen als die westdeutschen (15,8 % bzw. 9,6 %).

Bei den Schulprofilen je Trigerschaft zeichnen sich dhnliche Tendenzen ab, wie
beim Durchschnitt iiber alle Bundeslinder und Schultriger. Sie haben in der Regel
auch die gleiche Rangfolge der Schulprofile gemessen an deren relativen Hiufig-
keiten. Die reformpadagogischen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe weisen
jedoch mit Abstand am hiufigsten ein musikalisch-kiinstlerisches Schulprofil (58,6
%) auf und verfiigen im Vergleich zu den anderen Schultrigern recht selten tiber
naturwissenschaftlich-mathematische Schulprofile (3,2 %). Die katholischen und
evangelischen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe verfiigen hiufiger iiber ge-
sellschaftswissenschaftliche (26,0 % bzw. 23,8 %) sowie sonstige Schulprofile (8,1
% bzw. 12,4 %) als die iibrigen Schultriger. Die internationalen und bilingualen
Schultriger weisen seltener musikalisch-kiinstlerische (13,3 %) und haufiger wirt-
schaftliche Schulprofile (20,0 %) auf als die tibrigen Schultriger. Auffillig bei die-
ser Triagerkategorie ist, dass sie im Schultrigervergleich nicht am hidufigsten tiber
neusprachliche Schulprofile verfiigen, obwohl dies zu erwarten gewesen wire. Die
Schulprofile der sonstigen Privatschultrager entsprechen in etwa den durchschnitt-
lichen Mustern, wobei sie weitaus seltener tiber musikalisch-kiinstlerische (23,5 %)
und weitaus hiufiger {iber naturwissenschaftlich-mathematische Schulprofile (55,9
%) verfiigen als der Durchschnitt tiber alle Schultriger hinweg (40,8 % bzw. 38,2
%).

6.3. Privatschultrigerschaft und Aufnahmekriterien

Weisen die verschiedenen Privatschultriger unterschiedliche Aufnahmekriterien auf? Gibt
es unterschiedliche Aufnahmekriterien zwischen Ost- und Westdeutschland?

Ein Alleinstellungsmerkmal privater Schulen ist, dass sie sich ihre Schiilerschaft
selbst auswihlen und die dafiir erwarteten Aufnahmekriterien festlegen kénnen.
Doch wie sich diese Aufnahmekriterien in der Praxis ausgestalten, war bisher weit-
gehend unbekannt. Tabelle 6.3 schliisselt erstmalig die Aufnahmekriterien fiir die
Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe auf. Es zeigt sich, dass lediglich 34 bzw.
4,2 % der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe gar keine Aufnahmekriterien
auf ihren Schulhomepages spezifizieren, wihrend die meisten anderen tiiber ei-
ne Kombination aus mehreren Aufnahmekriterien verfiigen®” — zudem ist bei die-
sen Privatschulen nicht sicher, ob sie tatsdchlich keine Aufnahmekriterien ansetzen
oder diese nur nicht auf ihren Homepages konkretisieren.

Knapp die Hilfte (45,3 %) aller Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe setzt
Aufnahmegespriche — mit oder ohne dazugehérige Aufnahmetests® — voraus. Das
zweithiufigste Aufnahmekriterium nach den Aufnahmegesprichen sind sowohl in
Ost- als auch Westdeutschland die Grundschulnoten (40,0 % bzw. 31,9 %). Danach

8 Daher entsprechen die Zeilenprozente jeweils mehr als 100 %, wie bereits bei Tabelle 6.2.
8 Alle Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe, die einen Aufnahmetest erwarten, fiihren Aufnah-
megespriche durch, umgekehrt ist dies nicht immer der Fall.
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Tabelle 6.3.: Privatschultrigerschaft und Aufnahmekriterien (relative Anteile)

Aufnahmekriterien in Prozent
s |z
'§ q:) :§ 'E - -E '§
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Schultrigerschaft Anzahl | & 2 5|58l 33| 84& 2| 83
- [katholisch 13 0,00 76,92| 61,54 15,38 0,00 0,00] 53,85
fv evangelisch 40| 7,50 50,00 42,50/ 55,00| 25,00 5,00( 32,50
'::L,g reformpidagogisch 60| 10,00| 28,33 5,00/ 28,33 16,67| 5,00 21,67
';3: international/bilingual 18| 11,76( 33,33 5,56/ 38,89 5,56/ 38,89 27,78
-‘% sonstige 34| 0,00| 38,24| 55,88| 58,82| 20,59| 32,35 20,59
o gesamt 165 6,711 40,00/ 29,09| 46,67 17,07| 13,94 27,27
T katholisch 222 4,95 42,79] 30,18 49,55| 13,51 2,70| 43,24
E‘“ evangelisch 65 3,081 47,69 18,46| 47,69 12,31 9,23 32,31
E reformpidagogisch 278 3,67] 11,93 0,00( 38,53| 17,89| 16,97 23,39
_§ international/bilingual 42| 0,00 33,33 19,05| 33,33| 21,43| 69,05 11,90
"g sonstige 102 1,96| 40,20| 17,65| 50,00 12,75| 43,14 12,75
= |gesamt 649| 3,55/ 31,90 16,18 44,99 15,25 18,80 28,66
katholisch 235| 4,68| 44,68| 31,91 52,34| 12,77 2,55| 43,83
- evangelisch 105 4,76 48,571 27,62 50,48| 17,14 7,62| 32,38
g reformpidagogisch 278| 5,04| 15,47] 1,08 36,33 17,63| 14,39| 23,02
§ international/bilingual 60| 3,39| 33,33| 15,00| 35,00| 16,67| 60,00 16,67
sonstige 136 1,47| 39,71 27,21 52,21 14,71 40,44 14,71
gesamt 814 4,18| 33,54| 18,30 45,33| 15,60 17,81| 28,38

folgen in Ostdeutschland die Gymnasialempfehlungen (29,1 %) und sonstigen Auf-
nahmekriterien (27,3 %), wihrend in Westdeutschland Gymnasialempfehlungen
verhdltnismifig selten (16,2 %) erwartet werden und haufiger sonstige Aufnahme-
kriterien (28,7 %) sowie Aufnahmegebiihren (18,8 %) vorausgesetzt werden. Das
Absolvieren von sogenannten Schnuppertagen beziehungsweise von Probeunter-
richt an Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe ist bei den Aufnahmekriterien
im Durchschnitt am seltensten vertreten (15,6 %). Anhand der deskriptiven Ergeb-
nisse kann angenommen werden, dass die ostdeutschen Privatschulen mit gym-
nasialer Oberstufe etwas mehr Wert auf schulische Leistungen legen, wihrend die
westdeutschen etwas stirker zu sozial distinktiveren Aufnahmeverfahren neigen —
ob dies jedoch tatsichlich der Fallist, obliegt der zukiinftigen Privatschulforschung.

Die katholischen und evangelischen Schultriger legen bei der Aufnahme neu-
er Schiiler am meisten Wert auf Aufnahmegespriche und -tests (52,3 % bzw. 50,5
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%), Grundschulnoten (44,7 % bzw. 48,6 %)% sowie sonstige Aufnahmekriterien
(43,8 % bzw. 32,4 %)% und erheben im Schultrigervergleich am seltensten Auf-
nahmegebtihren (2,6 % bzw. 7,6 %). Auch die reformpidagogischen Privatschulen
mit gymnasialer Oberstufe fithren hiufiger Aufnahmegespriche (36,3 %) durch als
andere Aufnahmekriterien vorausgesetzt werden. Die zweit- und drittstarksten Ka-
tegorien an Aufnahmekriterien bei diesen Schulen sind die sonstigen Aufnahme-
kriterien (23,0 %)°! sowie die Teilnahme an Schnuppertagen oder Probeunterricht
(17,6 %). Die internationalen/bilingualen Privatschulen mit gymnasialer Oberstu-
fe erheben relativ betrachtet am hiufigsten Aufnahmegebiihren (60,0 %), wobei
hier jedoch sehr starke Ost-West-Unterschiede zu erkennen sind (38,9 % bzw. 69,1
%). Ansonsten erwarten die internationalen/bilingualen Privatschulen haufig Auf-
nahmegespriche oder -tests (35,0 %) oder Grundschulnoten (33,3 %) und dhneln
damit den iibrigen Privatschultrigern. Die sonstigen Privatschulen mit gymnasia-
ler Oberstufe weisen am haufigsten Aufnahmegesprache und -tests auf (52,2 %),
gefolgt von Aufnahmegebiihren (40,4 %) sowie Grundschulnoten (39,7 %).
Tabelle 6.3 ging bereits auf die Frage ein, ob die Privatschulen mit gymnasia-
ler Oberstufe tiberhaupt Aufnahmegebiihren erheben, in Tabelle 6.4 (Seite 107)
wird hingegen auch die durchschnittliche Aufnahmegebiihr je Privatschultriger-
kategorie und Ost- und Westdeutschland dargestellt. In Ostdeutschland werden
durchschnittlich 495,82 Euro und in Westdeutschland 687,43 Euro an Aufnahme-
gebiithren erwartet. Das absolute Minimum an erwarteten Aufnahmegebiihren be-
tragt 5,00 Euro und das absolute Maximum 6.455,00 Euro. Generell zeigen sich bei
den Aufnahmegebiihren je Privatschultrigerkategorie, dass es nicht lediglich Un-
terschiede darin gibt, ob iiberhaupt Aufnahmegebiihren erhoben werden (vgl. Ta-
belle 6.3), sondern auch wie hoch diese letztendlich ausfallen (vgl. Tabelle 6.4). Die
evangelischen, katholischen und reformpiadagogischen Privatschulen mit gymna-
sialer Oberstufe erheben durchschnittlich niedrigere Aufnahmegebtiihren (195,63
Euro bis 349,78 Euro) als die sonstigen Privatschulen (435,58 Euro). Die mit Ab-
stand hochsten Aufnahmegebiithren werden an den internationalen und bilingua-
len Privatschulen erwartet (1.498,60 Euro). Es ist jedoch nicht auszuschlieffen, dass
Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe, die keine Informationen zur Héhe der

8 Allerdings zeigen sich sowohl bei den Aufnahmegesprichen und -tests als auch Grundschulnoten
recht starke Ost-West-Unterschiede bei den katholischen Privatschulen mit gymnasialer Oberstu-
fe (vgl. Tabelle 6.3).

®Die hohen Anteile sonstiger Aufnahmekriterien bei den katholischen und evangelischen Privat-
schulen mit gymnasialer Oberstufe lassen sich mehrheitlich darauf zuriickfithren, dass diese Rest-
kategorie die urspriinglich eigenstindige Kategorie Konfession als Aufnahmekriterium umfasst.
Die Konfession der Schiiler bzw. deren Eltern wurde als Aufnahmekriterium betrachtet, wenn auf
den Schulhomepages mindestens explizit die Taufbescheinigung der Kinder bei den Aufnahme-
unterlagen vorausgesetzt wurde oder in Schulvertrigen angegeben wurde, dass der Schulvertrag
mit dem Kirchenaustritt des Schiilers oder seiner Eltern endet.

' Die hohen Anteile sonstiger Aufnahmekriterien bei den reformpidagogischen Privatschulen mit
gymnasialer Oberstufe lassen sich mehrheitlich darauf zuriickfithren, dass diese Restkategorie
die urspriinglich eigenstindigen Kategorien verpflichtender Beitritt der Eltern zum Férderverein so-
wie verpflichtende, regelmdfige Elternarbeit als Aufnahmekriterien umfasst, welche mit Abstand am
hiufigsten bei den reformpidagogischen Schultrigern anzutreffen waren.
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Aufnahmegebiihr auf ihren Schulhomepages verdffentlichen, diese Durchschnitte
erhéhen kénnten®?.

6.4. Privatschultragerschaft und Schulgelder

Wie hoch sind das minimale und maximale Schulgeld je Kind und Monat an Privat-
schulen mit gymnasialer Oberstufe? Wie hoch ist das durchschnittliche Schulgeld fiir ein
Kind von SGB-II-Beziehern je Monat an Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe? Un-
terscheiden sich die Schulgelder von Privatschulen mit ggmnasialer Oberstufe je nach Pri-
vatschultrigerschaft? Gibt es Schulgeldunterschiede zwischen Ost- und Westdeutschland?
Wird das Schulgeld gestaffelt und falls ja, gibt es Unterschiede nach Privatschultrigern
und zwischen Ost- und Westdeutschland?

Privatschulen kénnen im Rahmen des Sonderungsverbots (Artikel 7 Absatz 4
Grundgesetz) Schulgelder und sonstige Gebiihren erheben. Wie hoch diese sein
durfen, ist eine normative Frage und kann an dieser Stelle nicht beantwortet wer-
den. Aber anhand der vorliegenden Daten kann gezeigt werden, wie hoch die Schul-
gelder an den Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe in Deutschland je nach
Schultrdgerschaft sind und ob es Schulgeldermafligungen bzw. -staffelungen gibt.
Dies wird deskriptiv in den Tabellen 6.4 bis 6.7 dargestellt. Bevor die Ergebnisse er-
ldutert werden, sei nochmals auf die Besonderheiten der zugrundeliegenden Daten
hingewiesen (vgl. Kapitel 5.1.1): Nicht alle Privatschulen mit gymnasialer Oberstu-
fe verftentlichen ihre Schulgelder auf ihren Schulhomepages, daher kénnen nur
Angaben zu den Privatschulen gemacht werden, die dies tun®. Die Schulgeldanga-
ben beziehen sich jeweils auf einen Monat und ein Kind im Schuljahr 2019/20. Das
Schulgeldminimum entspricht dem niedrigsten Schulgeldbetrag und das Schul-
geldmaximum dem hochsten Schulgeldbetrag, der jeweils je Kind und Monat auf
den Privatschulhomepages fiir das Schuljahr 2019/20spezifiziert wurde.

In Tabelle 6.4 werden die Durchschnitte der Schulgelder (und Aufnahmegebiih-
ren, vgl. Kapitel 6.3) je Schultragerschaft und fiir Ost- und Westdeutschland darge-
stellt, eine detailliertere Aufschliisselung der Schulgelder nach Kategorien sowie die
Anteile an Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe ohne Schulgeldinformationen
erfolgen dann in Tabelle 6.5. Die Tabelle 6.6 weist die Schulgeldhdhe fiir ein Kind
von SGB-II-Beziehern aus und Tabelle 6.7 geht auf die Schulgeldstaffelung ein. Im
Durchschnitt werden je Kind und Monat mindestens 172,12 Euro (Ost: 139,87 Eu-
ro, West: 180,21 Euro) und maximal 270,72 Euro (Ost: 218,88 Euro, West: 282,43
Euro) an Schulgeld erhoben, wobei das durchschnittliche Schulgeld fiir ein Kind

92Es wird lediglich die Méglichkeit der Erhohung und nicht Verringerung der Durchschnitte erwihnt,
da davon ausgegangen wird, dass Privatschulen, die diese Informationen erst auf Nachfrage be-
reitstellen und nicht auf ihren Homepages verdffentlichen, eher hohere Beitriage von den Familien
erwarten und dies absichtlich nicht 6ffentlich machen. Es kann allerdings ohne weitere Datener-
hebungen nicht gepriift werden, ob diese Annahme haltbar ist.

% Es konnte, wie bei den Aufnahmegebiihren, davon ausgegangen werden, dass Privatschulen héhere
Gebtihren erheben, wenn sie diese nicht ver6ffentlichen. Ob dies zutreffend ist, kann jedoch nicht
geklirt werden.
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Tabelle 6.4.: Privatschultrigerschaft und durchschnittliche Kosten

Durchschnittliche Kosten in Euro
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- katholisch 10 68,10 10| 113,00 6 12,33 0 /
._cu evangelisch 311 92,73] 31 201,09 15 17,65 2 122,50
G |reformpidagogisch 30| 129,05| 27| 161,06/ 10 52,20 3 93,33
§ international /bilingual 9| 422,20 9| 536,79| 2 72,501 7| 1.268,43
§ sonstige 17| 137,65| 17| 237,12 5 46,44 11 181,81
° gesamt 97| 139,87| 94| 218,88| 41 33,59 23| 495,82
o |katholisch 142| 66,69| 140 80,26 78 2,69 6| 301,33
‘E% evangelisch 39| 93,12 39| 168,01 19 21,84 6/ 220,00
& |reformpédagogisch 94| 202,98| 85| 324,95| 25| 111,82| 37| 370,58
§ international /bilingual 34| 447,93| 34| 846,49| 15 116,83| 29| 1.554,15
g sonstige 78| 286,29 78| 410,31 18 60,74| 44| 499,02
3 gesamt 387| 180,21| 376| 282,43| 155 40,43| 122| 687,43
katholisch 152 66,78 150| 82,45 84 3,38 6[ 301,33
evangelisch 70 82,95 70| 182,66 34 19,99 8| 195,63
% reformpidagogisch 124| 185,09 112| 285,44 35 94,78| 40 349,78
g international /bilingual 43| 442,55| 43]| 781,67| 17 111,61 36| 1.498,60
sonstige 95( 259,69| 95| 379,32| 26 56,34| 55 435,58
gesamt 484| 172,12[ 470| 270,72| 196]  39,00] 145 657,04
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Tabelle 6.5.: Privatschultragerschaft und Schulgelder (kategorisiert)

Monatliches Schulgeldminimum Monatliches Schulgeldmaximum
(kategorisiert, prozentuale Anteile) | (kategorisiert, prozentuale Anteile)
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< |katholisch 13| 23,08| 61,54| 15,38 0,00] 13| 23,08 76,92 0,00 0,00
fu evangelisch 40| 22,50 42,50 35,00 0,00] 40| 22,50 60,00{ 15,00 2,50
§ reformpidagogisch 60 50,00 11,67| 33,33] 5,001 60| 55,00 40,00 5,00 0,00
§ international /bilingual 18 50,001 11,11 11,11 27,78] 18| 50,00 22,22 5,56| 22,22
g sonstige 34| 50,00/ 17,65| 20,59| 11,76] 34| 50,00| 38,44| 11,76/ 0,00
© gesamt 165( 41,21 24,24( 27,27| 7,27| 165| 43,03 45,45 8,48 3,03
T katholisch 222| 36,04| 57,66| 4,05 2,25] 222| 36,94| 59,91| 1,35 1,80
g evangelisch 65| 40,00/ 40,00| 13,85| 6,15] 65| 40,00 47,69| 10,77 1,54
§ reformpidagogisch 218| 56,88 9,63 12,84| 20,64| 218| 61,01 14,22| 21,10 3,67
é international /bilingual 42| 19,05| 21,43| 14,29 45,24] 42 19,05 2,38| 23,81| 54,76
‘5 sonstige 102 23,53 20,59 13,73 42,16] 102| 23,53| 26,47| 30,39 19,61
= |gesamt 649| 40,37 31,59| 10,17 17,87] 649| 42,06| 34,36] 14,95 8,63
katholisch 235| 35,32 57,87| 4,68 2,13] 235| 36,17| 60,85 1,28 1,70
- evangelisch 105 33,33 40,95 21,90 3,87] 105| 33,33 52,38 12,38 1,90
g reformpidagogisch 278| 55,40 10,07| 17,27 17,27) 278| 59,71| 19,78| 17,63| 2,88
g international /bilingual 60| 28,33| 18,33| 13,33| 40,00] 60[ 28,33| 8,33| 18,33| 45,00
sonstige 136| 30,15| 19,85| 15,44 34,56] 136 30,15 29,41| 25,74| 14,71
gesamt 814| 40,54| 30,10| 13,64| 15,72| 814 42,26| 36,61| 13,64 7,49

von SGB-II-Beziehern 39,00 Euro betrigt (Ost: 33,59 Euro, West: 40,43 Euro) (vgl.
Tabelle 6.4). Dabei weisen die absoluten Werte eine hohe Varianz auf (nicht darge-
stellt): Das Schulgeldminimum variiert insgesamt zwischen 0 Euro und 1.727 Euro
(Standardabweichung: 231 Euro), in Ostdeutschland zwischen 0 Euro und 906 Eu-
ro (Standardabweichung: 150 Euro) und in Westdeutschland zwischen 0 Euro und
1.727 Euro (Standardabweichung: 247 Euro). Das Schulgeldmaximum variiert ins-
gesamt zwischen 0 Euro und 1.786 Euro (Standardabweichung: 311 Euro), in Ost-
deutschland zwischen 0 Euro und 1.056 Euro (Standardabweichung: 187 Euro) und
in Westdeutschland zwischen 0 Euro und 1.786 Euro (Standardabweichung: 334 Eu-
ro). Das Schulgeld fiir Kinder von SGB-II-Beziehern variiert insgesamt zwischen 0
Euro und 380 Euro (Standardabweichung: 71 Euro), in Ostdeutschland zwischen 0
Euro und 185 Euro (Standardabweichung: 49 Euro) und in Westdeutschland zwi-
schen 0 Euro und 380 Euro (Standardabweichung: 76 Euro).

Dabei erheben die katholischen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe die
niedrigsten und die internationalen und bilingualen die héchsten Schulgelder (Schul-
geldminimum: 66,78 Euro bzw. 442,55 Euro; Schulgeldmaximum: 82,45 Euro bzw.
781,67 Euro; Schulgeld fiir SGB-11-Bezieher: 3,38 Euro bzw. 111,61 Euro). Tenden-
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ziell erheben die Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe in Ostdeutschland nied-
rigere Schulgelder als in Westdeutschland. Dabei bilden die katholischen Privat-
schulen mit gymnasialer Oberstufe in Ostdeutschland eine Ausnahme und erhe-
ben hohere Schulgelder als die westdeutschen. Die westdeutschen evangelischen
Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe haben durchschnittlich ein niedrigeres
Schulgeldmaximum als die ostdeutschen (vgl. Tabelle 6.4).

In Tabelle 6.5 zeigt sich, dass im Durchschnitt 40,5 % aller Privatschulen mit
gymnasialer Oberstufe keine Angaben zum Schulgeldminimum und 42,3 % kei-
ne Angaben zum Schulgeldmaximum auf ihren Homepages titigen. Die fehlen-
den Angaben zum Schulgeldmaximum fallen tendenziell hoher aus als die zum
Schulgeldminimum, weil einige Privatschulen die Hochstgrenze offen — und da-
mit dem Ermessen der Eltern — iiberlassen. Beim Schulgeldminimum fallen die
Ost-West-Unterschiede bei den generellen Durchschnitten beziiglich der Kategorie
keine Angabe gering aus (41,2 % bzw. 40,4 %). Dahingegen gibt es je Schultragerka-
tegorie, mit Ausnahme der reformpiadagogischen, grofiere Ost-West-Unterschiede:
Wihrend lediglich 50,0 % der internationalen und bilingualen sowie sonstigen (und
reformpidagogischen) Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe in Ostdeutschland
Angaben zum minimalen Schulgeld auf ihren Homepages verdffentlichen, sind es
in Westdeutschland 71,7 % bei den internationalen und bilingualen sowie 69,9 %
bei den sonstigen Privatschulen. Bei den katholischen und evangelischen Privat-
schulen mit gymnasialer Oberstufe werden hingegen in Ostdeutschland hiufiger
(76,9 % bzw. 77,5 %) Angaben zum Schulgeldminimum veréffentlicht als in West-
deutschland (64,0 % bzw. 60,0 %). Beim Schulgeldmaximum verhilt es sich dhn-
lich, wie beim Schulgeldminimum, lediglich die reformpiddagogischen (Ost und
West) sowie katholischen (West) Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe haben
leicht hohere Anteile an fehlenden Angaben beim Schulgeldmaximum als beim
Schulgeldminimum.

Im Ubrigen bestitigen die differenzierteren Angaben in Tabelle 6.5 die zuvor
beschriebenen Tendenzen aus Tabelle 6.4: es gibt sowohl Schultridger- als auch Ost-
West-Unterschiede bei der Schulgeldhohe. Sowohl beim Schulgeldminimum als
auch beim Schulgeldmaximum sind anteilig mehr westdeutsche Privatschulen mit
gymnasialer Oberstufe in den héheren Schulgeldkategorien vertreten®*.

Beziiglich der Tragerdifferenzen wird in Tabelle 6.5 ersichtlich, dass die Mehrheit
der katholischen und evangelischen Privatschulen unter 100 Euro an Schulgeld-
minimum (57,9 % bzw. 41,0 %) und maximal 250 Euro als Schulgeldmaximum
erwarten (60,9 % bzw. 52,4 %), wobei diese Anteile in Ostdeutschland héher aus-
fallen als in Westdeutschland. Die reformpidagogischen Privatschulen mit gym-
nasialer Oberstufe — die generell selten ihre Schulgeldordnungen veréffentlichen
— erheben mehrheitlich (34,5 %) mehr als 100 Euro an Schulgeldminimum und
maximal 500 Euro als Schulgeldmaximum (37,4 %), wobei auch bei diesem Schul-

%In Ostdeutschland erwarten 7,3 % der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe ein Schulgeldmi-
nimum von mehr als 200 Euro je Monat, in Westdeutschland sind es bereits 17,9 % In Ostdeutsch-
land erheben 11,5 % ein maximales Schulgeld von mehr als 250 Euro (davon 3,0 % tiber 500 Euro),
in Westdeutschland sind es hingegen 23,6 % (davon 8,6 % iiber 500 Euro).
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Tabelle 6.6.: Privatschultragerschaft und Schulgelder SGB-II-Bezieher (kategori-
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(kategorisiert, prozentuale Anteile)
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§ international/bilingual 18| 88,89] 0,00 5,56| 5,56/ 0,00
g sonstige 34| 76,47 14,711 0,001 2,94 5,88
o gesamt 165( 75,15 12,12 6,06 4,24 2,42
B katholisch 222| 64,86| 31,98 2,701 0,00] 0,45
'E" evangelisch 65| 70,77| 20,00 3,08 6,15 0,00
§ reformpidagogisch 218| 88,53 1,38 2,75 3,67 3,67
§ international/bilingual 42| 64,29 2,38| 4,76] 11,90 16,67
5 sonstige 102| 82,35 8,82 2,94 2,94 2,94
= gesamt 649| 76,12 14,95 2,93| 3,08 2,93
katholisch 235| 64,26] 31,06/ 4,26/ 0,001 0,43
- evangelisch 105 67,62 20,95 5,711 5,71 0,00
g reformpidagogisch 278| 87,41 2,521 2,52 3,96 3,60
3 international/bilingual 60| 71,67 1,67| 5,00 10,00 11,67
sonstige 110] 80,88 10,29| 2,21 2,94 3,68
gesamt 814| 75,92| 14,37 3,56 3,32 2,83

trager die ostdeutschen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe hiufiger in den
niedrigeren Schulgeldkategorien vertreten sind als in den héheren. Die sonstigen
sowie internationalen und bilingualen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe er-
warten im Schultriagervergleich am hiufigsten mehr als 100 Euro Schulgeldmini-
mum (50,0 % bzw. 53,3 %), wobei mehr west- als ostdeutsche Privatschulen dieser
Trager mehr als 200 Euro erheben. Wihrend sich diese beiden Schultridger beim
durchschnittlichen Schulgeldminimum noch dhneln, unterscheiden sie sich beim
Schulgeldmaximum und zeigen nochmal eindeutig, dass die internationalen und
bilingualen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe verhiltnismifig hohe Schul-
gelder verlangen. Wihrend 14,7 % der sonstigen Privatschulen mehr als 500 Euro
an maximalem Schulgeld je Monat vorsehen (ausschlieflich westdeutsche sonstige
Privatschulen), sind es bei den internationalen und bilingualen Privatschulen 45,0
% (Ost: 22,2 %, West: 54,8 %). So sind die internationalen und bilingualen Privat-

110



Pia Akkaya Der gymnasiale Privatschulmarkt Deutschlands

schulen mit gymnasialer Oberstufe auch am seltensten in der Kategorie unter 250
Euro Schulgeldmaximum vertreten (8,3 %).

Zum Schulgeld fuir Kinder aus SGB-II-Bezieher Familien werden auf der iiber-
wiegenden Mehrheit der Privatschulhomepages (75,9 %) keine Schulgeldangaben
gemacht (vgl. Tabelle 6.6). In Ostdeutschland weisen die reformpidagogischen so-
wie internationalen und bilingualen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe am
seltensten Schulgelder fiir diese Kinder aus (16,7 % bzw. 11,1 %), in Westdeutsch-
land sind es die reformpadagogischen sowie sonstigen (12,6 % bzw. 19,1 %). In
den wenigen Fillen, in denen die Schulgelder fiir Kinder aus SGB-II-Bezieher Fa-
milien spezifiziert werden, erhebt die Mehrheit kein Schulgeld (14,4 %), aber es
gibt auch Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe, die monatlich 1 bis 50 Euro (3,6
%), 51 bis 100 Euro (3,3 %) sowie mehr als 100 Euro (2,8 %) erwarten. Aufgrund
der niedrigen Fallzahlen, fiir die Angaben gefunden wurden, sollen die Schultri-
gerunterschiede nicht iiberinterpretiert werden. Allerdings zeigt sich, wie bei den
vorherigen Ausfiithrungen, dass die internationalen und bilingualen Privatschulen
mit gymnasialer Oberstufe stirker in den hoheren Schulgeldkategorien vertreten
sind als die {ibrigen Privatschultriger®.

Neben der Frage nach der Hohe des Schulgeldes ist auch von Interesse, ob und
nach welchen Kriterien die Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe ihre Schul-
gelder staffeln bzw. ermifigen. In Tabelle 6.7 sind entsprechend die Schulgeldstaf-
felungstatbestinde ausgewiesen®®. Es wird auf die ErmiRigung nach dem Haus-
haltseinkommen der Eltern sowie damit verbunden nach der Personenanzahl im
Haushalt”’, auf die GeschwisterermiRigung und sonstige Schulgeldstaffelungen?®®
eingegangen. Dabei beziehen sich die Fallzahlen in Tabelle 6.7 auf die Privatschulen
mit gymnasialer Oberstufe, fiir die Informationen zum Schulgeldminimum vorlie-
gen (vgl. Tabelle 6.5).

Von den betrachteten Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe weisen 12,2 %
keine Schulgeldermifigungstatbestinde auf (Ost: 9,4 %, West: 12,9 %). Dabei sind
es insbesondere die sonstigen sowie die katholischen Privatschultriger, die keine
Schulgeldstaffelung vorsehen (22,1 % bzw. 15,8 %) — bei letzteren konnte dies im
Zusammenhang damit stehen, dass die meisten katholischen Privatschulen mit
gymnasialer Oberstufe verhiltnismifig niedrige Schulgelder von durchschnittlich
66,78 Euro erheben (vgl. Tabelle 6.4). Bei den tibrigen Privatschultrigern, fiir die

%Insofern die fehlenden Schulgelder fiir Kinder aus SGB-II-Bezieher Familien durch das Schulgeld-
minimum aus den vorhergehenden Ausfithrungen ersetzt werden wiirde, wiirden die Schulgelder
fiir diese Kinder selbstverstindlich nochmals viel héher ausfallen.

*Wie bereits bei den Schulprofilen und Aufnahmekriterien kann es gleichzeitig verschiedene Kri-
terien zur SchulgeldermifRigung geben, weswegen die Zeilenprozente zum Teil mehr als 100 %
ergeben.

’Dahinter steckt die Uberlegung, dass die Anzahl der Personen im Haushalt, die sich einen gewis-
sen Betrag an Haushaltseinkommen teilen, dariiber bestimmt, wie viel Geld monatlich fiir das
Schulgeld zur Verfiigung steht (vgl. Kapitel 5.1.1) bzw. dass das Haushaltsdquivalenzeinkommen
Grundlage fiir Schulgeldtabellen sein kénnte.

%7u den sonstigen Schulgeldstaffelungen zihlen beispielsweise die Klassen- bzw. Jahrgangsstufe,
fur die unterschiedliche Schulgelder gezahlt werden miissen, oder der Wohnort.
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Tabelle 6.7.: Privatschultrigerschaft und Schulgeldstaffelung

Schulgeldstaffelungstatbestinde in Prozent

oo 8 - ‘g g 5 oo

55T (L5152 85

2Ee|5 2|85 s|g8| e

Schultrigerschaft Anzahl| C 8 2|z 5|I&d ST|IO0O5] 88 4%

o |katholisch 10 20,00( 60,00 10,00| 70,00 0,00
t_% evangelisch 31 3,23( 70,97 3,23( 77,42 0,00
§ reformpidagogisch 30 3,33| 56,67 3,33] 60,00 3,33
§ international/bilingual 8 0,00| 66,67 12,50( 66,67 0,00
g sonstige 17 29,41( 52,94 0,00| 35,29 17,65
O [gesamt 96 9,38[ 61,86 4,17| 62,89 4,17
T katholisch 142 15,49| 28,87 0,00] 34,51 3,52
g evangelisch 39 12,82 43,59 0,00| 41,03 10,26
§ reformpidagogisch 94 3,19] 37,23 2,13] 32,98 1,06
é international/bilingual 34 11,76 29,41 0,00 26,47 14,71
5 sonstige 78 20,51| 25,64 0,00 34,62 30,77
= gesamt 387 12,92| 31,78 0,52( 34,11 10,08
katholisch 152 15,79| 30,92 0,66| 36,84 3,29

- evangelisch 70 8,57| 55,71 1,43| 57,14 5,71
g reformpidagogisch 124 3,23( 41,94 2,42 39,52 1,61
é international/bilingual 43 9,30| 37,21 2,33] 34,88 11,63
sonstige 95 22,11 30,53 0,00| 34,74 28,42
gesamt 484 12,19 37,81 1,24( 39,88 8,38

Informationen zum Schulgeldminimum vorliegen, sind es jeweils weniger als 10
% aller Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe, die keine Schulgeldstaffelung auf
ihren Homepages bekannt geben.

In recht dhnlichen Anteilen wenden die Privatschulen mit gymnasialer Ober-
stufe die Schulgeldstaffelung nach dem Haushaltseinkommen der Familien sowie
die Geschwisterermifiigung an (37,8 % bzw. 39,9 %), wobei letztere — insbesonde-
re bei Beriicksichtigung der Tragerunterschiede in Ostdeutschland — etwas hiufi-
ger gewdhrt wird. Im Ost-West-Vergleich zeigt sich, dass die ostdeutschen Privat-
schulen viel hiufiger Schulgeldermifiigungen anwenden als die westdeutschen.
So sind die Anteile an Schulgeldstaffelungen und Geschwisterermifiigungen in
Ostdeutschland in etwa doppelt so hoch, wie in Westdeutschland (61,9 % bzw.
31,8 % und 62,9 % bzw. 34,1 %). Eine Schulgeldermifligung als Kombination aus
Haushaltseinkommen und Personenanzahl im Haushalt, fiir die dieses Haushaltsein-
kommen zur Verfiigung steht, wird mit durchschnittlich 1,2 % recht selten ange-
wandt. Insbesondere in Westdeutschland findet diese Moglichkeit nahezu gar kei-
ne Anwendung (Ausnahme: reformpidagogische Privatschulen mit gymnasialer
Oberstufe). In Ostdeutschland wird die Personenanzahl im Haushalt bei 4,2 % der
Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe bei den Schulgeldermifligungen bertick-

112



Pia Akkaya Der gymnasiale Privatschulmarkt Deutschlands

sichtigt. Sonstige Schulgeldstaffelungen (bspw. nach Klassenstufe, nach Wohnort)
werden durchschnittlich an 8,9 % der betrachteten Privatschulen angewandt (Ost:
4,2 %, West: 10,1 %). Am hiufigsten nutzen die sonstigen Privatschulen(Ost: 17,7
%, West: 30,8 %), die internationalen und bilingualen sowie evangelischen Privat-
schulen mit gymnasialer Oberstufe in Westdeutschland (14,7 % bzw. 10,3 %) ande-
re als die zuvor betrachteten Schulgeldermifligungstatbestinde.

6.5. Privatschultriagerschaft und Schulgriindungen

Wann wurden die heute existierenden Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe erstma-
lig gegriindet? Gibt es unterschiedliche Griindungszeitriume je nach Privatschultriger-
schaft?

Die heute als Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe existierenden und ope-
rierenden Schulen blicken zum Teil auf recht lange und zum Teil auf eher kiirzere
Schultraditionen zurtick. In den Abbildungen 6.1 und 6.2 sind zundchst alle vorhan-
denen Schulgriindungsdaten abgetragen®. Dabei bezieht sich die Schulgriindung
jeweils auf das Jahr, in dem die heutige Privatschule mit gymnasialer Oberstufe
erstmalig als Schule gegriindet wurde — gleichgiiltig der damaligen Trigerschaft
und Schulform. Jedes Dreieck steht hierbei fiir eine Schulgriindung.

Es zeigt sich, dass es unterschiedliche Expansionsphasen der heutigen Privat-
schulen mit gymnasialer Oberstufe nach heutiger Schultrigerschaft gab. Zudem
wird deutlich, dass die ersten Schulgriindungen bereits mehrere Jahrhunderte zu-
riickliegen — die erste Schulgriindung einer heutigen Privatschule mit gymnasialer
Oberstufe gab es im Jahre 815.

In Abbildung 6.1 sind die Schulgriindungen in Jahrhundertschritten bis 1899 ab-
getragen. Vor dem 17. Jahrhundert wurden vereinzelt Schulen gegriindet, die heu-
te als katholische und evangelische Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe ope-
rieren. Anschlieflend erfolgten bis zum 19. Jahrhundert ebenfalls konfessionelle
Schulgriindungen, insbesondere heutige katholische Privatschulen mit gymnasia-
ler Oberstufe haben eine auf diesen Zeitraum zuriickgehende Schultradition. Ahn-
liches trifft auch in weitaus geringerem Umfang auf die evangelischen sowie sons-
tigen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe zu. Es zeigen sich zudem zwei Aus-
reifler: eine heute als reformpidagogische und eine heute als internationale bzw.
bilinguale Privatschule mit gymnasialer Oberstufe im 19. Jahrhundert gegriindete
Schule. Bei diesen beiden Ausreifdern ist davon auszugehen, dass diese Schulen im
Laufe ihrer Existenz Schultrigerwechsel hatten, da diese Arten von Schultrigern
erst im 20. Jahrhundert entstanden sind.

In Abbildung 6.2 werden die Schulgriindungen nach Jahrzehnten ab dem 20.
Jahrhundert dargestellt!?’. Die heutigen katholischen Privatschulen mit gymnasia-

PWie sich in Tabelle 6.8 zeigt, liegen fiir insgesamt 6,8 % aller Privatschulen mit gymnasialer Ober-
stufe keine Schulgriindungsdaten vor. Auf die Unterschiede nach Schultrigerkategorien wird am
Ende dieses Abschnitts eingegangen.

19Es ist darauf hinzuweisen, dass die bei allen Schultrigerkategorien zu sehende Liicke im Zeitraum
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ler Oberstufe wurden relativ gleichverteilt im gesamten 20. Jahrhundert gegriin-
det, erst ab den 2010er Jahren setzte die Griindung dieser Schulen aus. Bei den
heutigen evangelischen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe zeigen sich drei
Expansionsphasen, wobei die ersten beiden Phasen jeweils weniger Schulgriindun-
gen umfassten als die dritte: in den ersten 30 Jahren des 20. Jahrhunderts, Mitte der
1940er bis Mitte der 1960er sowie Mitte der 1980er bis Mitte der 2010er'°!. Auch
bei den heutigen reformpadagogischen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe
zeigen sich drei Expansionszeitriume, wobei die letzte die lingste und intensivs-
te war: ab 1919 (Griindung der ersten Waldorfschule) bis Ende der 1920er, Mitte
der 1940er bis Mitte der 1950er sowie ab den 1970ern bis Mitte der 2010er 192,
Bei den heutigen internationalen und bilingualen Privatschulen mit gymnasialer
Oberstufe lassen sich zwei Expansionsphasen ausmachen: Mitte der 1940er bis En-
de der 1960er sowie 1990er bis 2010er'®. Trotz der Heterogenitit der Kategorie
sonstiger Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe sind auch bei dieser drei Ex-
pansionsphasen zu verzeichnen: Mitte der 1900er bis Mitte der 1920er, Mitte der
1940er bis 1970er sowie Mitte der 1990er bis Mitte der 2010er'%*. Insgesamt lisst
sich festhalten, dass alle betrachteten Schultrigerkategorien wihrend des 20. und
beginnenden 21. Jahrhunderts — mit zum Teil unterschiedlichen Schwerpunkten
— zahlreiche Schulneugriindungen aufweisen und dass diese insbesondere in den
letzten Jahren des Beobachtungszeitraums vermehrt vorkamen.

Die bisherigen Ausfithrungen zu den Schulgriindungszeitriumen dienten dem
allgemeinen deskriptiven Uberblick zur Schultradition der heutigen Privatschulen
mit gymnasialer Oberstufe. In Kapitel 9 werden Privatschulgrindungen im Zusam-
menhang mit Reformen der Bildungssysteme nach 1949 betrachtet. Daher ist auch
ein kondensierterer Blick auf diese Schulgriindungszeitriume notwendig, um ein-
schitzen zu konnen, ob im fraglichen Zeitraum gentigend Fille liegen, um den
in Kapitel 9 gestellten Forschungsfragen gerecht zu werden. In Tabelle 6.8 sind da-
her die Anteile der Schulgriindungen nach Schultrigerschaft sowie Ost-, West- und
Gesamtdeutschland dargestellt. Wihrend Kapitel 9 einzelne Jahrzehnte beriicksich-
tigt, wird in Tabelle 6.8 aus Griinden der Ubersichtlichkeit eine recht grobe Kate-
gorisierung vorgenommen (vor 1949, 1949-1989, 1990-1999, ab 2000, keine Anga-
be). Die Logik dieser ungleichmifiigen Kategorisierung bezieht sich auf histori-
sche Daten und wurde insbesondere mit Hinblick auf Ostdeutschland gewahlt: vor
der Griindung der Bundesrepublik, gesamter Zeitraum vor der Wiedervereinigung,

des Nationalsozialismus direkt auf diesen zuriickzufiithren ist — wieso es dennoch vier Ausreifer
wihrend der 1930er Jahre gab, kann nicht erklirt werden.

Dje beiden Schulgriindungen Ende 1970er bzw. Anfang 1980er werden nicht als eigenstindige
Expansionsphase, sondern als Aufireifler angesehen.

127wei Schulgriindungen werden als Ausreier betrachtet und nicht zu diesen Expansionszeitriu-
men gezihlt (vor 1910 sowie 1960).

1% Die eine Schulgriindung mitte der 1970er wird nicht hingegen als Ausreifer gewertet und keiner
der beiden Expansionsphasen zugeordnet

1% Auch bei dieser Kategorie gibt es Ausreier an Schulgriindungen, welche diesen Phasen nicht zu-
geordnet werden (zwei zwischen 1930 und 1940 sowie drei zwischen Ende der 1970er und Mitte
der 1980er).
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Abbildung 6.1.: Schulgriindungen nach Privatschultragerschaft vor 1900
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Abbildung 6.2.: Schulgriindungen nach Privatschultrdgerschaft ab 1900
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Tabelle 6.8.: Privatschultrigerschaft und erste Schulgriindung

(erste) Schulgriindung in Prozent
S 2
.2 22|88| S| E28
Schultragerschaft Anzahl | 9 @ | @2 | & @ AR
- |katholisch 13] 23,08 0,00{ 69,23 7,69 0,00
Es evangelisch 40 17,50 0,00 32,50 50,00 0,00
':g reformpidagogisch 60| 1,67 0,001 38,33 56,67 3,33
3 [international/bilingual 18] 0,00 0,00] 27,78] 5556 16,67
2 [sonstige 34| 588 0,00] 14,71| 5852| 20,59
O [gesamt 165] 7,38 0,00 3333 5091 7,27
T katholisch 222| 73,87 16,67 2,70 3,15 3,60
é" evangelisch 65| 36,92 21,54 9,23| 24,62 7,69
_.b;_" reformpidagogisch 218| 9,63| 44,95| 16,97| 21,56 6,88
_g» international/bilingual 9,52| 9,52| 23,81 14,29| 40,48 11,90
‘g sonstige 102| 26,47 30,39 5,88] 27,45 9,80
= gesamt 649| 36,98 29,28 9,40| 17,72 6,63
katholisch 235| 71,06 15,74 6,38 3,40 3,40
- evangelisch 105 29,52| 13,33 18,10 34,29 4,76
£ |reformpadagogisch 278 7,91 35,25 21,58] 29,14| 6,12
g international/bilingual 60 6,67 16,67 18,33] 45,00 13,33
sonstige 136 21,32| 23,53 8,09 34,56/ 12,50
gesamt 814 31,08] 23,46] 14,25 24,45] 6,76

Zeitraum direkt nach der Wiedervereinigung und Zeitraum ab einem Jahrzehnt
nach der Wiedervereinigung.

In Ostdeutschland existieren heute knapp 8 % an Privatschulen mit gymnasia-
ler Oberstufe, die erstmalig vor 1949 gegriindet wurden und ihren Betrieb nach
der Wiedervereinigung aufgenommen haben bzw. nach dieser zur Privatschultra-
gerschaft gewechselt haben. Am hiufigsten sind darunter katholische und evan-
gelische Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe vertreten. Im ersten Jahrzehnt
nach der Wiedervereinigung wurde ein Drittel und seit 2000 knapp tiber 50 % der
heutigen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe gegriindet. Zu 7,3 % der Pri-
vatschulen mit gymnasialer Oberstufe — und darunter insbesondere zu den inter-
nationalen bzw. bilingualen sowie sonstigen — liegen keine Schulgriindungsdaten
vor. Wahrend die meisten katholischen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe in
Ostdeutschland (69,2 %) zwischen 1990 und 1999 gegriindet wurden, wurden bei
den iibrigen Schultrigern jeweils mindestens die Halfte ab 2000 gegriindet (variie-
rende Anteile zwischen 50,0 % bei den evangelischen und 58,5 % bei den sonstigen
Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe).

Im Gegensatz zu Ostdeutschland konnten in Westdeutschland auch zwischen
1949 und 1989 Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe gegriindet werden; zu-
dem konnten vor Zeiten des Nationalsozialismus existierende Privatschulen bereits
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in dieser Phase ihren Schulbetrieb wieder aufnehmen. So wurden insgesamt in
Westdeutschland knapp 37 % aller heutigen Privatschulen mit gymnasialer Ober-
stufe vor 1949 gegriindet, zwischen 1949 und 1989 fanden 29,3 % und ab 1990
27,1 % aller Schulgriindungen statt. Bei 6,6 % der Privatschulen mit gymnasialer
Oberstufe sind die Schulgrindungsdaten unbekannt; dies betrifft ebenso wie in
Ostdeutschland insbesondere die internationalen und bilingualen sowie sonstigen
Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe. In Westdeutschland wurden die meisten
katholischen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe vor 1949 (73,9 %) und die
meisten evangelischen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe vor 1989 (58,5 %)
gegriindet, wobei letztere nochmals verstirkt ab 2000 Neugriindungen aufweisen
(24,6 %). Bei den reformpadagogischen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe
in Westdeutschland wurden knapp 45 % zwischen 1949 und 1989 und 21,6 % ab
2000 gegriindet. Die internationalen und bilingualen Privatschulen mit gymnasia-
ler Oberstufe stellen in Westdeutschland die verhiltnismifig jiingste Kategorie dar,
da sie mehrheitlich ab 1990 gegriindet wurden (54,8 %). Die sonstigen Privatschu-
len mit gymnasialer Oberstufe in Westdeutschland zeigen Ahnlichkeiten zu den
evangelischen, so wurden 56,9 % vor 1989 gegriindet, wobei ab 2000 eine erneute
Griindungsphase einsetzte (27,5 %).

Der letzte Abschnitt der Tabelle 6.8 soll nicht tiefergehend erlidutert werden, da
die gesamtdeutschen Durchschnitte stark durch die zuvor beschriebenen Entwick-
lungen in Ost- und Westdeutschland sowie zusitzlich durch die weitaus hoheren
Fallzahlen in Westdeutschland bestimmt werden. Es sei lediglich auf zwei Aspek-
te verwiesen, die im Zusammenhang mit den Analysen in Kapitel 9 berticksichtigt
werden miissen: 1) Sowohl in den Einzel- als auch nun in der Gesamtbetrachtung
dhneln sich die Tendenzen der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe ohne An-
gaben zur Schulgriindung. Diese lassen sich vor allem bei den internationalen und
bilingualen als auch bei den sonstigen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe
(13,3 % und 12,5 %) vorfinden. 2) Durchschnittlich 31,1 % der Privatschulen mit
gymnasialer Oberstufe wurden vor 1949 gegriindet — wodurch abziiglich der Privat-
schulen ohne Schulgriindungsdaten insgesamt 63,2 % und fiir Westdeutschland'®®
56,4 % der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe in den in Kapitel 9 betrachteten
Analysezeitraum fallen. Da es sich somit jeweils um mehr als die Hilfte der Privat-
schulen mit gymnasialer Oberstufe handelt, konnen die explorativen Betrachtun-
gen zum Zusammenhang zwischen Bildungsreformen und Privatschulgriindun-
gen in Kapitel 9 vorgenommen werden.

6.6. Exkurs: Anteil der Privatschulen mit gymnasialer
Oberstufe an allen Schulen mit gymnasialer Oberstufe

Als in Kapitel 4.1 (Seite 55) die Entwicklung des gymnasialen Privatschulmarktes
dargestellt wurde, wurde die These aufgeworfen, dass es sich bei der Privatschulex-

% Die meisten Analysen in Kapitel 9 werden auf Westdeutschland beschrinkt.
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pansion in Ostdeutschland nicht lediglich um Nachholeffekte, sondern um Uberho-
lungseffekte handeln kénnte.

Abbildung 6.3.: Anteile der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe an allen Schu-
len mit gymnasialer Oberstufe in Prozent 2016
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Quelle: eigene Berechnungen basierend auf aufbereiteten amtlichen Schulverzeichnissen
Anmerkungen: Aufgrund fehlender Datenlieferungen aus Bremen kénnen fiir diesen
Stadtstaat keine Anteile angegeben werden. Die gestrichelten roten Linien markieren den
westdeutschen und ostdeutschen Durchschnitt und die durchgingige rote Linie markiert
den Bundesdurchschnitt (ohne Bremen).

Abbildung 6.3 stellt die Anteile der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe an
allen Schulen mit gymnasialer Oberstufe entsprechend der amtlichen Schulver-
zeichnisse dar, die als Ausgangspunkt der Datensatzerstellung vorlagen (vgl. Ka-
pitel 5.1, Seite 71). Diese Anteile bestitigen zumindest fiir den gymnasialen Privatschul-
markt, dass Ostdeutschland Westdeutschland bei der Privatschulexpansion iiberholt hat:

1. Der ostdeutsche Durchschnitt der Anteile der privaten an allen Schulen mit
gymnasialer Oberstufe (24,8 %) liegt sowohl {iber dem Bundesdurchschnitt
(17,7 %) als auch tiber dem westdeutschen Durchschnitt (16,6 %).

2. Trotz Bundeslinderunterschieden liegen die Anteile an Privatschulen mit gym-
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nasialer Oberstufe an allen Schulen mit gymnasialer Oberstufe in jedem ost-
deutschen Bundesland héher als der westdeutsche sowie der Bundesdurch-
schnitt.

3. In jedem ostdeutschen Bundesland betrigt der Anteil an Privatschulen mit
gymnasialer Oberstufe an allen Schulen mit gymnasialer Oberstufe mindes-
tens 20,0 % — dieser Anteil wird in Westdeutschland lediglich in drei Bundes-
lindern erreicht bzw. iiberschritten (Baden-Wiirttemberg, Bayern, Berlin).

Den insgesamt hochsten Anteil an privaten Schulen mit gymnasialer Oberstufe an
allen Schulen mit gymnasialer Oberstufe verzeichnet Brandenburg mit 29,3 %. In
Abbildung 4.1 (Seite 58) war ersichtlich, dass viele brandenburgische Privatschulen
mit gymnasialer Oberstufe direkt um Berlin angesiedelt waren. Den niedrigsten
Anteil an Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe an allen Schulen mit gymnasia-
ler Oberstufe weist hingegen Schleswig-Holstein mit 9,0 % auf.
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Die vorliegende Studie widmet sich explorativ den Interdependenzen zwischen Merk-
malen von Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe und anderen Faktoren. Be-
vor in den folgenden Kapiteln die Zusammenhinge mit regionalen Ungleichheiten
(vgl. Kapitel 8) sowie Merkmalen und Reformen der Bildungssysteme (vgl. Kapitel
9) betrachtet werden, werden in diesem Kapitel im Anschluss an die deskriptiven
Ausfiihrungen allein die Privatschulcharakteristika betrachtet. Dementsprechend
widmet sich Kapitel 7 der zweiten Forschungsfrage (vgl. Kapitel 1.1).

In diesem Kapitel werden daher Ergebnisse der multiplen Korrespondenzanaly-
sen zum Zusammenhang zwischen der Privatschultrigerschaft als primirer hori-
zontalen Differenzierung im gymnasialen Privatschulmarkt und den anderen se-
kundiren horizontalen Differenzierungen bzw. Charakteristika der Privatschulen
mit gymnasialer Oberstufe vorgestellt. Dabei werden die Interdependenzen zwi-
schen der Privatschultrigerschaft und den Schulprofilen, Aufnahmekriterien, Schul-
geldern sowie Schulgeldstaffelung und Schulgriindungen zunichst separat betrach-
tet. Dazu werden jeweils die Position der Privatschultriger in den einzelnen Riu-
men (z.B. der Privatschultrager und Schulprofile in Westdeutschland) sowie deren
Interdependenzen mit anderen Privatschultrdgern oder Privatschulcharakteristika
erldutert (Kapitel 7.1 bis 7.5). Anschliefend werden die Gesamtzusammenhinge
der Riume der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe in Ost- und Westdeutsch-
land dargestellt (Kapitel 7.6).

Auf diese Weise ldsst sich explorativ beantworten, welche Privatschulmerkmale
die stirksten Interdependenzen (oder vereinfacht: Korrelationen) mit den Privat-
schultrdgerschaften aufweisen und ob es hierbei Unterschiede in Ost- und West-
deutschland gibt!%®. Dementsprechend wird jeder der betrachteten Privatschultri-
gerkategorien ein Kapitel gewidmet, wobei getrennt fiir Ost- und Westdeutschland
die multivariaten Ergebnisse der einzelnen multiplen Korrespondenzanalysen an-
hand von MCA-Plots dargestellt und interpretiert werden. Denn bereits Kapitel 6 hat

1%6Es werden keine MCA-Plots und Ergebnisse zu Gesamtdeutschland dargestellt bzw. erliutert. Die
hohere Fallzahl in Westdeutschland verzerrt die Gesamtergebnisse jeweils in Richtung der west-
deutschen Ergebnisse. Statt einer Gesamtbetrachtung wire viel mehr eine Betrachtung einzelner
Bundeslander aussagekriftig. Von dieser Darstellungsform wurde aufgrund des daraus resultie-
renden Umfangs jedoch Abstand genommen.
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recht stark darauf hingewiesen, dass sich die meisten Privatschulmerkmale entlang
der Privatschultragerschaft sowie je nach Ost- und Westdeutschland differenzieren.

Die zu diesem Kapitel geh6renden MCA-Plots — bei denen alle Schultrigerkatego-
rien berticksichtigt werden — und deren methodische Erlduterungen bzw. Interpre-
tationen werden erst in Kapitel 7.7 ab Seite 150 dargestellt. Diese Vorgehensweise
ist zunichst uniiblich, ergibt sich jedoch daraus, dass sich die einzelnen Abschnit-
te der Kapitel 7.1 bis 7.5 ausschliefRlich der inhaltlichen Interpretation der Ergeb-
nisse widmen und dass redundante methodische Erklirungen vermieden werden
sollen'?’,

Als Vorgrift auf die methodischen Erlduterungen in Kapitel 7.7 sollen an dieser
Stelle lediglich bereits die Interpretationen der Dimensionen genannt werden, die
die einzelnen Riume aufspannen:

1. Der Raum der Privatschultrdgerschafien und Schulprofile in Ostdeutschland
Dimension 1: vertikale Differenzierung (Vorhandensein vs. Abwesenheit von
Schulprofilen)

Dimension 2: horizontale Differenzierung (kulturelle Schulprofile vs. nicht-
kulturelle Schulprofile)

2. Der Raum der Privatschultrigerschaften und Aufnahmekriterien in Ostdeutsch-
land
Dimension 1: vertikale Differenzierung (Vorhandensein vs. Abwesenheit von
Aufnahmekriterien)
Dimension 2: horizontale Differenzierung (Abwesenheit von Aufnahmege-
biihren vs. Vorhandensein von Aufnahmegebiihren)

3. Der Raum der Privatschultrigerschaften und Schulgelder in Ostdeutschland
Dimension 1: Informationsbereitstellung (keine Veréffentlichung der Schul-
geldordnung vs. Veroftentlichung der Schulgeldordnung)

Dimension 2: horizontale Differenzierung (niedrige, gestaffelte Schulgebiih-
ren vs. hohe, ungestaffelte Schulgebiihren)

4. Der Raum der Privatschultrigerschaften und Schulgriindungen in Ostdeutschland
Dimension 1: Differenzierung nach Privatschultrigern
Dimension 2: Zeitdimension (erste Schulgriindung vor 1949 vs. erste Schul-
griindung ab 1990)

5. Der Raum der Privatschultrigerschaften und Schulprofile in Westdeutschland
Dimension 1: vertikale Differenzierung (Abwesenheit von Schulprofilen vs.

197 Alternativ zu der gewihlten Darstellungsform hitten dieselben MCA-Plots je Unterkapitel wieder-
holt abgebildet werden miissen. Oder die MCA-Plots hitten im Allgemeinen interpretiert werden
miissen, was einer Kapitelgliederung nach Privatschultrigerschaften entgegenlaufen wiirde. Im
Hinblick auf das Anliegen in Kapitel 10 ist die hier gewihlte Darstellungsform jedoch am ange-
messensten. Zudem wird in dieser Studie bewusst der Fokus auf die einzelnen Privatschultriger
in Ost- und Westdeutschland gelenkt — die methodische Gesamtbetrachtung in Kapitel 7.7 er-
schwert diesen Fokus durch die Vielzahl an dargestellten Interdependenzen.

122



Pia Akkaya Der gymnasiale Privatschulmarkt Deutschlands

Vorhandensein von Schulprofilen)
Dimension 2: nicht interpretierbar

6. Der Raum der Privatschultrigerschafien und Aufnahmekriterien in Westdeutsch-
land
Dimension 1: vertikale Differenzierung (Abwesenheit von (6konomischen)
Aufnahmekriterien vs. Vorhandensein von (nicht-6konomischen) Aufnahme-
kriterien)
Dimension 2: horizontale Differenzierung (Abwesenheit jeglicher Aufnah-
mekriterien vs. Erheben von Aufnahmegebiihren)

7. Der Raum der Privatschultrdgerschaften und Schulgelder in Westdeutschland
Dimension 1: hohe Schulgelder und Aufnahmegebithren vs. Abwesenheit
von Schulgeldordnungen
Dimension 2: niedrige, gestaffelte Schulgelder vs. Abwesenheit von Schul-
geldordnungen'%®

8. Der Raum der Privatschultrigerschaften und Schulgriindungen in Westdeutsch-
land
Dimension 1: Zeitdimension (spitere Schulgriindungen vs. zeitigere Schul-
griindungen)
Dimension 2: Differenzierung nach Privatschultragern (héhere Anteile am
gymnasialen Privatschulmarkt vs. niedrigere Anteile am gymnasialen Privat-
schulmarkt)

Diese Riume werden nun je Privatschultriger erldutert: die katholischen in Kapitel
7.1, die evangelischen in Kapitel 7.2, die reformpiddagogischen in Kapitel 7.3, die
internationalen bzw. bilingualen in Kapitel 7.4 und die sonstigen in Kapitel 7.5.
Die Gesamtbetrachtungen der Rdiume der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe
in Ost- und Westdeutschland erfolgt in Kapitel 7.6, wobei die Interpretation der
Dimensionen dort ausfiihrlich erldutert wird.

7.1. Katholische Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe

Welche Interdependenzen existieren zwischen katholischen Privatschulen mit gymnasia-
ler Oberstufe und den iibrigen Privatschulcharakteristika? Unterscheiden sich diese In-
terdependenzen in Ost- und Westdeutschland?

Im Folgenden werden die katholischen Privatschulen mit gymnasialer Oberstu-
fe in Ost- und Westdeutschland betrachtet. Hierbei zeigen sich trotz der gleichen
Privatschultragerschaft durchaus einige Unterschiede. Dennoch weisen die katho-
lischen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe auch strukturelle Ahnlichkeiten

198 Es zeigt sich, dass keine trennscharfe Interpretation vorgenommen werden kann, da sich beide Di-
mensionen den gleichen Kontrastpunkt (Abwesenheit von Informationen zu Schulgeldordnun-
gen) teilen.
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in Ost- und Westdeutschland auf: In beiden Gebieten existieren Wechselwirkungen
mit alt- und neusprachlichen Schulprofilen, sonstigen Aufnahmekriterien, niedri-
gen Schulgeldern, einigen Schulgeldstaffelungstatbestinden und zeitigen Schul-
gritndungen. Dartiber hinaus weisen die katholischen Privatschulen mit gymna-
sialer Oberstufe sowohl in Ost- als auch in Westdeutschland jeweils die hochste
Distanz im Privatschultrigervergleich zum Vorhandensein einer Aufnahmegebiihr
auf. Weiterhin liegen die katholischen Privatschultrager sowohl in Ost- als auch in
Westdeutschland in einigen Riumen in relativer Ndhe zu den evangelischen Privat-
schultragern.

7.1.1. Ostdeutschland

Die ostdeutschen katholischen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe zeigen im
Raum der Privatschultrigerschafien und Schulprofile (vgl. Abbildung 7.2, Seite 153)
starke Interdependenzen mit dem neusprachlichen sowie weitere Interdependen-
zen mit den musikalisch-kiinstlerischen und altsprachlichen Schulprofilen. Gleich-
zeitig sind die Interdependenzen zum naturwissenschaftlich-mathematischen Pro-
fil schwicher ausgeprigt als anhand der deskriptiven Ergebnisse hitte angenom-
men werden kénnen (vgl. Tabelle 6.2, Seite 102). Die erklirt sich jedoch dadurch,
dass die katholischen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe insgesamt einen
relativ geringen Anteil an allen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe ausma-
chen und das naturwissenschaftlich-mathematische Schulprofil auch bei anderen
Privatschultrdgern — mit gréflerem Gewicht — recht hiufig vorkommt.

Im Raum der Privatschultrdgerschaften und Aufnahmekriterien zeigen die katholi-
schen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe in Ostdeutschland eine besonders
deutliche Distanz zum Vorhandensein von Aufnahmegebiihren (vgl. Abbildung 7.3,
Seite 155). Ansonsten sind Interdependenzen mit den sonstigen und eher leis-
tungsbezogenen Aufnahmekriterien sichtbar. Da die katholischen Privatschulen
mit gymnasialer Oberstufe im gleichen Quadranten liegen, wie die evangelischen,
ist davon auszugehen, dass beide Schultriger sich strukturell dhnlich sind in Be-
zug auf die (Kombinationen an) Aufnahmekriterien, wie bereits auch schon bei den
deskriptiven Ergebnissen festgestellt werden konnte (vgl. Kapitel 6.3). Dass die ka-
tholischen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe dennoch weiter entfernt von
diesen Aufnahmekriterien liegen als die evangelischen, ist damit zu erkldren, dass
sie im Gegensatz zu diesen generell nie Aufnahmegebtiihren erheben.

Im Raum der Privatschultrigerschaften und Schulgelder in Ostdeutschland befinden
sich die katholischen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe in einem Cluster
mit den evangelischen. Sie befinden sich im 2. Quadranten des MCA-Plots (vgl.
Abbildung 7.4, Seite 157) und entsprechen daher bei der ersten Dimension eher
den Privatschulen, bei denen Schulgeldordnungen veréffentlicht werden, und bei
der zweiten Dimension eher den Privatschulen mit niedrigeren Schulgeldern sowie
Schulgeldstaffelungen.

Die katholischen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe zeigen im Raum der
Privatschultrigerschaften und Schulgriindungen in Ostdeutschland (vgl. Abbildung 7.5,
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Seite 159) die hochsten Interdependenzen mit Schulgriindungszeitriumen vor 1900.
Obwohl in Tabelle 6.8 deutlich wurde, dass die allermeisten katholischen Privat-
schulen mit gymnasialer Oberstufe in Ostdeutschland zwischen 1990 und 1999 ge-
griindet wurden, erklirt sich diese Position im MCA-Plot (vgl. Abbildung 7.5, Seite
159) dadurch, dass die zeitige Griindung ein Alleinstellungsmerkmal der katholi-
schen Privatschulen ist, die bei den tibrigen Privatschultrigern kaum vorkommt
(vgl. Abbildung 6.1, Seite 115).

7.1.2. Westdeutschland

Im Raum der Privatschultragerschaften und Schulprofilen (vgl. Abbildung 7.7, Seite
165) zeigen die westdeutschen katholischen Privatschulen mit gymnasialer Ober-
stufe recht starke Interdependenzen mit den neu- und altsprachlichen sowie den
naturwissenschaftlich-mathematischen und gesellschaftswissenschaftlichen Schul-
profilen. Zudem gibt es schwichere Interdependenzen mit wirtschaftlichen sowie
noch schwichere mit musikalisch-kiinstlerischen Schulprofilen. Die recht starken
Interdependenzen mit dem altsprachlichen Schulprofil und die recht schwachen
Interdependenzen mit dem musikalisch-kiinstlerischen Schulprofil scheinen auf
den ersten Blick den deskriptiven Ergebnissen aus Tabelle 6.2 (Seite 102) zu wider-
sprechen, wenn allein die katholischen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe
betrachtet werden. Allerdings betrachtet die multiple Korrespondenzanalyse alle
Wechselwirkungen und so lassen sich diese Ergebnisse auch anhand der des de-
skriptiven Vergleichs erkliren: Obwohl das altsprachliche Schulprofil bei den ka-
tholischen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe an sich recht selten vorkommt
(10,8 %), ist es im Schultragervergleich bei den katholischen absolut und relativ be-
trachtet am haufigsten. Somit erklirt sich die relative Positionierung des altsprach-
liches Schulprofils in unmittelbarer Nihe zur katholischen Privatschultrigerschaft.
Die groflere Distanz zum musikalisch-kiinstlerischen Schulprofil (relative Haufig-
keit: 39,6 %) erklart sich hingegen daraus, dass absolut und relativ betrachtet die
meisten reformpadagogischen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe dieses Schul-
profil aufweisen — so liegt es im MCA-Plot auch recht mittig zwischen den bei-
den Privatschultrigern — und dass auch alle anderen Privatschultrager {iber dieses
Schulprofil verfiigen!®.

Die westdeutschen katholischen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe lie-
gen im Raum der Privatschultrigerschaften und Aufnahmekriterien im 2. Quadranten
(Vorhandensein nicht-6konomischer Aufnahmekriterien und — schwicher — Abwe-
senheit jeglicher Aufnahmekriterien; vgl. Abbildung 7.8, Seite 167). Sie zeigen die
hochsten strukturellen Interdependenzen mit den sonstigen Aufnahmekriterien
und den evangelischen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe, gefolgt von Auf-
nahmegesprichen bzw. -tests und den iibrigen leistungsbezogenen Aufnahmekri-
terien. Die katholischen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe liegen von allen

1%Das altsprachliche Schulprofil hat hingegen bei den {ibrigen Privatschultrigern keine oder lediglich
eine sehr geringe Bedeutung (vgl. 6.2).
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Privatschultrigern am weitesten entfernt von der Aufnahmegebiihr. Diese Wech-
selwirkungen spiegeln die deskriptiven Beobachtungen wider (vgl. Tabelle 6.3, Seite
104).

Im Raum der Privatschultrigerschaften und Schulgelder in Westdeutschland (vgl. Ab-
bildung 7.9, Seite 169) befinden sich die katholischen Privatschulen mit gymnasia-
ler Oberstufe im 2. Quadranten (niedrige, gestaffelte Schulgelder und — schwicher
— keine Schulgeldordnungen), wobei sie insbesondere mit der zweiten Dimensi-
on (niedrige, gestaffelte Schulgelder) korrelieren. Die katholischen Privatschulen
mit gymnasialer Oberstufe zeigen die stirksten Wechselwirkungen mit den evan-
gelischen Privatschultrigern sowie den niedrigsten und mittleren Kategorien des
Schulgeldminimums, mit der niedrigsten des Schulgeldmaximums, der Staffelung
nach Haushaltseinkommen, Geschwisterermifligung, keiner Schulgeldstaffelung
sowie keinen Angaben zur Aufnahmegebiihr. Sie befinden sich besonders weit ent-
fernt von den internationalen und bilingualen Privatschultrigern sowie den hochs-
ten Kategorien der Schulgelder sowie Aufnahmegebiihren.

Die multiplen Korrespondenzanalysen bestitigen die deskriptiven Erkenntnis-
se zum Zusammenhang zwischen Privatschultragerschaften und Schulgriindungs-
zeitrdiumen (vgl. Kapitel 6.5). Denn die katholischen Privatschulen mit gymnasialer
Oberstufe weisen im Raum der Privatschultrdgerschaften und Schulgriindungen (vgl.
Abbildung 7.10, 171) die hochsten Wechselwirkungen mit Schulgriindungen vor
1900 sowie zwischen 1901 und 1948 auf.

7.2. Evangelische Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe

Welche Interdependenzen existieren zwischen evangelischen Privatschulen mit gymna-
sialer Oberstufe und den iibrigen Privatschulcharakteristika? Unterscheiden sich diese
Interdependenzen in Ost- und Westdeutschland?

Die evangelischen Privatschultriger weisen in Ost- und Westdeutschland zwar
Unterschiede auf, zeigen jedoch auch zwei strukturelle Gemeinsamkeiten in bei-
den Gebieten: Die evangelischen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe zeigen
in den verschiedenen Riumen kaum Wechselwirkungen mit den jeweils betrachte-
ten Privatschulmerkmalen, hingegen aber mit anderen Privatschultrigern. Zudem
befinden sie sich im Privatschultragervergleich hiufiger in relativer Nahe zum Ko-
ordinatenursprung.

7.2.1. Ostdeutschland

Die ostdeutschen evangelischen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe zeigen
im Raum der Privatschultragerschaften und Schulprofile (vgl. Abbildung 7.2, Seite 153)
nicht mit einem Schulprofil, sondern einem anderen Privatschultriger die stirks-
ten Interdependenzen: den internationalen bzw. bilingualen Privatschulen. Zu die-
sem Schluss hitte die rein deskriptive Betrachtung in Tabelle 6.2 nicht gefithrt —
allerdings werden bei dem in Abbildung 7.2 dargestellten MCA-Plot alle Variablen-
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auspragungen miteinander in Beziehung gesetzt. Dies deutet darauf hin, dass die
evangelischen und internationalen bzw. bilingualen Privatschulen mit gymnasia-
ler Oberstufe sich strukturell dhnlich in ihren Schulprofilkombinationen sind. So
befinden sich die evangelischen Privatschultriger auch recht mittig platziert zwi-
schen allen Schulprofilen, nur zum naturwissenschaftlich-mathematischen besteht
eine kiirzere Distanz, was von den deskriptiven Ergebnissen nicht widergespiegelt
wurde.

Im Raum der Privatschultrigerschaften und Aufnahmekriterien (vgl. Abbildung 7.3,
155) liegen die evangelischen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe in Ostdeut-
schland sehr nah an den sonstigen Aufnahmekriterien, was auf eine recht hohe
Interdependenz hindeutet. Zudem sind sie nahe der leistungsbezogenen Aufnah-
mekriterien. Die in Kapitel 7.1 dargelegte Nihe zu den katholischen Privatschulen
mit gymnasialer Oberstufe wird durch Unterschiede gekennzeichnet: Zum einen
befinden sich die evangelischen Privatschulen auf der ersten Dimension weitaus
mittiger, was der Tatsache entspricht, dass sie im Gegensatz zu den katholischen
zum Teil auch keine Aufnahmekriterien spezifizieren. Zum anderen liegen sie auch
auf der zweiten Dimension mittiger, da sie im Gegensatz zu den katholischen Pri-
vatschulen Aufnahmegebiihren erheben (vgl. Tabelle 6.3, Seite 104).

Wie bereits bei den katholischen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe in Ost-
deutschland erldutert, befinden sich die evangelischen im Raum der Privatschultrd-
gerschaften und Schulgelder (vgl. Abbildung 7.4, Seite 157) recht nah zu diesen. Die
im Vergleich zu den katholischen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe leichte
Verschiebung der evangelischen hin zum Koordinatenursprung sollte hierbei kaum
von Bedeutung sein.

Die evangelischen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe zeigen im Raum der
Privatschultrigerschafien und Schulgriindungen in Ostdeutschland (vgl. Abbildung 7.5,
Seite 159) recht hohe Interdependenzen mit Schulgriindungszeitriumen zwischen
1990 und 1999 und etwas geringere Interdependenzen mit Schulgriindungenszeit-
rdumen ab 2000 und 2010. Zudem liegen sie — wenn auch mit relativ grofer Distanz
— im selben Quadranten, wie die katholischen Privatschultriger und somit Schul-
gritndungen vor 1900. Dies deckt sich in etwa mit den Ergebnissen aus Tabelle 6.8,
wobei sich die geringere Nihe zu den Griitndungen ab 2000 eher durch deren rela-
tive Bedeutung fiir die reformpidagogischen und internationalen bzw. bilingualen
Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe ergibt.

7.2.2. Westdeutschland

Wie bereits bei den ostdeutschen, so zeigen auch die westdeutschen evangelischen
Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe im Raum der Privatschultrigerschafien und
Schulprofile (vgl. Abbildung 7.7, Seite 165) die hochsten Wechselwirkungen mit ei-
nem anderen Schultriger (sonstige Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe) statt
einem Schulprofil. Das einzige Schulprofil, das im gleichen Quadranten positio-
niert ist, ist das wirtschaftliche. Ansonsten existieren schwichere Wechselwirkun-
gen mit den neu- und altsprachlichen sowie den naturwissenschaftlich-mathema-
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tischen und gesellschaftswissenschaftlichen Schulprofilen. Die strukturellen Ahn-
lichkeiten zwischen den evangelischen und sonstigen Privatschulen mit gymnasia-
ler Oberstufe spiegelt sich auch bei der Betrachtung der relativen Anteile in Tabelle
6.2 (Seite 102) wider. Dass beide Schultrdger jedoch nicht so nah an den oben ge-
nannten Schulprofilen liegen, wie die katholischen, lasst sich durch den hoheren
Anteil katholischer Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe an allen erkliren.

Im Raum der Privatschultrigerschafien und Aufnahmekriterien (vgl. Abbildung 7.8,
Seite 167) befinden sich die westdeutschen evangelischen Privatschulen mit gym-
nasialer Oberstufe recht nah an den katholischen Privatschulen mit gymnasialer
Oberstufe. So zeigen auch sie Wechselwirkungen mit den eher leistungsbezoge-
nen und sonstigen Aufnahmekriterien. Ihre Wechselwirkungen — wenn auch recht
schwach — mit dem Vorhandensein von Aufnahmegebiihren sind jedoch stirker als
die der katholischen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe. Allerdings liegen
die evangelischen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe relativ nah am Koordi-
natenursprung''’. Dies kénnte daran liegen, dass sie in ihren generellen Mustern
an Aufnahmekriterien (vgl. Tabelle 6.3, Seite 104) in etwa dem westdeutschen Ge-
samtdurchschnitt entsprechen und scheinbar keine sonderlich einzigartigen bzw.
distinktiven Aufnahmeverfahren aufweisen.

Die westdeutschen evangelischen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe be-
finden sich im Raum der Privatschultrigerschaften und Schulgelder sowie Schulgeldstaf-
felungen (vgl. Abbildung 7.9, Seite 169) recht nah an den katholischen Privatschul-
trigern. Im Gegensatz zu diesen liegen die evangelischen Privatschultriger niher
an den mittleren und etwas entfernter zu den niedrigen Schulgeldkategorien. Im
Privatschultrigervergleich weisen die evangelischen Privatschulen mit gymnasia-
ler Oberstufe die geringste Distanz zum Koordinatenursprung auf'!! und befin-
den sich gleichzeitig im 2. Quadranten (niedrige, gestaffelte Schulgelder und keine
Schulgeldordnungen). Dies kann damit begriindet werden, dass die evangelischen
Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe im Privatschultridgervergleich relativ dhn-
lich hohe Anteile an eher niedrigen Schulgeldern als auch fehlender Angaben auf
den Schulhomepages zu den Schulgeldordnungen aufweisen (vgl. Tabelle 6.5, Seite
108)12,

Wie auch bei einigen anderen Riumen, befinden sich die westdeutschen evan-
gelischen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe im Raum der Privatschultrdger-
schaften und Schulgriindungen (vgl. Abbildung 7.10, Seite 170) recht nah am Koor-
dinatenursprung!!3. Sie sind beziiglich der Schulgriindung demnach recht wenig
distinktiv (vgl. deskriptive Darstellung fiir Ost- und Westdeutschland: Abbildung
6.2, Seite 116). Die hochsten Interdependenzen weisen die evangelischen Privat-
schultrager jedoch noch mit Schulgriindungen zwischen 1949 und 1959 sowie den
fehlenden Angaben zur Schulgriindung auf den Privatschulhomepages auf.

"OKoordinaten: 0, 650|0, 454

MKoordinaten: 0, 399|0, 825

"2Bei den katholischen Privatschulen mit ggmnasialer Oberstufe in Westdeutschland sind hingegen
die fehlenden Schulgeldangaben prozentual seltener als niedrige Schulgelder.

3 Koordinaten: 0, 104| — 0,750
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7.3. Reformpidagogische Privatschulen mit gymnasialer
Oberstufe

Welche Interdependenzen existieren zwischen reformpddagogischen Privatschulen mit
gymnasialer Oberstufe und den tibrigen Privatschulcharakteristika? Unterscheiden sich
diese Interdependenzen in Ost- und Westdeutschland?

Nachfolgend werden die reformpidagogischen Privatschulen mit gymnasialer
Oberstufe in Ost- und Westdeutschland betrachtet. Diese weisen relativ wenig Un-
terschiede in beiden Gebieten auf, da sie sich sowohl in Ost- als auch in West-
deutschland mehrheitlich durch die Abwesenheit von Informationen zu den be-
trachteten Variablen, insbesondere die Schulgelder und Aufnahmegebiihren betref-
fend, auszeichnen. Dartiber hinaus weisen die reformpadagogischen Privatschul-
trager in Ost- und Westdeutschland strukturelle Wechselwirkungen mit den musi-
kalisch-kiinstlerischen Schulprofilen auf.

7.3.1. Ostdeutschland

Die ostdeutschen reformpidagogischen Privatschulen mit gymnasialer Oberstu-
fe befinden sich im Raum der Privatschultrdgerschaften und Schulprofile als einzige
Schultragerkategorie im 1. Quadranten (vgl. Abbildung 7.2, Seite 153), der sich zwi-
schen der Abwesenheit von Schulprofilen sowie den kulturellen Schulprofilen auf-
spannt. Das zeigt, insofern die reformpidagogischen Privatschulen iiberhaupt ein
Schulprofil aufweisen, dann eher als Kombination musikalisch-kiinstlerischer und
neusprachlicher Profile als der tibrigen — diese Ergebnisse bestitigen die aus Tabelle
6.2 (Seite 102 ) abgeleiteten Erkenntnisse.

Im Raum der Privatschultrigerschaften und Aufnahmekriterien (vgl. Abbildung 7.3,
Seite 155) nehmen die reformpidagogischen Privatschulen mit gymnasialer Ober-
stufe als einzige Privatschultrigerkategorie eine Position im 1. Quadranten (Abwe-
senheit von Aufnahmekriterien und Abwesenheit von Aufnahmegebiihren) ein. Sie
scheinen mit keinen der Aufnahmekriterien sowie der iibrigen Privatschultriger
stirkere Interdependenzen aufzuweisen. Dies ist im Hinblick auf die deskriptiven
Ergebnisse, bei denen nur 10,0 % der reformpidagogischen Privatschulen mit gym-
nasialer Oberstufe in Ostdeutschland keine Aufnahmekriterien aufwiesen (vgl. Ta-
belle 6.3, Seite 104) nur dahingehend erkldrlich, dass die Anteile der bei den reform-
pidagogischen Privatschultrigern hiufigsten Aufnahmekriterien (Grundschulno-
ten, Aufnahmegespriache bzw. -tests, sonstige Aufnahmekriterien) weitaus geringer
ausfielen als bei den katholischen und evangelischen Privatschulen mit gymnasia-
ler Oberstufe in Ostdeutschland. Dennoch sind diese drei Aufnahmekriterien den
reformpidagogischen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe im MCA-Plot (vgl.
Abbildung 7.3, Seite 155) ndher als es die tibrigen Aufnahmekriterien sind, wodurch
die Interdependenzen trotz der relativen Distanz abgebildet werden.

Die reformpidagogischen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe weisen im
Raum der Privatschultrigerschafien und Schulgelder (vgl. Abbildung 7.4, Seite 157)
Interdependenzen mit den sonstigen Privatschulen und insbesondere mit der Ab-
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wesenheit von Informationen zum Schulgeldminimum, zum Schulgeldmaximum
sowie zur Aufnahmegebiithr und zur nicht vorhandenen Schulgeldstaffelung. Dies
spiegelt vornehmlich den hohen Anteil an reformpadagogischen Privatschulen mit
gymnasialer Oberstufe wider, die keine Schulgeldordnungen verdftentlichen (vgl.
Tabelle 6.5, Seite 108) — dass sie dennoch im Quadranten liegen, der entsprechend
der zweiten Dimension niedrige und gestaffelte Schulgelder darstellt, hingt mit
den iibrigen reformpddagogischen Privatschulen zusammen, die ihre Schulgeld-
ordnungen ver6ffentlichen. Die relative Nihe der reformpéadagogischen Privatschu-
len mit gymnasialer Oberstufe zum Koordinatenursprung basiert wahrscheinlich
auf diesem uneinheitlichen Bereitstellen von Schulgeldinformationen auf den Schul-
homepages.

Die reformpidagogischen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe zeigen im
Raum der Privatschultriagerschaften und Schulgriindungen in Ostdeutschland hohe In-
terdependenzen mit Schulgriindungszeitriumen ab 2010, wobei auch etwas gerin-
gere Interdependenzen mit Schulgriindungszeitriumen zwischen 1990 und 2009
sichtbar sind. Dies spiegelt die deskriptiven Ergebnisse (vgl. Tabelle 6.8, Seite 117)
wider.

7.3.2. Westdeutschland

Auch in Westdeutschland liegen die reformpidagogischen Privatschulen mit gym-
nasialer Oberstufe im Raum der Privatschultrigerschaften und Schulprofile (vgl. Ab-
bildung 7.7, Seite 165), wie bereits in Ostdeutschland beobachtet, am weitesten ent-
fernt von allen anderen Privatschultrigern. Die hochsten strukturellen Interdepen-
denzen weisen sie mit dem musikalisch-kiinstlerischen Schulprofil auf. Auf der
horizontalen Achse haben sie die nahezu gleichen Koordinaten, wie das Merkmal
kein Schulprofil, obwohl sich dies nur geringfiigig die deskriptiven Ergebnisse in
Tabelle 6.8 (Seite 117) widerspiegelt. Die Positionierung der reformpiadagogischen
Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe lisst sich jedoch insgesamt damit erkli-
ren, dass auf sie keine Schulprofilkategorie so stark zutrifft, wie die musikalisch-
kuinstlerische.

Im Raum der Privatschultrigerschaften und Aufnahmekriterien (vgl. Abbildung 7.8,
Seite 167) befinden sich die westdeutschen reformpadagogischen Privatschulen mit
gymnasialer Oberstufe als einzige im ersten Quadranten (Abwesenheit von nicht-
okonomischen Aufnahmekriterien und — schwicher — Abwesenheit jeglicher Auf-
nahmekriterien). Die hochsten Wechselwirkungen bestehen mit den evangelischen
Privatschultrigern sowie den Aufnahmegesprichen bzw. -tests und Schnupperta-
gen. Die reformpadagogischen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe liegen auf
der ersten Dimension am entferntesten von der Gymnasialempfehlung, was die
deskriptiven Ergebnisse aus Tabelle 6.3 (Seite 104) bestitigt. Die iibrigen schwach
ausgeprigten Interdependenzen scheinen zunichst die deskriptiven Ergebnisse zu
widerlegen. Allerdings wird auch bei den westdeutschen reformpadagogischen Pri-
vatschulen mit gymnasialer Oberstufe, wie bereits bei den ostdeutschen, angenom-
men, dass diese Positionierung im Raum der geringeren Bedeutung (bzw. den ge-
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ringeren Anteilen) der einzelnen Aufnahmekriterien im Vergleich zu den katholi-
schen und evangelischen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe geschuldet ist.

Die westdeutschen reformpidagogischen Privatschulen mit gymnasialer Ober-
stufe befinden sich im Raum der Privatschultrigerschafien und Schulgelder sowie Schul-
geldstaffelungen (vgl. Abbildung 7.9, Seite 169) als einziger Privatschultriger im 4.
Quadranten (hohe Schulgelder und Aufnahmegebiihren sowie keine Schulgeldord-
nungen). Sie weisen die hochsten Wechselwirkungen mit den keine Angabe Kate-
gorien des Schulgeldminimums, des Schulgeldmaximums sowie der Aufnahmege-
biihr auf. Gleichermaflen zeigen sich jedoch auch schwichere Wechselwirkungen
mit den mittleren und hoheren Schulgeldkategorien. Die entspricht den deskrip-
tiven Beobachtungen, da die reformpidagogischen Privatschulen mit gymnasialer
Oberstufe diejenigen sind, die im Privatschultrigervergleich am seltensten Schul-
geldordnungen veréffentlichen und wenn doch, dann rangieren sie mehrheitlich
im mittleren bis hoheren Schulgeldbereich (vgl. Tabelle 6.5, Seite 108).

Die reformpadagogischen Privatschulen in Westdeutschland weisen im Raum
der Privatschultrigerschafien und Schulgriindungen die hochsten Interdependenzen
mit Schulgriindungszeitriumen zwischen 1970 und 1979, 1980 und 1989 sowie
1990 und 1999. Eine schwichere Interdependenz besteht zusitzlich mit Schulgriin-
dungen zwischen 2000 und 2009. Dies entspricht in etwa der in Kapitel 6.5 darge-
stellten letzten Expansionsphase der reformpadagogischen Privatschulen mit gym-
nasialer Oberstufe.

7.4. Internationale und bilinguale Privatschulen mit
gymnasialer Oberstufe

Welche Interdependenzen existieren zwischen internationalen bzw. bilingualen Privat-
schulen mit gymnasialer Oberstufe und den tibrigen Privatschulcharakteristika? Unter-
scheiden sich diese Interdependenzen in Ost- und Westdeutschland?

Im Folgenden werden die internationalen bzw. bilingualen Privatschulen mit
gymnasialer Oberstufe in Ost- und Westdeutschland betrachtet. Trotz einigen Ost-
West-Unterschieden in dieser Privatschultrigerkategorie kennzeichnen sich die in-
ternationalen bzw. bilingualen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe jeweils
durch folgende Merkmale: Sie weisen kaum Wechselwirkungen mit Schulprofilen
— in den entsprechenden MCA-Plots jedoch mit anderen Privatschultrigern — auf
und sie zeigen eine recht hohe Distanz zu den leistungsbezogenen Aufnahmekrite-
rien. Dahingegen zeichnet sich in Ost- und Westdeutschland eine relative Nihe der
internationalen bzw. bilingualen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe zu ho-
hen Schulgeldern und hohen Aufnahmegebiihren sowie zu Schulgriindungszeit-
rdumen ab, die noch nicht lange zuriickliegen.
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7.4.1. Ostdeutschland

Wie bereits bei den evangelischen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe in Ost-
deutschland festgestellt, bestehen im Raum der Privatschultrdgerschaften und Schul-
profile (vgl. Abbildung 7.2, Seite 153) recht starke strukturelle Interdependenzen mit
den internationalen bzw. bilingualen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe. Sie
befinden sich im 3. Quadranten (keine Schulprofilierung, nicht-kulturelle Schul-
profile). Die internationalen bzw. bilingualen Privatschultriger korrespondieren
hierbei am stirksten mit dem naturwissenschaftlich-mathematischen Schulprofil.

Die internationalen bzw. bilingualen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe
befinden sich im Raum der Privatschultrigerschafien und Aufnahmekriterien in Ost-
deutschland (vgl. Abbildung 7.3, Seite 155) als einzige Privatschultrigerkategorie im
3. Quadranten (Abwesenheit von Aufnahmekriterien, aber Vorhandensein von Auf-
nahmegebiihren). Dennoch zeigen sie, wenn allein die Distanzen betrachtet wer-
den, auch schwichere Interdependenzen mit den leistungsbezogenen Aufnahme-
kriterien. Diese Position im Raum ergibt sich daraus, dass die internationalen bzw.
bilingualen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe zwar mehrheitlich Aufnah-
mekriterien aufweisen, aber dass die Bedeutung von Aufnahmegebiihren im Ver-
gleich der Privatschultrager bei den internationalen bzw. bilingualen Privatschulen
mit gymnasialer Oberstufe am stirksten ausfillt (vgl. Tabelle 6.3, Seite 104).

Im Raum der Privatschultriger und Schulgelder in Ostdeutschland (vgl. Abbildung
7.4, Seite 157) nehmen die internationalen bzw. bilingualen Privatschulen mit gym-
nasialer Oberstufe als einziger Privatschultriger eine Position im 4. Quadranten
(veroffentlichte Schulgeldordnung, hohe, ungestaffelte Schulgebiihren) ein, wobei
sie recht nah an der 2. Dimension liegen und somit auch Interdependenzen zu den
nicht-veréffentlichten Schulgeldordnungen aufweisen. Es zeigen sich zwar gewisse
Interdependenzen zu niedrigeren Schulgeldern im 3. Quadranten. Dennoch wird
deutlich, dass die internationalen und bilingualen Privatschulen mit gymnasialer
Oberstufe in Ostdeutschland am ehesten den kostspieligen Schulgeld- und Auf-
nahmegebiihrkategorien zuzuordnen sind und — trotz gewisser Distanzen — héhere
Interdependenzen mit diesen aufweisen als die {ibrigen Privatschultriger.

Die internationalen bzw. bilingualen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe
zeigen im Raum der Privatschultrdgerschaften und Schulgriindungen in Ostdeutschland
recht hohe Interdependenzen mit Schulgriindungszeitriumen zwischen 2000 und
2009, wobei auch schwichere Interdependenzen mit Schulgriindungszeitraiumen
ab 1990 und 2010 bestehen. Diese Ergebnisse entsprechen den Beobachtungen in
Tabelle 6.8 (Seite 117). Dennoch liegen die internationalen bzw. bilingualen Pri-
vatschulen mit gymnasialer Oberstufe im Quadranten, der auch Schulgriindungen
zwischen 1901 und 1948 sowie keine Angaben zu den Schulgriindungszeitriumen
beinhaltet, diese Positionierung ist anhand der deskriptiven Ergebnisse auf die kei-
ne Angabe Kategorie und nicht auf die — nicht vorhandenen — Schulgriindungen
zwischen 1900 und 1948 zuriickfithren.
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7.4.2. Westdeutschland

Im Raum der Privatschultragerschaften und Schulprofile (vgl. Abbildung 7.7, Seite
165) liegen die westdeutschen internationalen bzw. bilingualen Privatschulen mit
gymnasialer Oberstufe recht vereinzelt. Thre grofiten strukturellen Interdependen-
zen bestehen mit den evangelischen und sonstigen Privatschulen mit gymnasialer
Oberstufe und sie liegen auf der zweiten Achse gewissermaflen am Gegenpol zum
musikalisch-kiinstlerischen Schulprofil.

Die westdeutschen internationalen bzw. bilingualen Privatschulen mit gymna-
sialer Oberstufe liegen im Raum der Privatschultrigerschafien und Aufnahmekriterien
(vgl. Abbildung 7.8, Seite 167) im 3. Quadranten (Abwesenheit von nicht-6konomi-
schen Aufnahmekriterien und Erheben von Aufnahmegebiihren). Sie liegen am
nichsten an den Aufnahmegebiihren sowie den sonstigen Privatschultrigern und
am entferntesten von der Kategorie keine Aufnahmekriterien. Zu den leistungs-
bezogenen Aufnahmekriterien weisen sie im Privatschultrigervergleich die grofite
Distanz auf. Dies ist darauf zuriickzufiihren, dass die Aufnahmegebiihr bei interna-
tionalen bzw. bilingualen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe im Privatschul-
tragervergleich die stirkste Bedeutung aufweist, wihrend die anderen Aufnahme-
kriterien zwar vorhanden, jedoch hiaufig schwicher ausgeprigt vorkommen als bei
den tibrigen Privatschultrigern (vgl. Tabelle 6.3, Seite 104).

Bei der Betrachtung des Raums der Privatschultrigerschaften und Schulgelder (vgl.
Abbildung 7.9, Seite 169) fillt beziiglich der internationalen bzw. bilingualen Pri-
vatschulen mit gymnasialer Oberstufe zunichst der grofle Abstand zu den katho-
lischen Privatschultrdgern auf. Die internationalen bzw. bilingualen Privatschul-
trager liegen recht deutlich im 3. Quadranten, der hohe Schulgelder und Aufnah-
megebiihren darstellt. Die grofiten Wechselwirkungen bestehen zwischen den in-
ternationalen bzw. bilingualen Privatschultrigern sowie tiber 200 € Schulgeldmi-
nimum, itber 500 € Schulgeldmaximum sowie 251-500 € und iiber 1.000 € Auf-
nahmegebiihr. Dies bestitigt die deskriptiven Ergebnisse in Kapitel 6.4, in dem die
internationalen bzw. bilingualen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe beson-
ders auftillig in Bezug auf die hohen Kosten waren. Im Vergleich zum ostdeutschen
Raum der Privatschultrigerschaften und Schulgelder (vgl. Abbildung 7.4, 157) sind
die internationalen bzw. bilingualen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe im
westdeutschen Raum jedoch viel eindeutiger und niher an den Kategorien, die ho-
he Kosten darstellen — dass dies keine zufillige Wechselwirkung darstellt, zeigt der
Umstand, dass die internationalen bzw. bilingualen Privatschulen mit gymnasia-
ler Oberstufe besonders im Privatschultrigervergleich den héchsten Abstand zum
Koordinatenursprung aufweisen.

Die internationalen bzw. bilingualen Privatschulen mit gymnasialer Oberstu-
te weisen im Raum der Privatschultrigerschaften und Schulgriindungen (vgl. Abbil-
dung 7.10, 171) die hochsten Wechselwirkungen mit Schulgriindungen ab 2010
und schwichere mit Schulgriindungen zwischen 2000 und 2009 auf. Ansonsten
zeigen die internationalen bzw. bilingualen Privatschultriger eine Wechselwirkung
mit den sonstigen Privatschultragern.
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7.5. Sonstige Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe

Welche Interdependenzen existieren zwischen sonstigen Privatschulen mit gymnasialer
Oberstufe und den tibrigen Privatschulcharakteristika? Unterscheiden sich diese Interde-
pendenzen in Ost- und Westdeutschland?

Als letzte Privatschultrigerkategorie werden die sonstigen Privatschulen mit gym-
nasialer Oberstufe in Ost- und Westdeutschland betrachtet. Aufgrund der Heteroge-
nitit dieser Kategorie ist es wenig tiberraschend, dass diese im Privatschultragerver-
gleich die geringsten strukturellen Ahnlichkeiten im Ost-West-Vergleich aufweist.
So zeigen sich sowohl bei den Schulprofilen, Schulgeldern als auch Schulgriindun-
gen unterschiedliche Wechselwirkungen in Ost- und Westdeutschland. In beiden
Gebieten zeigen die sonstigen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe hingegen
stirkere Wechselwirkungen mit dem Vorhandensein einer Aufnahmegebiihr sowie
schwichere mit eher leistungsbezogenen Aufnahmekriterien.

7.5.1. Ostdeutschland

Die sonstigen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe in Ostdeutschland befin-
den sich im Raum der Privatschultrigerschafien und Schulprofile im 4. Quadranten
und mittig relativ zwischen den katholischen und evangelischen Privatschultrigern
sowie weisen strukturelle Nihe zu den alt- und neusprachlichen sowie naturwissen-
schaftlich-mathematischen Schulprofilen auf. Zudem befinden sich die sonstigen
Privatschultrager auch relativ nah am Koordinatenursprung des MCA-Plots (vgl.
Abbildung 7.2, Seite 153). Dies bestirkt den Eindruck der in Kapitel 6.2 aufgestell-
ten Beobachtung, dass die sonstigen Privatschultrager in etwa dem Durchschnitt an
Schulprofilierungen entsprechen und kaum distinktivim Vergleich zu den iibrigen
Privatschultrigern sind.

Im Raum der Privatschultrigerschafien und Aufnahmekriterien (vgl. Abbildung 7.3,
155) befinden sich die sonstigen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe in Ost-
deutschland als einzige Privatschultrigerkategorie im 4. Quadranten (Vorhanden-
sein von Aufnahmekriterien, Vorhandensein von Aufnahmegebiihren). Sie sind
recht nah an der Aufnahmegebiihr positioniert, was deren Bedeutung fiir diese
Privatschulen unterstreicht. Zudem bestehen schwichere Interdependenzen mit
den eher leistungsbezogenen Aufnahmekriterien, wie sich auch in Tabelle 6.3 (Sei-
te 104) gezeigt hatte.

Die sonstigen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe nehmen im Raum der
Privatschultrigerschaften und Schulgelder in Ostdeutschland (vgl. Abbildung 7.4, 157),
wie bereits ausgefiihrt, eine dhnliche Position ein, wie die reformpadagogischen.
Sie befinden sich nur leicht unterhalb dieser, jedoch im 3. (keine verdffentlichten
Schulgeldordnungen, hohere, ungestaffelte Schulgelder) statt 2. Quadranten. Die
Nihe zur Achse und zum Koordinatenursprung erklirt sich bei den sonstigen Pri-
vatschultrigern, wie auch bei den reformpidagogischen, durch die hohen Anteile
an unver6ffentlichten Schulgeldordnungen und zum Teil gegenliufigen Tenden-
zen der verdffentlichten Schulgeldordnungen (vgl. Tabelle 6.5, Seite 108).
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Die sonstigen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe zeigen im Raum der Pri-
vatschultrigerschaften und Schulgriindungen in Ostdeutschland sowohl Interdepen-
denzen mit Schulgriindungszeitraumen zwischen 1901 und 1948 sowie der Tat-
sache, dass die Schulgriindung auf der Schulhomepage nicht versffentlicht wurde.
Auch bei den sonstigen Privatschultrigern werden somit die deskriptiven Ergeb-
nisse aus Tabelle 6.8 (Seite 117) widergespiegelt, wobei nochmals durch die relati-
ve Nihe zur keine-Angabe-Kategorie verdeutlicht wird, dass die Nicht-Angabe der
Schulgriindung auf den Schulhomepages eine Besonderheit bei den sonstigen Pri-
vatschulen mit gymnasialer Oberstufe ist'!*.

7.5.2. Westdeutschland

In Westdeutschland weisen die sonstigen Privatschulen mit gymnasialer Oberstu-
fe im Raum der Privatschultrigerschaften und Schulprofile (vgl. Abbildung 7.7, Seite
165) die hochsten Interdependenzen mit den evangelischen und internationalen
bzw. bilingualen Privatschultrigern sowie dem wirtschaftlichen Schulprofil auf. Sie
befinden sich, wie die evangelischen Privatschultriger, im 4. Quadranten (Vorhan-
densein von Schulprofilen). Die Interdependenzen zu den neusprachlichen, natur-
wissenschaftlich-mathematischen, altsprachlichen und gesellschaftswissenschaftli-
chen Schulprofilen sowie zum — weiter entfernt liegenden — musikalisch kiinstleri-
schen Schulprofil sind bei den sonstigen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe
in Westdeutschland jedoch schwicher ausgeprigt als die der evangelischen.

Die sonstigen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe verhalten sich im Raum
der Privatschultrigerschaften und Aufnahmekriterien in Westdeutschland (vgl. Abbil-
dung 7.8, Seite 167) dhnlich wie die internationalen bzw. bilingualen Privatschu-
len mit gymnasialer Oberstufe, sie befinden sich ebenfalls im 3. Quadranten (Ab-
wesenheit von Aufnahmekriterien, Vorhandensein von Aufnahmegebiihren). Die
sonstigen Privatschultriger weisen, ebenso wie bereits die internationalen und bi-
lingualen, die hochsten Interdependenzen mit dem Erheben von Aufnahmegebiih-
ren auf. Allerdings zeigen sie grofere strukturelle Interdependenzen mit den leis-
tungsbezogen Aufnahmekriterien als die internationalen und bilingualen, jedoch
nicht anndhernd so starke wie die evangelischen und katholischen Privatschulen
mit gymnasialer Oberstufe. Mit Blick auf die deskriptiven Ergebnisse in Tabelle 6.3
(Seite 104) lasst sich diese Distanz zu den leistungsbezogenen Aufnahmekriterien
und den katholischen und evangelischen Privatschultrigern nur durch die viel ho-
here Bedeutung der Aufnahmegebiihren fiir die sonstigen als die katholischen und
evangelischen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe in Westdeutschland erkla-
ren — denn bei den leistungsbezogenen Aufnahmekriterien verfiigen diese Privat-
schultriger iiber relativ dhnliche Anteile.

"#Zwar weisen auch die internationalen bzw. bilingualen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe in
Ostdeutschland dhnlich hohe Nicht-Angaben auf, durch die geringere Fallzahl dieser, fillt dies bei
den MCA-Plots dennoch weniger ins Gewicht als bei den sonstigen Privatschulen mit gymnasialer
Oberstufe.
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Die sonstigen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe liegen im Raum der Pri-
vatschultrigerschaften und Schulgelder in Westdeutschland (vgl. Abbildung 7.9, Seite
169) im 3. Quadranten, der die hohen Kosten zusammenfasst. Generell bestehen
Wechselwirkungen zwischen den sonstigen Privatschultrigern mit sowohl hohen
als auch mittleren Kategorien der Schulgelder und Aufnahmegebiihren sowie der
nicht vorhandenen Schulgeldstaffelung. Die sonstigen Privatschulen mit gymna-
sialer Oberstufe befinden sich in recht dhnlichen Abstinden zu den evangelischen,
reformpidagogischen und internationalen bzw. bilingualen Privatschulen mit gym-
nasialer Oberstufe, wobei sie nur mit letzteren denselben Quadranten teilen. Dies
entspricht den deskriptiven Beobachtungen aus Kapitel 6.4, denn obwohl die sons-
tigen Privatschultrager in Westdeutschland zum Teil auch in den niedrigen Schul-
geldkategorien vertreten sind, kennzeichnen sie sich dennoch durch hohe Schul-
gelder. Diese reichen jedoch nicht ganz an die Hohe der Schulgeldsummen der
internationalen bzw. bilingualen Privatschultridger heran.

Im Raum der Privatschultrigerschafien und Schulgriindungen in Westdeutschland
nehmen die sonstigen Privatschultriger eine recht mittige Position zwischen den
evangelischen sowie internationalen bzw. bilingualen Privatschultrigern ein. Die
héchste Wechselwirkung zeigen sie mit Schulgriindungen zwischen 1949 und 1959
sowie 1960 und 1969 und ab 2010. Zudem besteht eine leicht schwichere Wechsel-
wirkung mit den fehlenden Angaben zur Schulgriindung auf den Schulhomepages.

7.6. Gesamtbetrachtungen

Die bisherigen Ausfithrungen haben sowohl die Privatschultrigerschaften als auch
die Privatschulcharakteristika jeweils separat betrachtet, zunichst deskriptiv (vgl.
Kapitel 6) und anschlieRend quasi-multivariat'!®, explorativ (vgl. Kapitel 7.1 bis 7.5).
Dieses Kapitel widmet sich hingegen der Gesamtbetrachtung und allen ersichtli-
chen Interdependenzen, einzig die Differenzierung zwischen Ost- und Westdeutsch-
land wird beibehalten, wenn die Rdume der Privatschulen mit gymnasialer Ober-
stufe im Folgenden interpretiert werden.

7.6.1. Der Raum der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe in
Ostdeutschland

Wie entfaltet sich der Raum der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe in Ostdeutsch-
land? Welche Interdependenzen existieren zwischen verschiedenen Privatschultrigern so-

"Eg ist an dieser Stelle von quasi-multivariat die Rede, da es sich zwar um explorative, multivariate
Analysen und Ergebnisse gemifl der multiplen Korrespondenzanalyse handelt. Allerdings wur-
den hierbei bei weitem geringe Anzahlen an Merkmalsausprigungen berticksichtigt und deren
Interdependenzen betrachtet als in den folgenden Ausfithrungen und Kapiteln. Auch die Art der
Interpretation hatte jeweils einen relativ begrenzten Fokus auf die Interdependenzen zwischen
Privatschultrigerschaften und -merkmalen. In gewisser Hinsicht stellen diese Kapitel lediglich
eine komplexere Form bivariater Analysen und Interpretationen dar, obgleich multivariate Me-
thoden genutzt wurden.
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wie Charakteristiken von Privatschulen mit ggmnasialer Oberstufe?

Den methodischen Ausfithrungen in Kapitel 7.7.1 und dem dazugehérigem MCA-
Plot (vgl. Abbildung 7.6, Seite 163) folgend, unterteilt sich der Raum der Privatschu-
len mit gymnasialer Oberstufe in Ostdeutschland in folgende Felder bzw. Quadran-
ten: Das erste Feld (1. Quadrant) beinhaltet gemafl der Dimensionen neuere Privat-
schulen mit keinen oder kaum veréffentlichten Informationen auf der Schulhome-
page und habituell-kulturelle Privatschulcharakteristika. Das zweite Feld (2. Qua-
drant) umfasst dltere Privatschulen mit — relativ betrachtet — vielen veréffentlichten
Informationen auf der Schulhomepage und ebenso habituell-kulturelle Privatschul-
charakteristika. Das dritte Feld (3. Quadrant) entspricht neueren Privatschulen mit
keinen oder kaum veréffentlichten Informationen auf der Schulhomepage sowie
okonomischen Privatschulcharakteristika. Das vierte Feld (4. Quadrant) beinhaltet
hingegen dltere Privatschulen mit — relativ betrachtet — vielen veréffentlichten In-
formationen auf der Schulhomepage und 6konomischen Privatschulcharakteristi-
ka.

Bevor niher auf die vorhandenen Wechselwirkungen zwischen den Privatschul-
charakteristika und den Feldern eingegangen wird, soll zunichst diese eher tech-
nische, datenbasierte Interpretation der Abwesenheit von Informationen (1. und
3. Quadrant) vor dem Hintergrund der theoretischen Ausfithrungen (vgl. Kapitel
2 und folgende) inhaltlich re-interpretiert werden. Denn sowohl bei den Einzelbe-
trachtungen als auch bei der Gesamtbetrachtung ist immer wieder auffillig, dass
sich die erste Dimension zur Erklarung von Gemeinsamkeiten und Unterschieden
der Privatschulen (vgl. Kapitel 7.7) entlang der Abwesenheit und des Vorhanden-
seins von Informationen entfaltet. Dadurch stellt sich die Frage: Was bedeutet die
Abwesenheit von Informationen? Die Abwesenheit von Informationen resultiert ent-
weder daraus, dass die Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe (1) nicht tiber ge-
wisse Merkmale verfiigen oder dass sie (2) die vorhandenen Merkmale nicht auf
ihren Schulhomepages versffentlichen.

Es ist anzunehmen, dass der erste Fall (1) lediglich auf die Charakteristika zu-
trifft, die eine horizontale Differenzierung bedeuten — in dieser Studie wird diese
durch die Variablen zur Schulprofilierung abgedeckt. Das bedeutet, die technische
Interpretation des MCA-Plots konnte folgendermafien re-interpretiert werden: Die
x-Achse (1. Dimension) entspricht nun nicht mehr den dffentlich verfiigharen Infor-
mationen zu Privatschulcharakteristika mit den Polen wenige und viele (technische
Interpretation), sondern der horizontalen Differenzierung der Privatschulen, die zwi-
schen den Polen geringe und hohe variiert (inhaltliche Interpretation). Die y-Achse
(2. Dimension) bleibt unverdndert und variiert zwischen habituell-kulturellen Pri-
vatschulcharakteristika und 6konomischen Privatschulcharakteristika. Dies ist in
Abbildung 7.1 (Seite 139) unter 1b dargestellt. Insgesamt ist diese Re-Interpreta-
tion jedoch nur mit einem geringen Erkenntnisfortschritt behaftet, da bereits die
zweite Dimension des MCA-Plots eine horizontale Differenzierung darstellt.

Der zweite Fall (2) gestaltet sich hingegen komplexer und betrifft Alleinstellungs-
merkmale von privaten gegeniiber staatlichen Schulen mit gymnasialer Oberstufe
(Schulgelder und Aufnahmekriterien). Privatschulen brauchen ausreichend Schii-
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lerinnen und Schiiler, um im Allgemeinen operieren und sich im Speziellen finan-
zieren zu konnen. Insofern Privatschulen ihre vorhandenen Alleinstellungsmerk-
male nicht 6ffentlich zuginglich machen, ist fraglich, woher potentiell interessierte
Eltern diese Informationen bekommen (sollen) und im Endeffekt, ob sich genii-
gend Eltern fiir diese Privatschulen entscheiden!®.

Es ist anzunehmen, dass Eltern, die ihre Kinder dennoch an diesen Privatschu-
len — ohne ausreichend offentlich zugangliche Informationen — anmelden tiber ein
entsprechend ausgeprigtes soziales Kapital bzw. iiber ein soziales Netzwerk ver-
fiigen, aus dem sie die notwendigen Informationen beziehen. Das bedeutet, sie
benotigen Bekanntschaften, Freundschaften u.d. mit Personen, die ihnen Informa-
tionen zur Privatschule (z.B. zu den Aufnahmekriterien, zur Schulgeldhshe) auf
informellem Wege bereitstellen konnen. Zudem kann angenommen werden, dass
diese Privatschulen tiber ein relativ hohes symbolisches Kapital, im Sinne eines —
wie auch immer definierten — guten Rufs, verfiigen (miissen), um geniigend potenti-
elle Eltern und Schiiler zu erreichen. Da sich in Abbildung 7.6 eine gewisse Wech-
selwirkung mit den — relativ betrachtet — neueren Privatschulen mit gymnasialer
Oberstufe und der Abwesenheit von Informationen zeigt, ist ein bereits gefestigter
Ruf jedoch nahezu auszuschliefden. Das symbolische Kapital dieser Privatschulen
resultiert wahrscheinlich eher auf der informellen Weitergabe von Informationen,
also auf sozialem Kapital bzw. sozialen Netzwerken.

Wie Eltern an Informationen iiber Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe ge-
langen, die sie nicht 6ffentlich verfiigbar auf den Schulhomepages vorfinden, kann
im Rahmen dieser Studie nicht geklart werden. Der mogliche Mechanismus iiber
das soziale Kapital deutet jedoch daraufhin, dass diese Privatschulen eine vermeint-
lich hohe soziale Selektivitit aufweisen, die sich aus der Exklusivitit der Informati-
onsbeschaffung ergibt: nur Eltern, die die richtigen sozialen Netzwerke aufweisen,
haben iiberhaupt Zugang zu Informationen iiber diese Privatschulen'!” und kon-
nen anschliefSend tiberhaupt erst in Betracht ziehen diese Schulen fiir ihre Kinder
auszuwihlen''®, Zukiinftige Studien sollten sich mit umfassenderen Datenerhe-

"6Die Abwesenheit von Informationen bedeutet sowohl aus Perspektive der rational choice als auch
habituell-kulturellen Erklirungsansitze zur Schulwahl ein Dilemma: Im Sinne ersterer kénnen die
potentiellen Kosten nicht gegen den potentiellen Nutzen einer Privatschule abgewogen werden,
im Sinne zweiterer kann das habituelle Passungsverhilinis zwischen der Privatschule und dem
Elternhaus bzw. des Kindes nicht eingeschitzt werden.

Neben der Informationsbeschaffung iiber soziale Netzwerke sind natiirlich auch Informationsver-
anstaltungen, wie z.B. Elterninformationsabende oder Tage der offenen Tiir, eine Méglichkeit die
notwendigen Informationen zu erhalten. Diese stellen jedoch in gewisser Hinsicht fiir manche
Eltern eine Hiirde dar, da sie nur zu einem von der Privatschule bestimmten Zeitpunkt Infor-
mationen erhalten kénnen statt sich individuell zu einem selbstgewihlten Zeitpunkt informieren
zu kénnen. Zudem ist im Rahmen dieser Studie nicht zu kliren, ob die Privatschulen wihrend
solcher Veranstaltungen auf alle fiir die Schulwahl notwendigen Informationen umfassend ein-
gehen. Ferner kénnen sich Eltern selbstverstindlich auch telefonisch oder per Email informieren,
jedoch stellen auch diese Informationswege Hiirden und das Potential unvollstindiger Auskiinfte
dar.

"8 Damit findet aus relationaler soziologischer Perspektive eine Reproduktion des effect of clubs (vgl.
Bourdieu 2018) statt.
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bungen diesen Privatschulen mit systematisch fehlenden 6ffentlichen Informatio-
nen widmen, um zu erforschen, ob nur der Zugang zu Informationen iiber diese
Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe sozial selektiv ist oder ob diese soziale
Selektivitit auch auf die tibrigen Merkmale dieser Privatschulen (Schulgelder, Auf-
nahmekriterien usw.) zutrifft'!®.

Abbildung 7.1.: Re-Interpretation der ersten Dimension des MCA-Plots zum Raum
der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe
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Durch diese potentielle Erklirung der Nicht-Bereitstellung von Informationen
ergibt sich die zweite in Abbildung 7.1 dargestellte inhaltliche Re-Interpretation
der Dimensionen, 2, des MCA-Plots (vgl. Abbildung 7.6, Seite 163): Wahrend die
y-Achse (2. Dimension) unverdndert bleibt, kann die x-Achse entweder als dffentlich
verfiighare Informationen zu Privatschulcharakteristika mit den Polen wenige und viele
(technische Interpretation) oder als soziales Kapital der Eltern und/oder symbolisches
Kapital der Privatschulen zur Auswahl dieser Privatschulen notwendig mit den Polen

" Immerhin kénnte angenommen werden, dass eine Privatschule, die keinerlei Informationen zur
tatsdchlichen Schulgeldhohe 6ffentlich zuginglich macht, vermeintlich hohe Schulgelder und
sonstige Gebiihren erhebt.
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hohes Kapital notwendig und kein hohes Kapital notwendig (inhaltliche Interpretation)
verstanden werden.

In den folgenden Ausfithrungen wird auf die zweite inhaltliche Re-Interpretati-
on der ersten Dimension Bezug (vgl. Abbildung 7.1: 2) genommen. Denn in der
ersten Re-Interpretation (1b) wiirden beide Dimensionen als horizontale Differen-
zierungen betitelt werden und somit keinen Erkenntnisgewinn bedeuten. Zudem
konnen aus theoretischer Sicht die Argumente, die die zweite Re-Interpretation (2)
ermoglichten, auch auf die erste Re-Interpretation (1b) iibertragen und diese somit
in die zweite subsumiert werden: Es ist soziales, symbolisches und in letzter Kon-
sequenz auch kulturelles Kapital notwendig, damit potentiell interessierte Eltern
uberhaupt einschitzen kénnen, was die Abwesenheit von Informationen auf den
Schulhomepages zu bedeuten hat und wie sie sich stattdessen tiber die Privatschu-
len mit gymnasialer Oberstufe informieren kénnen.

Im Folgenden werden zunichst die Felder auf der linken Seite des MCA-Plots
(hohes soziales und/oder symbolisches Kapital notwendig; 1. und 3. Quadrant) und
anschlieflend die Felder auf der rechten Seite (kein hohes soziales und/oder sym-
bolisches Kapital notwendig; 2. und 4. Quadrant) interpretiert. Die horizontale Dif-
terenzierung der zweiten Dimension zwischen den oberen (habituelle-kulturelle
Privatschulcharakteristika; 1. und 2. Quadrant) und unteren Feldern (6konomische
Privatschulcharakteristika; 3. und 4. Quadrant) werden bei der Interpretation der
ersten Dimension mitberiicksichtigt. Allgemein beziehen sich die nachfolgenden
Ausfithrungen jeweils auf den MCA-Plot in Abbildung 7.6 auf Seite 163.

Merkmale der Felder, in denen hohes soziales Kapital der Eltern und/oder symboli-
sches Kapital der Privatschulen zur Auswahl dieser Privatschulen notwendig ist

Die linke Seite des Raums der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe in Ost-
deutschland ist im Vergleich zur rechten relativ leer — das bedeutet, nur wenige Va-
riablenauspriagungen korrelieren mit dieser Seite und den beiden Feldern, in denen
hohes bzw. passendes soziales Kapital der Eltern und/oder hohes symbolisches Ka-
pital der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe zur Auswahl dieser Privatschu-
len notwendig ist. Folgende Variablen liegen in den beiden Feldern: keine Angaben
zum Schulgeldminimum und Schulgeldmaximumlzo, keine Aufnahmekriterien,
kein Schulprofil, das wirtschaftliche Schulprofil, Schulgriindungen ab 2000 und
2010 sowie die reformpidagogischen und internationalen bzw. bilingualen Privat-
schultrager.

Wihrend die zweite Dimension den Raum in habituell-kulturelle Privatschulcha-
rakteristika in der oberen Hilfte und 6konomische Privatschulcharakteristika in der
unteren Hilfte des MCA-Plots unterteilt, verhilt es sich bei der Abwesenheit der ent-
sprechenden Informationen umgekehrt: So liegen keine Angaben zum Schulgeld-
minimum und -maximum im oberen (1. Quadrant) und keine Aufnahmekriterien

120Djese beiden Variablenausprigungen liegen nahezu auf den selben Koordinaten, was sich daraus
ergibt, dass beide auf die Abwesenheit einer Schulgeldordnung auf den Schulhomepages verwei-
sen.
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und kein Schulprofil im unteren Feld (3. Quadrant).

Bezogen auf die Privatschultrigerschaft zeigt sich, dass fiir die Auswahl der re-
formpidagogischen sowie internationalen bzw. bilingualen Privatschulen entweder
ein hohes soziales Kapital der Eltern und/oder ein hohes symbolisches Kapital der
Privatschulen selbst notwendig ist, damit diese von Eltern angewihlt werden kén-
nen. Beide Privatschultriger befinden sich dabei im 3. Quadranten, wobei die inter-
nationalen bzw. bilingualen Privatschulen recht nah am Koordinatenursprung!?!
liegen. Dies zeigt fiir beide Privatschultriger — wenn auch schwicher fur die inter-
nationalen bzw. bilingualen als fiir die reformpiddagogischen — Wechselwirkungen
mit der Bedeutung konomischer Privatschulcharakteristika bei gleichzeitiger Ab-
wesenheit von (Informationen zu) Aufnahmekriterien und Schulprofilen.

Zudem wird deutlich, dass die reformpidagogischen Privatschulen mit gymna-
sialer Oberstufe in Ostdeutschland am deutlichsten mit Schulgriindungen ab 2010
und die internationalen bzw. bilingualen mit Schulgriindungen zwischen 2000 und
2009 korrespondieren. Letztere weisen auch leicht stirkere Interdependenzen mit
dem wirtschaftlichen Schulprofil auf.

Aufgrund der recht zentralen Lage der internationalen bzw. bilingualen Privat-
schulen mit gymnasialer Oberstufe sind diese im Vergleich der Privatschultriger
in Ostdeutschland in Bezug auf die beriicksichtigten Privatschulmerkmale zwar
weniger distinktiv. Nichtsdestotrotz ist die Position der reformpidagogischen und in-
ternationalen bzw. bilingualen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe in Ostdeutsch-
land im 3. Quadranten des MCA-Plots ein Anzeichen dafiir, dass beide Privatschultri-
ger potentiell durch eine recht hohe soziale Selektivitit gekennzeichnet sein konnten.
Denn beide Privatschultriger korrespondieren mit 6konomischen Privatschulcha-
rakteristika sowie dem Umstand, dass die dazugehorigen Privatschulen nur dann
gewihlt werden konnen, wenn sie iiber ein hohes symbolisches Kapital verfiigen
und/oder interessierte Eltern mit hohem bzw. passendem sozialen — und zum Teil
auch: kulturellen — Kapital ausgestattet sind. Zudem ist anzunehmen, dass die so-
ziale Selektivitit der reformpadagogischen Privatschultriger hoher ist als die der
internationalen bzw. bilingualen, da letztere sehr nah am Koordinatenursprung lie-
gen und mit keiner der beiden Dimensionen korrelieren, wihrend erstere deutlich
mit der ersten Dimension (hohes soziales bzw. symbolisches Kapital notwendig)
korrespondieren. Obwohl diese Annahmen aus der Interpretation dieser explora-
tiven Analyse resultiert, kann sie aufgrund der nicht vorhandenen Informationen
nicht faktisch belegt werden und bedarf weiterer Forschung!?2.

Merkmale der Felder, in denen kein hohes soziales Kapital der Eltern und/oder sym-
bolisches Kapital der Privatschulen zur Auswahl dieser Privatschulen notwendig ist
Auf der rechten Seite des Raums der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe in

121 Aufgrund der Formatierung ist in Abbildung 7.6 nicht zu erkennen, dass die internationalen bzw.
bilingualen Privatschulen tatsichlich im 3. Quadranten liegen. Die Koordinaten zeigen dies je-
doch eindeutig: —0,481| — 0, 088.

12Denkbar wiren in diesem Zusammenhang Befragungen von Eltern und deren sozialen Netzwer-
ken in Bezug auf die Informationsweitergabe zu den jeweiligen Privatschultrigern.
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Ostdeutschland, das heifdt, den Feldern, in denen kein hohes bzw. passendes sozia-
les Kapital der Eltern und/oder kein hohes symbolisches Kapital der Privatschulen
mit gymnasialer Oberstufe zur Auswahl dieser Privatschulen notwendig ist, liegen
die meisten Variablenausprigungen. In diesen beiden Feldern liegen die katholi-
sche, evangelischen sowie sonstigen'?® Privatschultriger.

Im zweiten Feld (habituell-kulturelle Privatschulcharakteristika) befinden sich
die meisten Schulprofile (altsprachlich, neusprachlich, musikalisch-kiinstlerisch,
naturwissenschaftlich-mathematisch, gesellschaftswissenschaftlich), einige Aufnah-
mekriterien (Grundschulnoten, Gymnasialempfehlungen, Schnuppertage bzw. Pro-
beunterricht, Aufnahmegesprich bzw. -test, sonstige Aufnahmekriterien'24) sowie
keine Schulgeldstaffelung und die Schulgriindungszeitraume vor 1900, 1990-1999
und keine Angaben zur Schulgriindung. Im vierten Feld (6konomische Privatschul-
charakteristika) liegen hingegen alle Schulgeldvariablen sowie alle Schulgeldstaffel-
ungstatbestinde (jeweils mit Ausnahme der keine Angaben Variablen), das Vorhan-
densein einer Aufnahmegebiihr sowie der Schulgriindungszeitraum 1901-1948.

Die katholischen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe befinden sich im zwei-
ten Feld und zeigen hierbei nahezu keine Korrelation mit der zweiten Dimension
(habituell-kulturelle Privatschulcharakteristika), jedoch eine mit der ersten (kein
hohes soziales und/oder symbolisches Kapital zur Auswahl dieser Privatschulen
notig). Sie liegen recht nah an den altsprachlichen Schulprofilen sowie einer Schul-
grilndung vor 1900. Bei den sonstigen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe,
die auch im zweiten Feld liegen, verhilt es sich beziiglich der Korrelation mit den
Dimensionen umgekehrt. Zudem weisen sie hohere Zusammenhinge mit den na-
turwissenschaftlich-mathematischen sowie neusprachlichen Schulprofilen und der
Abwesenheit von Schulgeldstaffelungen sowie Informationen zum Schulgriindungs-
zeitraum auf. Die evangelischen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe liegen als
einzige Privatschultragerschaft im vierten Feld, korrelieren — wie die katholischen
— jedoch mit der ersten Dimension (kein hohes soziales und/oder symbolisches
Kapital zur Auswahl dieser Privatschulen nétig) und kaum mit der zweiten (6kono-
mische Privatschulcharakteristika). Nichtsdestotrotz liegen sie im Privatschultri-
gervergleich am nichsten an den niedrigeren und mittleren Schulgeldkategorien
sowie an der Schulgeldstaffelung nach dem Haushaltseinkommen sowie der Ge-
schwisterermifligung.

Im Vergleich zu den reformpidagogischen und internationalen bzw. bilingua-
len Privatschultrigern ist fiir die katholischen, evangelischen sowie sonstigen Privat-
schultrdger in Ostdeutschland davon auszugehen, dass sie durch eine niedrigere soziale
Selektivitit gekennzeichnet sind als die beiden anderen Privatschultriagerkategorien.
Dabei ist insbesondere eine hohe Diskrepanz zwischen den reformpidagogischen
und katholischen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe zu erwarten, da diese

123 Aufgrund der Formatierung ist die genaue Positionierung der sonstigen Privatschultriger im MCA-
Plot in Abbildung 7.6 uneindeutig. Die Koordinaten sind jedoch: 0, 063|2, 334.

2Die Positionierung der sonstigen Aufnahmekriterien im MCA-Plot in Abbildung 7.6 ist aufgrund
der Formatierung uneindeutig. Die Koordinaten zeigen jedoch eine eindeutige Positionierung im
3. Quadranten: 0,012] 1, 045.
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die hochste Distanz im MCA-Plot aufweisen. Diese Annahme mdisste, ebenso wie
die zuvor formulierte Annahme zur hoheren Selektivitit reformpadagogischer und
internationaler bzw. bilingualer Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe, durch
weitere Datenerhebungen und Analysen erforscht werden. Zur Ergriindung dieses
moglichen Zusammenhangs sind insbesondere mikroanalytische Forschungsan-
sitze notwendig, wobei sowohl qualitative als auch quantitative in Betracht kimen.

Eine weitere mogliche aus den Ergebnissen dieser explorativen Analysen resultie-
rende Annahme bezieht sich nicht auf die soziale Selektivitit der Privatschulen mit
gymnasialer Oberstufe, sondern deren vermeintlichen Einfluss auf schulische Leis-
tungen. Insofern Effekte von Schulprofilen auf schulische Leistungen annehmbar
wiren, konnte fiir die katholischen Privatschultrdger ein moglicher (positiver) Zusam-
menhang zu besseren Leistungen in altsprachlichen Fichern sowie fiir die sonstigen Privat-
schultriger in naturwissenschaftlich-mathematischen sowie neusprachlichen Fichern er-
wartet werden. Diese Annahme ist durch ihre vorgelagerte Bedingung (Effekts eines
Schulprofils auf schulische Leistungen) nur durch umfassende quantitative Ana-
lysen auf Mikroebene priifbar und setzt entsprechend differenzierte Datensitze —
beziiglich der Schultrigerschaft, Schulprofilierung sowie schulischen Leistungen —
voraus.

7.6.2. Der Raum der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe in
Westdeutschland

Wie entfaltet sich der Raum der Privatschulen mit ggmnasialer Oberstufe in Westdeutsch-
land? Welche Interdependenzen existieren zwischen verschiedenen Privatschultrigern so-
wie Charakteristiken von Privatschulen mit ggmnasialer Oberstufe?

Der westdeutsche Raum der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe (vgl. Ab-
bildung 7.11, Seite 175) unterteilt sich in dieselben Felder bzw. Quadranten, wie
der ostdeutsche Raum (vgl. Ausfithrungen in Kapital 7.6.1 zu Abbildung 7.1,Sei-
te 139): Das erste Feld (1. Quadrant) umfasst gemifl der Dimensionen Privatschu-
len, fiir die ein hohes soziales Kapital der Eltern und/oder ein hohes symbolisches
Kapital der Privatschulen notwendig fiir die Auswahl dieser Privatschulen ist so-
wie habituell-kulturelle Privatschulmerkmale. Das zweite Feld (2. Quadrant) weist
ebenfalls habituell-kulturelle Privatschulmerkmale auf, jedoch ist kein hohes sym-
bolisches oder soziales Kapital zur Privatschulwahl notwendig. Das dritte Feld (3.
Quadrant) setzt ebenso, wie das erste Feld, hohes soziales Kapital seitens der El-
tern und/oder hohes symbolisches Kapital seitens der Privatschulen zur Auswahl
dieser voraus und umfasst 6konomische Privatschulmerkmale. Das vierte Feld (4.
Quadrant) umfasst wiederum ckonomische Privatschulmerkmale, jedoch kein ho-
hes soziales oder symbolisches Kapital.

Ebenso wie bei der Betrachtung des ostdeutschen Raums (vgl. Kapitel 7.6.1) wer-
den zunichst die Felder auf die linke Seite des MCA-Plots (hohes soziales und/oder
symbolisches Kapital notwendig; 1. und 3. Quadrant) und anschliefend die Felder
auf der rechten Seite des MCA-Plots (kein hohes soziales und/oder symbolisches
Kapital notwendig; 2. und 4. Quadrant) interpretiert. Die horizontale Differenzie-
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rung der Felder gemifl der zweiten Dimension zwischen den habituell-kulturellen
Privatschulcharakteristika (1. und 2. Quadrant) sowie den 6konomischen Privat-
schulcharakteristika (3. und 4. Quadrant) wird bei der Interpretation der ersten
Dimension mitberiicksichtigt. Die nachfolgenden Ausfithrungen beziehen sich je-
weils auf den MCA-Plot in Abbildung 7.11 auf Seite 175.

Merkmale der Felder, in denen hohes soziales Kapital der Eltern und/oder symboli-
sches Kapital der Privatschulen zur Auswahl dieser Privatschulen notwendig ist
Auf der linken Seite des MCA-Plots verteilen sich die Variablenausprigungen ent-
lang der zweiten Dimension. So liegen im ersten Feld (habituell-kulturelle Privat-
schulmerkmale) die reformpadagogischen Privatschultrager, das musikalisch-kiinst-
lerische Schulprofil'?®, keine Angaben zum Schulgeldminimum und -maximum,
keine Aufnahmekriterien sowie die Schulgriindungszeitraume 1970-1979 und 1980-
1989. Im dritten Feld (6konomische Privatschulmerkmale) liegen hingegen die in-
ternationalen bzw. bilingualen Privatschultriager, kein Schulprofil, das Vorhanden-
sein einer Aufnahmegebiihr, die mittleren und hohen Kategorien des Schulgeldmi-
nimums und -maximums sowie keine Angabe zur Schulgriindung und alle Schul-
grilndungszeitraume ab 1990.

Die reformpadagogischen Privatschultriger korrelieren kaum mit der zweiten
Dimension (habituell-kulturelle Privatschulcharakteristika), jedoch im Privatschul-
tragervergleich am stirksten mit der ersten Dimension. Zudem zeigt sich eine re-
lative Nihe im MCA-Plot zur Abwesenheit von Angaben zum Schulgeldminimum
und -maximum und die reformpidagogischen Privatschultriger liegen im selben
Feld, wie die Variablenauspragung keine Aufnahmekriterien — die entweder bedeu-
tet, dass es tatsdchlich keine Aufnahmekriterien gibt oder dass diese nicht auf den
Schulhomepages spezifiziert werden. Alles in allem ist beziiglich der reformpddago-
gischen Privatschultriger von einer hohen sozialen Selektivitit aufgrund der hohen Korre-
spondenz mit der Notwendigkeit eines hohen bzw. passenden sozialen Kapitals der Eltern
und/oder eines hohen symbolischen Kapitals der Privatschulen zur Auswahl dieser anzu-
nehmen. Zudem ist davon auszugehen, dass die reformpddagogische Ausrichtung dieser
Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe als kulturell-habituelles Merkmal fungiert und
zusdtzliche Schulprofilierungen — neben der musikalisch-kiinstlerischen — obsolet macht.
Beide Annahmen sollten durch weitere Forschung tiberpriift werden, wobei die
erste eher durch mikroanalytische Forschungsansitze und die zweite eher durch
strukturelle bedient werden kann.

Die internationalen bzw. bilingualen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe
kennzeichnen sich durch eine recht distanzierte Positionierung im MCA-Plot — sie
liegen von den tibrigen Privatschultrigern sowie den allermeisten Variablenauspri-
gungen am weitesten entfernt. Dabei weisen sie die hochste Distanz zu den katho-
lischen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe auf sowie hohe Distanzen zu den
sprachlichen Schulprofilen. In ihrer unmittelbarer Nihe befinden sich jedoch die

1% Aufgrund der Formatierung ist die Position im MCA-Plots in Abbildung 7.11 uneindeutig. Die
entsprechenden Koordinaten sind: —0, 067|0, 908.
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beiden hochsten Kategorien des Schulgeldminimums sowie -maximums und das
Vorhandensein einer Aufnahmegebiihr. Das bedeutet, die Kosten sind die bestim-
menden — da am hochsten korrespondierenden — Faktoren der internationalen und
bilingualen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe. So korrelieren sie auch mit
der zweiten Dimension (6konomische Privatschulcharakteristika) und nahezu gar
nicht mit der ersten (habituell-kulturelle Privatschulcharakteristika).

Im direkten Vergleich mit den reformpddagogischen Privatschultrdgern ist bei den in-
ternationalen bzw. bilingualen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe in Westdeutsch-
land von einer hoheren und im Vergleich mit allen Privatschultragern von der hiochsten
sozialen Selektivitit auszugehen. Dies hat drei Griinde: Erstens ist ebenso, wie bei
den reformpidagogischen Privatschultragern, von einer hohen sozialen Selektivi-
tat auszugehen, da die Eltern ein hohes bzw. passendes soziales Kapital und/oder die
internationalen bzw. bilingualen Privatschulen ein hohes symbolisches Kapital beno-
tigen, um diese Privatschulen anzuwihlen. Zweitens wird deutlich, dass zum Be-
such einer internationalen bzw. bilingualen Privatschule mit gymnasialer Oberstu-
fe ein hohes 6konomisches Kapital vorausgesetzt wird. Drittens deutet die distanzierte
Positionierung der internationalen bzw. bilingualen Privatschultriger auf ein hohes
Distinktions- und Segregationspotential im Vergleich zu den iibrigen Privatschultra-
gern hin. Die vermeintlich hohe soziale Selektivitit und Exklusivitit der internatio-
nalen bzw. bilingualen Privatschultriger bedarf weiterer Forschung'?°.

Merkmale der Felder, in denen kein hohes soziales Kapital der Eltern und/oder sym-
bolisches Kapital der Privatschulen zur Auswahl dieser Privatschulen notwendig ist
Auf der rechten Seite des MCA-Plots klumpen sich die Variablenausprigungen
mehrheitlich um die erste Dimension und sind weniger im Raum entlang der zwei-
ten Dimension gestreut, wie auf der zuvor erlduterten linken Seite. Im zweiten Feld
(kein hohes soziales und/oder symbolisches Kapital notwendig; habituell-kulturelle
Privatschulcharakteristika) liegen das altsprachliche, gesellschaftswissenschaftlich-
e sowie das wirtschaftliche Schulprofil, die sonstigen Aufnahmekriterien, die bei-
den niedrigsten Kategorien des Schulgeldminimums sowie -maximums sowie die
Schulgriindungszeitraume vor 1900 und 1901-1948. Auflerdem befinden sich die
katholischen und evangelischen Privatschultriger im zweiten Feld. Im vierten Feld
(kein hohes soziales und/oder symbolisches Kapital notwendig; 6konomische Pri-
vatschulcharakteristika) liegen das neusprachliche sowie das naturwissenschaftlich-
e Schulprofil, die meisten Aufnahmekriterien (Grundschulnoten, Gymnasialempf-
ehlungen, Schnuppertage bzw. Probeunterricht, Aufnahmegespriache bzw. -tests),
alle Kategorien der Schulgeldstaffelung sowie die Schulgriindungszeitraume 1949-
1959 und 1960-1969. Unter den Privatschultrigern sind die sonstigen die einzigen,
die sich im vierten Feld befinden.

Die katholischen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe befinden sich im zwei-

2%6Insbesondere die Schulgelder und Aufnahmegebiihren sollten im Zusammenhang mit der sozia-
len Zusammensetzung der Schiilerschaften vor dem Hintergrund des Sonderungsverbots niher
erforscht werden.
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ten Feld und weisen hierbei eine Korrelation mit der ersten Dimension (kaum sozia-
les und/oder symbolisches Kapital notwendig) und nur eine sehr geringe mit der
zweiten Dimension (habituell-kulturelle Privatschulcharakteristika) auf. Dennoch
zeigen sich strukturelle Wechselwirkungen zwischen den Schulprofilen und der
katholischen Privatschultragerschaft, da sich diese relativ nah beieinander klum-
pen. Dies trifft ebenso auf die beiden niedrigen Schulgeldkategorien zu. In relativer
Nihe zu den katholischen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe liegen zudem
die Schulgriindungszeitriume vor 1900 sowie 1901 bis 1948. Unter anderem auf-
grund der hochsten Distanz zu den internationalen bzw. bilingualen Privatschul-
tragern ist davon auszugehen, dass die westdeutschen katholischen Privatschultriger die
geringste soziale Selektivitit aufiveisen. Zudem ist wire zu erwarten, dass die katholi-
schen Privatschultriger sich unter allen Privatschultrigern am ehesten durch horizontal
differenzierte Schulprogramme kennzeichnen. Beide Annahmen sollten durch weitere
Datenerhebungen und Analysen gepriift werden.

Die sonstigen Privatschultrager zeichnen sich durch eine hohere Korrelation mit
der zweiten Dimension (6konomische Privatschulcharakteristika) als mit der ers-
ten aus (kaum soziales und/oder symbolisches Kapital notwendig). Ansonsten neh-
men sie eine mittlere Position zwischen den hohen Schulgeldkategorien im drit-
ten und den Kategorien der Schulgeldstaffelung im vierten Feld ein. Gleicherma-
RBen befinden sie sich relativ mittig zwischen den internationalen bzw. bilingua-
len Privatschultrigern sowie den Schulprofilen. Es zeigen sich demnach struktu-
relle Ahnlichkeiten sowohl zu den internationalen bzw. bilingualen Privatschultr-
gern, wenn die ckonomischen Privatschulcharakteristika betrachtet werden, sowie
zu den katholischen Privatschultrigern, wenn die habituell-kulturellen Privatschul-
charakteristika beriicksichtigt werden. Dadurch konnte angenommen werden, dass
die sonstigen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe durch eine relativ ausge-
wogene soziale Selektivitit gekennzeichnet sind. Das heifdt, durch sozial gemisch-
te Schiilerschaften. Aufgrund der Heterogenitit dieser Privatschultrigerkategorie
sind hierzu jedoch differenziertere Betrachtungen unabdingbar. Denn es ist viel-
mehr anzunehmen, dass ein Teil der sonstigen Privatschultrdger strukturell (Privatschul-
charakteristika und soziale Selektivitit betreffend) eher den internationalen bzw. bi-
lingualen und ein weiterer Teil eher den katholischen Privatschultrdgern dhnelt. Dadurch
sind vor weiteren Analysen sehr viel differenziertere Datenerhebungen notwendig
als fiir diese Studie durchgefiihrt werden konnten.

Die evangelischen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe befinden sich zwar
im zweiten Feld, liegen jedoch sehr nah am Koordinatenursprung'?’. Sie weisen
eine Korrelation mit der ersten Dimension (kein hohes soziales und/oder symboli-
sches Kapital notwendig) und keine mit der zweiten Dimension (habituell-kulturelle
Privatschulcharakteristika) auf. Die evangelischen Privatschultrigern liegen in re-
lativer Nihe zu den Aufnahmekriterien und — entfernter — an den Schulprofilen.
Dennoch ist aufgrund der geringen Distanz zum Koordinatenursprung davon aus-
zugehen, dass die westdeutschen evangelischen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe

27Die Koordinaten lauten: 0, 7780, 395.
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im Vergleich zu den tibrigen Privatschultragern kaum distinktiv sind und in gewisser
Hinsicht den Normal- bzw. Durchschnittstypus einer westdeutschen Privatschule
mit gymnasialer Oberstufe darstellen. Um diese Annahme zu priifen, sind weite-
re nach Privatschultrigern differenzierte Vergleiche auf Mikro- und Makroebene
notwendig.

7.6.3. Zwischenfazit

Wihrend sich die Dimensionsinterpretationen der einzelnen Riume der Schulpro-
file, Aufnahmekriterien, Schulgelder und Schulgriindungszeitrdume zwischen Ost-
und Westdeutschland unterschieden, gleichen sie sich fiir die Gesamtbetrachtung
der Riume der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe (vgl. Kapitel 7.7 ab Seite
150 sowie Abbildung 7.1 auf Seite 139). Die erste Dimension des ost- und west-
deutschen Raums der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe bildet ab, ob Eltern
tiber ein hohes bzw. passendes soziales Kapital und/oder die Privatschulen iiber
ein hohes symbolisches Kapital verfiigen miissen, damit diese Privatschulen mit
gymnasialer Oberstufe bei der Schulwahl ausgewihlt werden kénnen. Die zwei-
te Dimension in beiden Riumen variiert hingegen zwischen habituell-kulturellen
sowie 6konomischen Privatschulcharakteristika. Trotz dieser prinzipiellen Ahnlich-
keit bei der Interpretation der Dimensionen unterscheiden sich die mit diesen kor-
respondierenden Variablenauspragungen zum Teil.

Allerdings zeigen die beiden MCA-Plots (vgl. Abbildungen 7.6, Seite 163 und
7.11, Seite 175) sowie die Ausfithrungen in den Kapiteln 7.6.1 und 7.6.2, dass die
Ahnlichkeit des ost- und westdeutschen Raums der Privatschulen mit ggmnasialer Ober-
stufe nicht gleichbedeutend ist mit einer gleichen Positionierung der verschiedenen Privat-
schultrdger in den einzelnen Feldern: bis auf die katholischen — und mit Einschrin-
kung: die internationalen bzw. bilingualen — Privatschulen mit gymnasialer Ober-
stufe befinden sich die jeweiligen Privatschultriger in unterschiedlichen Feldern.
So kann auch die in Kapitel 3.3 getroffene Annahme, dass die sekundiren und ter-
tidren horizontalen Differenzierungen der Privatschulen (z.B. Schulprofile, Schul-
geld) mit der primiren (Privatschultrigerschaft) korrespondieren, dahingehend kon-
kretisiert werden, dass sich diese Wechselwirkungen jedoch zwischen Ost- und
Westdeutschland unterscheiden.

Die Ergebnisse der Positionierung der Privatschultriger in den einzelnen Feldern
sind in Tabelle 7.1 dargestellt. Darin zeigt sich zum einen, dass die Privatschultriger
in Ost- und Westdeutschland zwar jeweils — mit Ausnahme der internationalen bzw.
bilingualen in Westdeutschland — mit den gleichen Dimensionen korrelieren, aber
nicht in den gleichen Feldern positioniert sind. Die reformpadagogischen Privat-
schulen mit gymnasialer Oberstufe in Ost- und Westdeutschland befinden sich in
den Feldern, in denen hohes soziales Kapital der Eltern und/oder symbolisches Ka-
pital der Privatschulen notwendig ist, wobei sie in Ostdeutschland im Feld mit den
okonomischen und in Westdeutschland im Feld mit den habituell-kulturellen Pri-
vatschulcharakteristika positioniert sind. Die internationalen bzw. bilingualen Pri-
vatschulen mit gymnasialer Oberstufe befinden sich im Feld, in dem hohes soziales
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Tabelle 7.1.: Vergleich der Positionierung der Privatschultriger in den ost- und
westdeutschen Rdumen der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe

hohes soziales Kapital |kein hohes soziales
(Eltern) und/oder Kapital (Eltern)
symbolisches Kapital |und/oder symbolisches
(Privatschulen) Kapital (Privatschulen)
notwendig (1) notwendig (1)

g |habituell-kulturelle katholisch (1)

é“ Privatschulmerkmale (2) sonstige (2)

O

§ . . [international bzw.

< |6konomische - .

2 | Privatschulmerkmale (2) bilingual] (- evangelisch (1)

© reformpidagogisch (1)

E habituell-kulturelle reformpidagogisch (1 katholisch (1)

= | Privatschulmerkmale (2) pacagos (1) [evangelisch] (1)

9]

§

= okonomische international bzw. sonstige (2

§ Privatschulmerkmale (2)  |bilingual (2) ge (2)

Anmerkungen: Die in runden Klammern angegebene Ziffer bezieht sich auf die
Dimension, mit der der Privatschultriger hoher korreliert. Die Privatschultriger in den
eckigen Klammern weisen eine hohe Nihe zum Koordinatenursprung auf.

Kapital der Eltern und/oder symbolisches Kapital der Privatschulen notwendig ist
und 6konomische Privatschulcharakteristika vorhanden sind. Die katholischen Pri-
vatschulen mit gymnasialer Oberstufe in Ost- und Westdeutschland befinden sich
im Feld kein hohes soziales Kapital der Eltern und/oder symbolisches Kapital der
Privatschulen notwendig und habituell-kulturelle Privatschulcharakteristika. Die
evangelischen Privatschulen befinden sich in Ost- und Westdeutschland zwar je-
weils positioniert bei kein hohes soziales Kapital der Eltern und/oder symbolisches
Kapital der Privatschulen notwendig, in Ostdeutschland sind sie jedoch im Feld mit
den 6konomischen und in Westdeutschland im Feld mit den habituell-kulturellen
Privatschulcharakteristika. Gleiches trifft auf die sonstigen Privatschulen mit gym-
nasialer Oberstufe beziiglich der ersten Dimension zu, wobei sie sich jedoch in
Ostdeutschland im Feld mit den habituell-kulturellen und in Westdeutschland mit
den dkonomischen Privatschulcharakteristika befinden. Es wird fiir alle Privatschul-
triger angenommen, dass ihre soziale Selektivitit und vermeintliche Exklusivitit im Zu-
sammenhang mit der Positionierung entlang der Dimension soziales Kapital der Eltern
und/oder symbolisches Kapital der Privatschulen notwendig zur Auswahl dieser Privat-
schulen steht.

Eine Besonderheit sowohl in Ost- als auch Westdeutschland ist die relative Nihe
eines Privatschultrigers zum Koordinatenursprung: in Ostdeutschland sind dies

148



Pia Akkaya Der gymnasiale Privatschulmarkt Deutschlands

die internationalen bzw. bilingualen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe und
in Westdeutschland sind dies die evangelischen. Die strukturelle Nahe zum Koor-
dinatenursprung deutet darauf hin, dass diese beiden Triger im jeweiligen Gebiet
kaum Distinktionspotential im Vergleich zu den iibrigen Privatschultrigern auf-
weisen. Das bedeutet, in Ostdeutschland entsprechen die internationalen bzw. bilingua-
len und in Westdeutschland die evangelischen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe
in etwa dem ostdeutschen bzw. westdeutschen Durchschnittstypus der Privatschulen mit
gymnasialer Oberstufe.

All die in diesem Kapitel aufgeworfenen Erkenntnisse der explorativen multiplen
Korrespondenzanalysen erfordern weitere Privatschulforschung, sowohl aus relati-
ver, struktureller als auch mikroanalytischer Perspektive. Eine erste Anniherung
an die beiden zuletzt aufgeworfenen Annahmen (soziale Selektivitit und Durch-
schnittstypus) wird in Kapitel 8 ab Seite 177 gegeben. Aufgrund mangelnder In-
dividualdaten wird mithilfe von aggregierten Daten auf Landkreisebene gepriift,
inwiefern die Privatschulen sich entsprechend der Erkenntnisse aus unter ande-
rem Tabelle 7.1 in sozial selektiven Rdumen befinden — spiegeln die regionalen Un-
gleichheitsstrukturen der Landkreise in Ost- und Westdeutschland die bisherigen
Annahmen zur sozialen Selektivitit wieder? Zudem werden die staatlichen Schulen
mit gymnasialer Oberstufe berticksichtigt. Dadurch kann der Frage nachgegangen
werden, ob der Durchschnittstypus der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe
gegebenenfalls in dhnlichen regionalen Ungleichheitsstrukturen existiert, wie die
staatlichen Schulen mit gymnasialer Oberstufe. Alle weiteren aus den bisherigen
und folgenden Analysen hervorgehenden Erkenntnisse sollten unter Beriicksich-
tigung der in Kapitel 10 (ab Seite 273) aufgestellten Hypothesen fiir die zukiinf-
tige Privatschulforschung tiefergehend analysiert werden. Wie sich bereits in die-
sem Kapitel gezeigt hat, sind hierzu zum Teil differenzierte Individualdatensitze
notwendig, zum Teil jedoch auch differenziertere Datenerhebungen zu den Privat-
schulen (mit gymnasialer Oberstufe).
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7.7. MCA-Plots: Abbildungen und methodische Erlduterungen

In diesem Abschnitt sind alle zu diesem Kapitel dazugehorigen MCA-Plots darge-
stellt. Zudem werden an dieser Stelle methodische Hinweise und nidhere Erldute-
rungen zu den MCA-Plots gegeben, die in den bisherigen Ausfithrungen dieses
Kapitels fehlten oder lediglich am Rande erwihnt wurden. Da der Inhalt dieses Ka-
pitels somit in gewisser Hinsicht einen Anhang bzw. eine Erginzung zu den vor-
herigen Ausfithrungen des gesamten Kapitels 7 darstellt, wird jede methodische
Erlduterung zur besseren Ubersichtlichkeit auf einer neuen Seite begonnen.

In Kapitel 5.2.3 befinden sich Hilfestellungen zur Interpretation der MCA-Plots.
Alle nachfolgend dargestellten MCA-Plots verfiigen nur {iber aktive Variablen. Die
Privatschultrigerschaften sind jeweils rot und horizontal dargestellt, damit sie als
Variablen von grofitem Interesse besser erkennbar sind. Die iibrigen Variablen sind
mit einer Neigung von 45 Grad dargestellt. Die Koordinaten der Variablen befinden
sich jeweils mittig unterhalb des Variablenlabels (vgl. Darstellung in Kapitel 5.2.3).
Insofern dies notwendig ist, werden vereinzelt Koordinaten in Fufinoten angege-
ben.

Es werden zunichst alle ostdeutschen MCA-Plots und anschlieflend alle west-
deutschen MCA-Plots erldutert und dargestellt.
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7.7.1. Ostdeutschland

Abbildung 7.2: Der Raum der Privatschultrigerschaften und Schulprofile in Ostdeutsch-
land
Bei der gleichzeitigen Betrachtung der Privatschultridgerschaften und Schulprofile
in Ostdeutschland werden durch die ersten zwei Dimensionen bzw. Achsen des
MCA-Plots 59,98 % der Gesamtvarianz (total inertia) aufgeklirt, wovon 48,32 %
auf die erste und 11,65 % auf die zweite Dimension entfallen. Folgende Variablen-
auspragungen tragen zur Achsenausrichtung der ersten Dimension bei: reformpad-
agogisch, kein Schulprofil, altsprachliches Schulprofil, kein neusprachliches Schul-
profil'?®, neusprachliches Schulprofil, kein naturwissenschaftlich-mathematisch-
es Schulprofil'?® und naturwissenschaftlich-mathematisches Schulprofil. Folgen-
de Variablenauspragungen tragen zur Achsenausrichtung der zweiten Dimension bei:
kein neusprachliches Schulprofil, kein musikalisch-kiinstlerisches Schulprofil*3,
musikalisch-kiinstlerisches Schulprofil, naturwissenschaftlich-mathematisches Schul-
profil, gesellschaftswissenschaftliches Schulprofil und wirtschaftliches Schulprofil.
Alle Privatschultrager, bis auf die internationalen bzw. bilingualen, zeigen eine
Korrelation mit der ersten Dimension. Auch die meisten Schulprofile (kein Schulpro-
fil, altsprachliches Schulprofil, neusprachliches Schulprofil, naturwissenschaftlich-
mathematisches Schulprofil) weisen eine Korrelation mit der ersten Dimension
auf. Das musikalisch-kiinstlerische Schulprofil zeigt als einziges eine Korrelation
mit beiden Dimensionen auf. Neben diesem Schulprofil korrelieren noch das wirt-
schaftliche sowie das gesellschaftswissenschaftliche Schulprofil mit der zweiten Di-
mension, wohingegen kein Privatschultriger mit der zweiten Dimension korreliert.
Die Kombination der Interpretation der numerischen und graphischen Outputs
lasst darauf schlieflen, dass in diesem MCA-Plot (vgl. Abbildung 7.2) ein Raum zwi-
schen folgenden Dimensionen aufgespannt wird: Die erste Dimension bildet die ver-
tikale Differenzierung der Schulen ab, die sich danach unterscheidet, ob es iiber-
haupt Schulprofilierungen gibt (2. und 4. Quadrant) oder nicht (1. und 3.) — gleich-
zeitig wird deutlich, dass es sich wahrscheinlich eher um eine Schultragerdifferen-
zierung handelt, da sich allein die reformpidagogischen Privatschulen mit gym-
nasialer Oberstufe im 1. und kein Privatschultrdger im 3. Quadranten befindet.
Die zweite Dimension zeigt hingegen die horizontale Differenzierung zwischen
den Schulprofilierungen und die Interdependenzen mit den Privatschultrigern auf.
Dabei bildet der eine Pol eher kulturelle Schulprofilierungen ab (1., insbesonde-
re 2. Quadrant). Der zweite Pol (3., insbesondere 4. Quadrant) lisst sich kaum
einheitlich benennen, da er wirtschaftliche, gesellschaftswissenschaftliche!3! sowie

12\Wie in Kapitel 5.2.3 dargelegt, wurden alle Null-codierten Ausprigungen nachtriglich aus Griinden
der Ubersichtlichkeit aus den MCA-Plots entfernt. Die Koordinaten werden daher als FuRRnoten
angegeben, insofern diese Ausprigungen zur Achsenausrichtung beitragen.

Koordinaten: —1,432| — 1,049

2Koordinaten: —0, 835| 0, 518

139Koordinaten: —0,538| — 1,176

B1Dabei zeigt die hohe Nihe dieser beiden Schulprofile, dass diese verhiltnismiRig hiufig als Paa-
rung aufireten, wodurch unter Umstinden die Grenzen zwischen diesen beiden Schulprofilen
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naturwissenschaftliche-mathematische Schulprofile umfasst—im Kontrast zum ers-
ten Pol der 2. Dimension konnte er noch am ehesten als nicht-kulturelle Schulpro-
filierungen bezeichnet werden.

Die mittelmiflige Varianzaufklirung beider Dimensionen zeigt, dass der sozia-
le Raum der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe in Ostdeutschland nicht al-
lein anhand der Interdependenzen zwischen Privatschultrigerschaften und Schul-
profilen erklarbar ist. Es wird jedoch deutlich, dass die vertikale Differenzierung
zwischen dem Vorhandensein und der Abwesenheit von Schulprofilen sowie die
Kombination der Schulprofile Unterschiede zwischen den Privatschultrigern aus-
machen.

nicht ganz eindeutig sind.
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Abbildung 7.2.: MCA-Plot: Privatschultridgerschaften und Schulprofile in Ost-
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Abbildung 7.3: Der Raum der Privatschultragerschaften und Aufnahmekriterien in
Ostdeutschland

Bei der gleichzeitigen Betrachtung der Privatschultragerschaften und Aufnahme-
kriterien in Ostdeutschland werden durch die ersten zwei Dimensionen bzw. Ach-
sen des MCA-Plots 68,62 % der Gesamtvarianz (total inertia) aufgeklart, wovon 61,26
% auf die erste und 7,36 % auf die zweite Dimension entfallen. Folgende Variablen-
auspragungen tragen zur Achsenausrichtung der ersten Dimension bei: reformpad-
agogisch, keine Aufnahmekriterien, keine Grundschulnoten als Aufnahmekriteri-
um'*?2, Grundschulnoten als Aufnahmekriterium, keine Gymnasialempfehlung als
Aufnahmekriterium!*?, Gymnasialempfehlung als Aufnahmekriterium, kein Auf-
nahmetest bzw. -gesprich als Aufnahmekriterium!3* sowie Aufnahmetest bzw. -
gesprich als Aufnahmekriterium. Folgende Variablenausprigungen tragen zur Ach-
senausrichtung der zweiten Dimension bei: katholisch, evangelisch, sonstige Privat-
schultriager, keine Aufnahmekriterien, Aufnahmegebtiihr als Aufnahmekriterium
sowie sonstige Aufnahmekriterien.

Dabei weisen alle Variablenausprigungen eine Korrelation mit der ersten Dimensi-
on auf, wihrenddessen lediglich das Vorhandensein einer Aufnahmegebiihr als Auf-
nahmekriterium mit der zweiten Dimension korreliert.

Der Raum der Privatschultrdgerschaften und Aufnahmekriterien (vgl. Abbildung 7.3)
spannt sich gemif der numerischen und graphischen Interpretation entlang der fol-
genden Dimensionen auf: Die erste Dimension zeigt eher eine vertikale Differen-
zierung der Schulen, die sich nach dem Vorhandensein (2. und 4. Quadrant) bzw.
der Abwesenheit von Aufnahmekriterien (1. und 3. Quadrant) unterscheidet. Die
zweite Dimension stellt eher eine horizontale Differenzierung dar, wobei eine ein-
deutige Benennung beider Pole nicht gegeben ist: Wahrend der eine Pol (3. und 4.
Quadrant) sich recht eindeutig durch das Vorhandensein von Aufnahmegebiithren
bestimmt, ist der andere Pol kaum interpretierbar. Denn die meisten (eher leis-
tungsbezogenen) Aufnahmekriterien klumpen sich recht nah an der ersten Achse
im 2. und 4. Quadranten. So ist der Gegenpol der zweiten Dimension (1. und 2.
Quadrant) unter Vorbehalt am ehesten als Abwesenheit von Aufnahmegebiihren
interpretierbar.

Wie bei der Erlduterung des vorherigen MCA-Plots (vgl. Abbildung 7.2), wird
auch bei der Betrachtung der Zusammenhinge zwischen Privatschultragerschaft
und Aufnahmekriterien deutlich, dass der Raum der Privatschulen mit gymnasia-
ler Oberstufe nicht allein anhand dieser Interdependenzen erklirt werden kann.
Bei beiden Einzelbetrachtungen war die erste Dimension insbesondere durch das
Vorhandensein oder die Abwesenheit von Schulprofilen bzw. Aufnahmekriterien
gepragt, wihrend die zweite Dimension zwar auf horizontale Differenzierungen
dieser Merkmale hindeute, sich in beiden Fillen jedoch nicht eindeutig interpretie-
ren und benennen ldsst.

32Koordinaten: —0, 973| — 0, 531
33 Koordinaten: —0, 928| — 0,097
B34Koordinaten: —1,127| 0,081
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Abbildung 7.3.: MCA-Plot: Privatschultragerschaften und Aufnahmekriterien in

Ostdeutschland
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Abbildung 7.4: Der Raum der Privatschultridgerschaften und Schulgelder in Ostdeutsch-
land

Bei der gleichzeitigen Betrachtung der Privatschultragerschaften, Schulgelder und
Schulgeldstaffelungstatbestinden in Ostdeutschland werden durch die ersten zwei
Dimensionen bzw. Achsen des MCA-Plots 62,65 % der Gesamtvarianz (total inertia)
aufgeklirt, wovon 40,48 % auf die erste und 22,17 % durch die zweite Dimension
entfallen. Folgende Variablenauspriagungen tragen zur Achsenausrichtung der ers-
ten Dimension bei: unter 100 € Schulgeldminimum, 101-200 € Schulgeldminimum,
keine Angabe zum Schulgeldminimum, unter 250 € Schulgeldmaximum, keine
Angabe zum Schulgeldmaximum, keine Schulgeldstaffelung nach dem Haushalts-
einkommen!*, Schulgeldstaffelung nach dem Haushaltseinkommen, keine Ge-
schwisterermiRigung!*®, GeschwisterermiRigung und maximal 250 € Aufnahme-
gebtihr. Die Achsenausrichtung der zweiten Dimension wird durch folgende Varia-
blenauspriagungen bestimmt: bilinguale bzw. internationale Privatschultriger, iiber
200 € Schulgeldminimum, tiber 500 € Schulgeldmaximum, 501-1.000 € Aufnahme-
gebiihr und tiber 1.000 € Aufnahmegebiihr.

Eine Korrelation mit der ersten Dimension weisen alle Privatschultriager aufler den
internationalen bzw. bilingualen auf, ebenso alle Schulgeldminimum- und -maxi-
mumkategorien aufler den jeweils hochsten (iiber 200 €, iiber 500 €) — diese drei
Variablenauspriagungen korrelieren hingegen mit der zweiten Dimension. Zudem kor-
relieren alle Schulgeldstaffelungstatbestinde!” sowie maximal 250 € Aufnahmege-
biihr mit der ersten Dimension. Die tibrigen Kategorien der Hohe der Aufnahme-
gebiihr weisen eine Korrelation mit der zweiten Dimension auf. Allein die Kategorie
keine Angabe zur Aufnahmegebiihr korreliert auch mit der ersten Dimension, je-
doch schwicher als mit der zweiten.

Der Raum der Privatschultrigerschaften und Schulgelder (vgl. Abbildung 7.4) spannt
sich gemif der Interpretation des numerischen und graphischen Outputs entlang
der folgenden Dimensionen: Die erste Dimension bildet die zur Verfiigung gestellten
Informationen zum Schulgeld und sonstigen Kosten der Privatschulen ab und ent-
faltet sich zwischen dem Pol keine Veroffentlichung der Schulgeldordnung (1. und
3. Quadrant) sowie dem Pol der verdftentlichten Schulgeldordnung (2. und 4. Qua-
drant). Die zweite Dimension zeigt hingegen die horizontalen Unterschiede der
Erhebung von Schulgeld und Aufnahmegebiihren. So bezieht sich der erste Pol auf
niedrigere und gestaffelte Schulgebiihren (1., insbesondere 2. Quadrant) und der
zweite auf hohe und ungestaffelte Schulgebiihren (3. und 4. Quadrant). Beachtlich
an der zweiten Dimension ist zudem die hohe Spannweite der Achsenskala.

Auch bei diesem MCA-Plot bildet die erste Dimension, wie bei den vorherigen
(vgl. Abbildungen 7.2 und 7.3) das Vorhandensein bzw. die Abwesenheit eines Merk-
mals ab — nur in diesem Falle von Informationen auf den Schulhomepages. Die
zweite Dimension differenziert hingegen die Héhen der Schulgelder und ob diese

35Koordinaten: —1,175| — 0, 180

BKoordinaten: —1,197| — 0,202

137 Allein die Kategorie keine SchulgeldermiRigung zeigt keinerlei Korrelationen mit den beiden Ach-
sen.
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gestaffelt werden. Bei diesem MCA-Plot wird durch die zweite Dimension zudem
mehr Varianz aufgeklirt, wodurch die inhaltliche Interpretation gestiitzt wird.

Abbildung 7.4.: MCA-Plot: Privatschultridgerschaften und Schulgelder sowie Schul-
geldstaffelungen in Ostdeutschland
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Abbildung 7.5: Der Raum der Privatschultriagerschaften und Schulgriindungen in
Ostdeutschland

Bei der gleichzeitigen Betrachtung der Privatschultrigerschaften und Schulgriin-
dungsjahre in Ostdeutschland werden durch die ersten beiden Dimensionen bzw.
Achsen 88,51 % der Gesamtvarianz (total inertia) erklirt. Dabei erklirt die erste Di-
mension 68,72 % der Gesamtvarianz und die zweite 19,79 %. Folgende Variablen-
auspragungen tragen zur Achsenausrichtung der ersten Dimension bei: katholisch,
sonstige Privatschultriger, keine Angabe zur Schulgriindung, Schulgriindungen
vor 1900 und 1901-1948. Zur Achsenausrichtung der zweiten Dimension tragen folgen-
de Variablenausprigung bei: katholisch, reformpadagogisch, sonstige Privatschul-
tragerschaft, keine Angabe zur Schulgriindung, Schulgriindungen vor 1900 sowie
ab 2010.

Eine Korrelation mit der ersten Dimension weisen alle Privatschultriger aufler den
reformpiddagogischen sowie alle Schulgriindungszeitraume aufler 1901-1948 sowie
ab 2010 auf. Mit der zweiten Dimension korrelieren die reformpadagogischen Privat-
schultrager sowie Schulgriindungen ab 2010.

Trotz der verhiltnismifig hohen Varianzaufklirung der Dimensionen lassen sich
die Dimensionen anhand des numerischen Outputs nicht eindeutig eindeutig in-
haltlich interpretieren und benennen. Anhand des graphischen Outputs spannt sich
der Raum der Privatschultrigerschaften und Schulgriindungen jedoch zwischen den
folgenden Dimensionen auf: Die erste Dimension zeigt eine Differenzierung der
Privatschultriger, die zweite Dimension unterteilt den MCA-Plot in Privatschulen
mit gymnasialer Oberstufe, die erstmalig vor 1949 gegriindet wurden (1. und 2.
Quadrant) und solchen, die nach der deutschen Wiedervereinigung gegriindet wur-
den (3. und 4. Quadrant).
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Abbildung 7.5.: MCA-Plot: Privatschultragerschaften und Schulgriindungen in

Ostdeutschland
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Abbildung 7.6: Der Raum der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe in Ostdeutsch-
land

Bei der gleichzeitigen Betrachtung aller Privatschulcharakteristika in Ostdeutsch-
land werden durch die ersten zwei Dimensionen bzw. Achsen des MCA-Plots 49,94
% der Gesamtvarianz (total inertia) aufgeklirt, wovon 34,39 % auf die erste und
15,56 % auf die zweite Dimension entfallen. Folgende Variablenausprigungen tra-
gen zur Achsenausrichtung der ersten Dimension bei: katholisch, evangelisch, reform-
pidagogisch, altsprachliches Schulprofil, wirtschaftliches Schulprofil, keine Auf-
nahmekriterien, keine Grundschulnoten als Aufnahmekriterium!3®, Grundschul-
noten als Aufnahmekriterium, keine Gymnasialempfehlung als Aufnahmekriteri-
um'*, Gymnasialempfehlung als Aufnahmekriterium, Aufnahmegebiihr als Auf-
nahmekriterium, kein Aufnahmetest bzw. -gesprich als Aufnahmekriterium!°, Auf-
nahmetest bzw. -gesprich als Aufnahmekriterium, unter 100 € Schulgeldminimum,
keine Angabe zum Schulgeldminimum, unter 250 € Schulgeldmaximum, keine
Angabe zum Schulgeldmaximum, keine Schulgeldstaffelung nach dem Haushalts-
einkommen'*, Schulgeldstaffelung nach dem Haushaltseinkommen, keine Ge-
schwisterermiRigung'#? und GeschwisterermiRigung. Die Achsenausrichtung der
zweiten Dimension wird durch folgende Variablenausprigungen bestimmt: reform-
pidagogisch, sonstige Privatschultriger, kein Schulprofil, altsprachliches Schulpro-
fil, kein neusprachliches Schulprofil'4?, neusprachliches Schulprofil, kein natur-
wissenschaftlich-mathematisches Schulprofil'*#, naturwissenschaftlich-mathema-
tisches Schulprofil, keine Grundschulnoten als Aufnahmekriterium, Grundschul-
noten als Aufnahmekriterium, 101-200 € als Schulgeldminimum, keine Angabe
zum Schulgeldminimum, unter 250 € Schulgeldmaximum, keine Angabe zum Schul-
geldmaximum, keine Schulgeldstaffelung, keine Schulgeldstaffelung nach dem Haus-
haltseinkommen, Schulgeldstaffelung nach dem Haushaltseinkommen, keine Ge-
schwisterermifligung, Geschwisterermifligung, keine Angabe zur Schulgriindung
und Schulgriindung ab 2010.

Im Vergleich zu den vorhergehenden MCA-Plots (vgl. Abbildungen 7.2 bis 7.5)
tragen mehrheitlich die gleichen Variablenausprigungen zu den Achsenausrich-
tungen bei — wenn auch zu unterschiedlichen Achsen. Folgende Variablenauspra-
gungen, die bei den einzelnen MCA-Plots noch zur Achsenausrichtung beitrugen,
haben bei der Gesamtbetrachtung an Bedeutung verloren: (kein) musikalisch-kiinst-
lerisches Schulprofil, gesellschaftswissenschaftliches Schulprofil, sonstige Aufnah-
mekriterien, iiber 200 € Schulgeldminimum, tiber 500 € Schulgeldmaximum, Schul-
griindung vor 1900 sowie Schulgriindung zwischen 1990 und 1999. Einige der ge-
nannten Variablenausprigungen befinden sich in Abbildung 7.6 in relativer Nihe

3 Koordinaten: —0, 969| — 0, 600
3IKoordinaten: —0, 761| — 0,929
“OKoordinaten: —1,260| — 0, 811
“IKoordinaten: —1,411| 1,122

“2Koordinaten: —1, 380| 1,122

“3Koordinaten: —0, 505| — 1,815
M“4*Koordinaten: —0,207| — 0,934
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zum Koordinatenursprung und auch bei weiterer Distanz generell im 2. und 4.
Quadranten.

Eine Korrelation mit der ersten Dimension weisen die katholischen, evangelischen
und reformpidagogischen Privatschultriger, die altsprachlichen, musikalisch-kiinst-
lerischen und wirtschaftlichen Schulprofile auf, ebenso alle Aufnahmekriterien,
alle Schulgeldminimum- und -maximumkategorien (aufler: 101-200 € Schulgeld-
minimum), die Schulgeldstaffelung nach Haushaltseinkommen und Personenan-
zahl im Haushalt, die Geschwisterermifiigungen und die Mehrheit der Schulgriin-
dungskategorien (aufler: keine Angabe zur Schulgriindung, Schulgriindung 1960-
1969). Mit der zweiten Dimension korrelieren die sonstigen Privatschultriger, kein
Schulprofil, das neusprachliche und naturwissenschaftlich-mathematische Schul-
profil, 101-200 € Schulgeldminimum, keine Schulgeldstaffelung und sonstige Schul-
geldstaffelung sowie keine Angabe zur Schulgriindung, Schulgriindung zwischen
1960 und 1969 und ab 2010.

Im Vergleich zu den einzelnen MCA-Plots (vgl. Abbildungen 7.2 bis 7.5) korre-
lieren die meisten Variablenausprigungen mit den Achsen dieses MCA-Plots, die
auch zuvor mit den Achsen korrelierten. Lediglich das gesellschaftswissenschaftli-
che Schulprofil hat seine Korrelation mit einer der Achsen vollstindig eingebiift'*®.

Der Raum der Privatschulen mit ggmnasialer Oberstufe in Ostdeutschland spannt (vgl.
Abbildung 7.6) sich entsprechend der Interpretation des numerischen und graphi-
schen Outputs entlang der folgenden Dimensionen auf: Die erste Dimension bildet
— erneut — die auf den Schulhomepages zur Verfiigung gestellten Informationen
sowie die Schulgriindungszeitriume ab. Diese Dimension entfaltet sich zwischen
dem Pol neuere Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe und kaum versffentlich-
ten Privatschulinformationen (1. und 3. Quadrant) sowie dem Pol der &lteren Privat-
schulen mit gymnasialer Oberstufe und — relativ betrachtet — vielen veroffentlichten
Privatschulinformationen (2. und 4. Quadrant). Die zweite Dimension zeigt hinge-
gen — erneut — die horizontalen Unterschiede der Privatschulen, wobei der erste Pol
auf habituell-kulturelle Differenzen (1., insbesondere 2. Quadrant) und der zweite
Pol auf 6konomische Differenzen (3., insbesondere 4. Quadrant) der Privatschulen
mit gymnasialer Oberstufe hinweist.

Auch der Raum der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe in Ostdeutschland
(vgl. Abbildung 7.6) deutet, wie alle bisherigen Riume und dazugehérigen MCA-
Plots (vgl. Abbildungen 7.2 bis 7.5) auf eine besondere Unterscheidungsdimensi-
on hin: die Abwesenheit im Kontrast zum Vorhandensein von Informationen auf
Schulhomepages (zur inhaltlichen Interpretation siehe: Kapitel 7.6.1) — allein diese
Dimension erklirt iiber ein Drittel der Gesamtvarianz an Unterschieden zwischen
Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe in Ostdeutschland. Die zweite Dimension
zeigte dann, ebenso wie die vorherigen Einzelbetrachtungen, die horizontale Diffe-

%3 Das gesellschaftswissenschaftliche Schulprofil weist von allen Variablenausprigungen die gerings-
te Distanz zur X-Achse auf (X-Koordinate: 0,242) und die viertgeringste Distanz zur Y-Achse (Y-
Koordinate: 0,621) auf. Im Vergleich aller Variablenausprigungen hat allein die Schulgriindung
2000-2009 eine geringere Gesamtdistanz zum Koordinatenursprung als das gesellschaftswissen-
schaftliche Schulprofil.
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renzierung der Merkmale, insofern diese auf den Schulhomepages bekannt gege-
ben wurden. Allerdings erklirt diese Gesamtbetrachtung wider Erwarten deutlich
weniger Varianz — sowohl die einzelnen Dimensionen betreffend als auch insge-
samt — als die vorherigen Einzelbetrachtungen. Dies liegt priméir an der ersten Di-
mension und der Klumpung der Abwesenheit von Informationen im 1. und 3. Qua-
dranten — hier zeigt sich auch eine starke Diskrepanz zwischen der durchschnittlich
erklirten Varianz der ersten Dimension der einzelnen vier MCA-Plots (54,4 % zu
34,2 %). Die zweite Dimension entspricht hingegen nahezu der durchschnittlichen
erkldrten Varianz der zweiten Dimension dieser vier Einzelplots (15,3 % zu 15,7 %).
Trotz der gesunkenen Gesamtvarianz ist der Erklirungsgehalt dieses MCA-Plots
und somit des Raums der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe in Ostdeutsch-
land dennoch vorhanden, es zeigt sich lediglich, dass dieser Raum nicht allein an-
hand der verfiigbaren Privatschulmerkmale vollstindig erklart werden kann. Die
hoheren Varianzaufklirungen der einzelnen MCA-Plots deuten hingegen darauf
hin, dass einige Privatschultriger besonders starke Zusammenhinge mit gewissen
Privatschulcharakteristika aufweisen.
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Abbildung 7.6.: MCA-Plot: Privatschultrdgerschaften und alle Privatschulcharakte-

ristika in Ostdeutschland
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7.7.2. Westdeutschland

Abbildung 7.7: Der Raum der Privatschultrigerschaften und Schulprofile in West-
deutschland

Bei der gleichzeitigen Betrachtung der Privatschultrigerschaften und Schulprofile
in Ostdeutschland werden durch die ersten zwei Dimensionen bzw. Achsen des
MCA-Plots 80,44 % der Gesamtvarianz (total inertia) aufgeklirt, wovon 76,85 %
auf die erste Dimension und lediglich 3,59 % auf die zweite Dimension entfallen.
Folgende Variablenauspriagungen tragen zur Achsenausrichtung der ersten Dimen-
sion bei: katholisch, reformpidagogisch, kein neusprachliches Schulprofil'*®, neu-
sprachliches Schulprofil, kein naturwissenschaftlich-mathematisches Schulprofil'#’,
naturwissenschaftlich-mathematisches Schulprofil und gesellschaftswissenschaft-
liches Schulprofil. Folgende Variablenauspragungen tragen zur Achsenausrichtung
der zweiten Dimension bei: reformpidagogisch, international bzw. bilingual, sonsti-
ge Schultrigerschaft, kein Schulprofil, kein musikalisch-kiinstlerisches Schulpro-
fil'*® und musikalisch-kiinstlerisches Schulprofil.

Mit der ersten Dimension korrelieren alle Privatschultriger aufler den internationa-
len bzw. bilingualen und alle Schulprofile aufer dem musikalisch-kiinstlerischem.
Diese beiden Variablen korrelieren mit der zweiten Dimension.

Der Raum der Privatschultrdgerschafien und Schulprofile in Westdeutschland (vgl.
Abbildung 7.7) spannt sich gemafl des numerischen und graphischen Outputs le-
diglich entlang einer inhaltlich interpretierbaren Dimension auf*°: Diese zeigt die
Differenzierung zwischen Privatschultrigern ohne Schulprofilierungen (1. und 3.
Quadrant) sowie solchen mit Schulprofilierungen (2. und 4. Quadrant). Die Pri-
vatschultriger sind entsprechend relativ zu dieser Dimension positioniert, wobei
die reformpidagogischen und katholischen die Pole bilden, zwischen denen die
iibrigen Privatschultriger liegen. Dies hat durchaus Ahnlichkeiten zum ostdeutschen
Raum, wobei dieser jedoch weniger Varianz aufklirte und die zweite Dimension
dennoch eine horizontale Differenzierung zwischen den Schulprofilen darstellte
(vgl. Abbildung 7.2), was in Westdeutschland — mit Ausnahme der musikalisch-
kiinstlerischen Schulprofile — nicht zutreffend ist.

Die Zusammenhinge zwischen Privatschultrigerschaft und Schulprofilen erkli-
ren den Raum der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe in Westdeutschland
zumindest dahingehend relativ gut, dass sie den Kontrast zwischen (nicht) vorhan-
denen Schulprofilen sowie zwischen den reformpadagogischen und katholischen
Privatschultrigern darstellen. Allerdings verweisen die sich ergebenden eindimen-
sionale Zusammenhinge darauf, dass die Betrachtung weiterer Privatschulcharak-
teristika den Raum der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe in Westdeutsch-

M6Koordinaten: —1, 509| — 0, 175

“Koordinaten: —1, 223| — 0, 183

“8Koordinaten: 0, 149| — 1, 628

“Da die zweite Dimension weniger als 4 % der Gesamtvarianz erklirt, wird auf eine eigenstindige
Interpretation dieser verzichtet. Die zweidimensionale Darstellung wird dennoch beibehalten, um
Vergleiche mit den tibrigen MCA-Plots zu erméglichen.
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land insgesamt adidquater beschreiben konnten.

Abbildung 7.7.: MCA-Plot: Privatschultragerschaften und Schulprofile in West-

deutschland
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Abbildung 7.8: Der Raum der Privatschultragerschaften und Aufnahmekriterien in
Westdeutschland

Bei der gleichzeitigen Betrachtung der Privatschultriger und Aufnahmekriterien in
Westdeutschland werden durch die ersten beiden Dimensionen 72,40 % der Ge-
samtvarianz (total inertia) aufgeklirt, wovon 54,56 % auf die erste und 17,84 %
auf die zweite Dimension entfallen. Folgende Variablenausprigungen tragen zur
Achsenausrichtung der ersten Dimension bei: katholisch, reformpidagogisch, keine
Grundschulnoten als Aufnahmekriterium!°, Grundschulnoten als Aufnahmekri-
terium, Gymnasialempfehlung als Aufnahmekriterium, kein Aufnahmegesprich
bzw. -test als Aufnahmekriterium'!, Aufnahmegesprich bzw. -test als Aufnahme-
kriterium und sonstige Aufnahmekriterien. Die Achsenausrichtung der zweiten Di-
mension wird durch folgende Variablenausprigungen bestimmt: katholisch, inter-
national bzw. bilingual, sonstige Privatschultriger, keine Aufnahmekriterien, keine
Aufnahmegebiihr als Aufnahmekriterium'>2 Aufnahmegebiihr als Aufnahmekrite-
rium und sonstige Aufnahmekriterien.

Mit der ersten Dimension korrelieren die katholischen, evangelischen und reform-
padagogischen Privatschultriger sowie die folgenden Aufnahmekriterien: Grund-
schulnoten, Gymnasialempfehlung, Schnuppertage bzw. Probeunterricht, Aufnah-
megesprich bzw. -test sowie sonstige Aufnahmekriterien. Eine Korrelation mit der
zweiten Dimension zeigen hingegen die internationalen bzw. bilingualen und sons-
tigen Privatschultriger sowie die Abwesenheit von Aufnahmekriterien und das Vor-
handensein einer Aufnahmegebtihr.

Der Raum der Privatschultrdgerschaften und Aufnahmekriterien (vgl. Abbildung 7.8)
spannt sich gemif der numerischen und graphischen Interpretation entlang der fol-
genden Dimensionen auf: Die erste Dimension zeigte eine eher vertikale Differenzie-
rung zwischen der Abwesenheit von (6konomischen) Aufnahmekriterien (1. und 3.
Quadrant) sowie dem Vorhandensein von (nicht-6konomischen) Aufnahmekriteri-
en (2. und 4. Quadrant). Die zweite Dimension spiegelt eher eine horizontale Diffe-
renzierung wider, die sich zwischen der Abwesenheit jeglicher Aufnahmekriterien
(1. und 2. Quadrant) und dem Erheben von Aufnahmegebiihren (3. und 4. Qua-
drant) aufspannt, wobei die — eher leistungsbezogenen — Aufnahmekriterien sich
mittig dieser Dimension entlang der ersten Achse klumpen. Die leicht abweichen-
de und etwas eindeutigere Interpretation des westdeutschen Raums im Vergleich
zum ostdeutschen Raum (vgl. Abbildung 7.3) resultiert daraus, dass die Beitrige zur
Ausrichtung der und Korrelation mit den Dimensionen im westdeutschen Raum et-
was deutlicher ausfallen, auch die Klumpung der Aufnahmekriterien ist beim west-
deutschen MCA-Plot unter Beriicksichtigung der Achseneinteilung etwas weniger
konzentriert als im ostdeutschen MCA-Plot.

Der Raum der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe in Westdeutschland lisst
sich insgesamt jedoch nicht allein anhand der betrachteten Interdependenzen zwi-

50Koordinaten: —1, 003| 0, 320
51Koordinaten: —1,096| 0, 326
152Koordinaten: 0, 118] 0, 772
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schen Privatschultrigerschaften und Aufnahmekriterien erkliren.

Abbildung 7.8.: MCA-Plot: Privatschultriagerschaften und Aufnahmekriterien in

Westdeutschland
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Abbildung 7.9: Der Raum der Privatschultrigerschaften und Schulgelder in West-
deutschland

Bei der gleichzeitigen Betrachtung der Privatschultragerschaften, Schulgelder und
Schulgeldstaffelungstatbestinde in Westdeutschland werden durch die ersten zwei
Dimensionen bzw. Achsen des MCA-Plots 65,60 % der Gesamtvarianz (total iner-
tia) aufgeklart, wovon 46,76 % auf die erste und 18,84 % auf die zweite Dimension
entfallen. Die Achsenausrichtung der ersten Dimension wird durch folgende Variablen-
auspriagungen bestimmt: internationale bzw. bilinguale, sonstige Privatschultriger,
itber 200 € Schulgeldminimum, keine Angabe zum Schulgeldminimum, 251-500
€ Schulgeldmaximum, tiber 500 €Schulgeldmaximum, keine Angabe zum Schul-
geldmaximum, sonstige Schulgeldstaffelung, maximal 250 € Aufnahmegebiihr und
tiber 1.000 € Aufnahmegebiihr. Folgende Variablenauspragungen tragen zur Ach-
senausrichtung der zweiten Dimension bei: katholisch, reformpadagogisch, unter
100 € Schulgeldminimum, keine Angabe zum Schulgeldminimum, unter 250 €
Schulgeldmaximum keine Angabe zum Schulgeldmaximum, Schulgeldstaffelung
nach dem Haushaltseinkommen und Geschwisterermafligung.

Eine Korrelation mit der ersten Dimension zeigen die internationalen bzw. bilingua-
len und sonstigen Privatschultriger, alle Schulgeldminimums- und -maximums-
kategorien aufler den jeweils niedrigsten (unter 100 €, unter 250 €), die Schulgeld-
staffelung nach dem Haushaltseinkommen, die Geschwisterermifligung, sonstige
Schulgeldstaffelungen sowie alle Kategorien der Aufnahmegebiithren. Mit der zwei-
ten Dimension korrelieren die katholischen, evangelischen und reformpadagogischen
Privatschultriger, die niedrigsten Schulgeldminimums- und -maximumskategorien
(unter 100 €, unter 250 €) sowie die Geschwisterermifiigung.

Der Raum der Privatschultrigerschaften und Schulgelder (vgl. Abbildung 7.9) spannt
sich gemdf der graphischen und numerischen Interpretation entlang der folgenden
Dimensionen auf: Die erste Dimension bildet die Differenz zwischen verhiltnisma-
Rig hohen Schulgeldern und Aufnahmegebiihren (1., insbesondere 3. Quadrant)
und nicht vorhandenen Schulgeldordnungen auf den Schulhomepages (2., insbe-
sondere 4. Quadrant) ab. Die zweite Dimension lisst sich nicht im direkten Kontrast
zur ersten interpretieren, denn sie bildet die Differenz zwischen verhiltnismaflig
niedrigen und gestaffelten Schulgeldern (1., kaum 2. Quadrant) und den nicht vor-
handenen Schulgeldordnungen (4. Quadrant) oder — rein graphisch interpretiert
— verhiltnismifig hohen Schulgelder und Aufnahmegebiihren (3. Quadrant). Das
heifdt, beide Dimensionen teilen sich quasi den gleichen Kontrastpunkt: die Abwe-
senheit von Informationen zur Schulgeldordnung auf den Homepages der Privat-
schulen mit gymnasialer Oberstufe. Dies ist anders als im ostdeutschen MCA-Plot
(vgl. Abbildung 7.4), bei dem es einen stirkeren Kontrast zwischen versffentlich-
ten und nicht-veréffentlichten Schulgeldordnungen gab. Allerdings ist auch eine
weitaus geringere Klumpung der verhiltnismifRig niedrigeren Schulgeldkategori-
en und Schulgeldstaffelungen im westdeutschen MCA-Plot zu erkennen als es im
ostdeutschen der Fall ist: Wenn man sich in Abbildung 7.9 eine Hilfslinie zwischen
der Kategorie unter 100 € Schulgeldminimum und tiber 500 € Schulgeldmaximum
oder iiber 1.000 €Aufnahmegebiihr denkt, sind die Schulgeld- und Aufnahmege-
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biihrbetrige in aufsteigender Hohe angeordnet.

Auch die hier betrachteten Interdependenzen mit der Privatschultragerschaft kon-
nen den Raum der Privatschulen in Westdeutschland nicht vollstindig erklaren.
Zum einen ist die Varianzaufklirung geringer als in den beiden bisherigen MCA-
Plots (vgl. Abbildungen 7.7 und 7.8) und zum anderen bilden die nicht-vorhandenen
Schulgeldordnungen auf den Privatschulhomepages den Kontrastpol beider Dimen-
sionen.

Abbildung 7.9.: MCA-Plot: Privatschultragerschaften und Schulgelder sowie Schul-
geldstaffelungen in Westdeutschland
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Abbildung 7.10: Der Raum der Privatschultragerschaften und Schulgriindungen in
Westdeutschland

Bei der gleichzeitigen Betrachtung der Privatschultrigerschaften und Schulgriin-
dungsjahre in Westdeutschland werden durch die ersten beiden Dimensionen bzw.
Achsen 94,41 % der Gesamtvarianz (total inertia) erklart. Dabei werden durch die
erste Dimension 72,17 % der und durch die zweite Dimension 22,24 % der Ge-
samtvarianz aufgeklart. Folgende Variablenauspragungen tragen zur Achsenausrich-
tung der ersten Dimension bei: katholisch, reformpidagogisch, vor 1900 und 1980-89.
Die Achsenausrichtung der zweiten Dimension wird durch folgende Variablenauspra-
gungen bestimmt: reformpidagogisch, international bzw. bilingual, sonstige Pri-
vatschultrager, 1960-1969, 1980-1989 und ab 2010.

Eine Korrelation mit der ersten Dimension weisen folgende Variablen auf: katho-
lisch, reformpadagogisch, vor 1900, 1901-1948, 1970-1979, 1980-1989, 1990-1999
und 2000-2009. Alle tibrigen Variablenausprigungen (evangelisch, international bzw.
bilingual, sonstige Privatschultridger, keine Angabe zur Schulgriindung, 1949-1959,
1960-1969, ab 2010) korrelieren mit der zweiten Dimension.

Der Raum der Privatschultrigerschaften und (ersten) Schulgriindungen (vgl. Abbil-
dung 7.10) spannt sich gemif der Interpretation des numerischen und graphischen
Outputs entlang der folgenden Dimensionen auf: Die erste Dimension spiegelt die
Zeitdimension wider und variiert zwischen zeitigeren Schulgriindungen (2. und
4. Quadrant) und spiteren Schulgriindungen (1. und 3. Quadrant). Die zweite Di-
mension zeigt Unterschiede nach Privatschultrigern und deren Anteilen an allen
Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe (vgl. hierzu: Tabelle 6.1 auf Seite 100).
Die zweite Dimension variiert daher zwischen Privatschultrigern mit hoheren An-
teilen am gymnasialen Privatschulmarkt in Westdeutschland (1. und 2. Quadrant)
und solchen mit niedrigeren Anteilen (3. und 4. Quadrant).

Der hohe Anteil erklirter Varianz zeigt, dass der Raum der Privatschultriger und
Schulgriindungen relativ eindeutig durch diesen MCA-Plot bestimmt wird. Obwohl
die Schulgriindungszeitriume nur ein Merkmal von Privatschulen mit gymnasialer
Oberstufe sind, scheint die Privatschultrigerschaft stark mit dem jeweiligen Griin-
dungsjahr zusammenzuhingen (vgl. Kapitel 6.5).
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Abbildung 7.10.: MCA-Plot: Privatschultridgerschaften und Schulgriindungen in

Westdeutschland
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Abbildung 7.11: Der Raum der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe in West-
deutschland

Bei der gleichzeitigen Betrachtung aller Privatschulcharakteristika in Westdeutsch-
land werden durch die ersten zwei Dimensionen bzw. Achsen des MCA-Plots 66,11
% der Gesamtvarianz (total inertia) erklart, wovon 44,63 % auf die erste und 21,48
% auf die zweite Dimension entfallen. Zur Achsenausrichtung der ersten Dimensi-
on tragen folgende Variablenauspragungen bei: katholisch, reformpadagogisch, alt-
sprachliches Schulprofil, kein neusprachliches Schulprofil’>3, neusprachliches Schul-
profil, kein naturwissenschaftlich-mathematisches Schulprofil'>* naturwissenschaft-
lich-mathematisches Schulprofil, gesellschaftswissenschaftliches Schulprofil, kei-
ne Grundschulnoten als Aufnahmekriterium?®®, Grundschulnoten als Aufnahme-
kriterium, Gymnasialempfehlung als Aufnahmekriterium, unter 100 € Schulgeld-
minimum, keine Schulgeldstaffelung, Schulgriindung vor 1900 und Schulgriin-
dung 1980-1989. Folgende Variablenauspragungen tragen zur Ausrichtung der zwei-
ten Dimension bei: katholisch, international bzw. bilingual, sonstige Privatschultri-
gerschaft, keine Aufnahmekriterien, keine AufnahmegebﬁhrlSG, Aufnahmegebiihr,
uiber 200 € Schulgeldminimum, keine Angabe zum Schulgeldminimum, 251-500
€ Schulgeldmaximum, {iber 500 € Schulgeldmaximum, keine Angabe zum Schul-
geldmaximum, Geschwisterermifligung und sonstige Schulgeldstaffelung.

Im Vergleich zu den vorhergehenden MCA-Plots (vgl. Abbildungen 7.7 bis 7.10)
tragen mehrheitlich die gleichen Variablenauspriagung zu den Achsenausrichtun-
gen bei, wobei sie nicht immer dieselbe Achse (d.h. 1. bzw. 2.) beeinflussen. Den-
noch haben die folgenden Variablenausprigungen, die bei den einzelnen MCA-
Plots noch zur Achsenausrichtung beitrugen, bei der Gesamtbetrachtung aller Merk-
male ihren Einfluss auf die Achsenausrichtung verloren: das musikalisch-kiinstler-
ische Schulprofil, die Aufnahmegespriache bzw. -tests, die sonstigen Aufnahmekri-
terien, unter 250 € Schulgeldmaximum, die Schulgeldstaffelung nach Haushalts-
einkommen sowie Schulgriindungen zwischen 1960 und 1969 und ab 2010. All
diese Variablenauspriagungen befinden sich in relativer Ndhe zum Koordinatenur-
sprung, mehrheitlich jedoch im 2. und 4. Quadranten. Die einzige Variablenauspri-
gung, die in der Gesamtbetrachtung zur Achsenausrichtung beitragt, jedoch bei der
Einzelbetrachtung hierfiir keine Bedeutung hatte, ist keine Schulgeldstaffelung.

Mit der ersten Dimension korrelieren die katholischen, evangelischen und reform-
padagogischen Privatschultriger, das altsprachliche, neusprachliche, naturwissen-
schaftlich-mathematische, gesellschaftswissenschaftliche und wirtschaftliche Schul-
profil. Eine Korrelation mit der ersten Dimension zeigen zudem bei den Aufnahme-
kriterien die Grundschulnoten, die Gymnasialempfehlung, das Aufnahmegesprich
bzw. der Aufnahmetest und sonstige Aufnahmekriterien, bei den Schulgeldern die
niedrigsten Kategorien (unter 100 € Schulgeldminimum, unter 250 € Schulgeldma-
ximum) und zusitzlich keine Schulgeldstaffelung sowie alle Schulgriindungsjahre

133Koordinaten: —1, 823| 0,085
54Koordinaten: —1, 431| 0,006
155Koordinaten: —0, 901| 0,214
13¢Koordinaten: 0, 101] 0,972
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(inklusive keine Angabe) aufler denen ab 2010. Mit der zweiten Dimension korrelie-
ren hingegen die internationalen bzw. bilingualen und sonstigen Privatschultriger,
kein Schulprofil, das musikalisch-kiinstlerische Schulprofil, keine Aufnahmekrite-
rien, das Vorhandensein einer Aufnahmegebiihr, alle aufer den niedrigsten Schul-
geldkategorien (101-200 € Schulgeldminimum, tiber 200 € Schulgeldminimum,
keine Angabe zum Schulgeldminimum, 251-500 € Schulgeldmaximum, tiber 500
€ Schulgeldmaximum, keine Angabe zum Schulgeldmaximum), Schulgeldstafte-
lung nach Haushaltseinkommen, Geschwisterermifligung, sonstige Schulgeldstaf-
felung sowie die Schulgriindung zwischen 1949 und 1959.

Im Vergleich zu den einzelnen MCA-Plots (vgl. Abbildungen 7.7 bis 7.10) korre-
lieren die meisten Variablenausprigungen mit den Achsen dieses MCA-Plots, die
auch zuvor mit den Achsen korrelierten. Lediglich die Schnuppertage bzw. Pro-
beunterricht als Aufnahmekriterium hat seine Korrelation mit einer der Achsen
vollstindig eingebiit'>’. Zudem korreliert nun keine Schulgeldstaffelung mit der
ersten Achse, wihrend es zuvor in Abbildung 7.9 keine Korrelation mit einer der
Achsen aufwies.

Der Raum der Privatschulen mit ggmnasialer Oberstufe in Westdeutschland (vgl. Ab-
bildung 7.11) spannt sich entsprechend der Interpretation des numerischen und
graphischen Outputs entlang der folgenden Dimensionen auf: Die erste Dimensi-
on bildet die verfiigbaren Informationen und horizontalen Differenzierungen ab,
wobei diese auf der linken Seite des MCA-Plots (1. und 3. Quadrant) eher wenig und
auf der rechten Seite (2. und 4. Quadrant) eher viele sind. Die zweite Dimension
variiert zwischen habituell-kulturellen Privatschulcharakteristika (1., insbesondere
2. Quadrant) sowie ckonomischen Privatschulcharakteristika (4., insbesondere 3.
Quadrant). Damit ergeben sich relative Ahnlichkeiten zum Raum der Privatschulen
mit gymnasialer Oberstufe in Ostdeutschland (vgl. Abbildung 7.6, 163). Die inhalt-
liche Re-Interpretation der eher technischen Interpretation der ersten Dimension
wird in Zusammenhang mit Abbildung 7.1 (Seite 139) erldutert, auch diese ist fiir
Ost- und Westdeutschland zutreffend.

Insgesamt zeigt sich, dass trotz bestehender Unterschiede, sowohl die Interpre-
tation der Dimensionen sowie die damit korrespondierenden Variablenauspragun-
gen betreffend, in den einzelnen MCA-Plots (Ost: Abbildungen 7.2 bis 7.5, West:
Abbildungen 7.7 bis 7.10) die Gesamtbetrachtung der Rdume der Privatschulen mit
gymnasialer Oberstufe in Ost- und Westdeutschland relativ dhnlich sind. Zwar kor-
respondieren zum Teil unterschiedliche Variablenausprigungen mit den einzelnen
Dimensionen, die Interpretation letzterer ist jedoch nahezu identisch. Wihrend die
ostdeutschen MCA-Plots jedoch mehr durch die Abwesenheit von Informationen
bestimmt waren, sind die westdeutschen tendenziell eher inhaltlich interpretier-
bar. Der westdeutsche MCA-Plot, der Zusammenhinge darstellt (vgl. Abbildung
7.11) klart deutlich mehr Varianz auf als der ostdeutsche (66,1 % zu 49,9 %). Aller-

5’Die Schnuppertage bzw. der Probeunterricht als Aufnahmekriterium haben auch die geringste Di-
stanz zum Koordinatenursprung (Koordinaten: 0, 302| — 0, 576).
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dings ist, wie bei der ostdeutschen, auch bei der westdeutschen Gesamtbetrachtung
die erklarte Varianz wider Erwarten nicht hoher als die jedes einzelnen MCA-Plots:
Waihrend bei den einzelnen MCA-Plots (vgl. Abbildungen 7.7 bis 7.10) durchschnitt-
lich 62,6 % der Varianz ersten Dimension und 15,6 % der Varianz der zweiten Di-
mension aufgeklirt werden, sind es bei der Gesamtbetrachtung 44,6 % und 21,5
%. Wie auch Ostdeutschland betreffend kann jedoch wiederum zu dem Schluss ge-
kommen werden, dass die gesunkene Gesamtvarianz lediglich ein Indikator dafiir
ist, dass der Raum der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe in Westdeutsch-
land nicht lediglich anhand der verfiigbaren Privatschulmerkmale vollstindig er-
klart werden kann. Die hoheren Varianzaufklarungen in den Einzelbetrachtungen
deuten jedoch darauf hin, dass einige Privatschultrdger in besonders starken Zu-
sammenhingen mit gewissen Privatschulcharakteristika stehen.

174



Pia Akkaya

Abbildung 7.11.:

Der gymnasiale Privatschulmarkt Deutschlands
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8. Gibt es Interdependenzen zwischen
regionalen Ungleichheiten und den
Charakteristika von Privatschulen mit
gymnasialer Oberstufe?

In Kapitel 7 wurden die Interdependenzen zwischen der Privatschultragerschaft
und anderen Charakteristika privater Schulen mit gymnasialer Oberstufe explora-
tiv untersucht. Das folgende Kapitel erweitert diese Exploration. Es hat zum Ziel
die zweite Forschungsfrage (vgl. Kapitel 1.1) und damit zu beantworten, ob es In-
terdependenzen bzw. Korrelationen zwischen Privatschulmerkmalen und regiona-
len sozialen Ungleichheitsstrukturen gibt und ob sich diese Interdependenzen in
Ost- und Westdeutschland unterscheiden. Grundlegend hierfiir sind wiederum die
Ergebnisse multipler Korrespondenzanalysen (MCA).

In einem ersten Schritt werden die Strukturen der regionalen sozialen Ungleich-
heiten, ohne Hinzunahme der Privatschulcharakteristika, analysiert. Hierzu wird
zunichst der ostdeutsche (Kapitel 8.1.1) und anschlieRend der westdeutsche!®® Raum
(Kapitel 8.1.2) betrachtet. Daran anschliefend wird in Kapitel 8.2 ein dichotomer
Vergleich zwischen staatlichen und privaten Schulen mit gymnasialer Oberstufe
und deren Zusammenhinge mit regionalen sozialen Ungleichheiten vorgenom-
men. Dieser Vergleich wird im selben Kapitel der differenzierten Betrachtung der
Privatschultragerschaften gegeniibergestellt. Die reine Betrachtung der Interdepen-
denzen zwischen den Merkmalen der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe
(Schulprofile, Aufnahmekriterien, Schulgelder'>®) und den Merkmalen regionaler
sozialer Ungleichheiten erfolgt ab Kapitel 8.3. Wie bereits in Kapitel 7 werden diese
Ergebniskapitel nach Privatschultrigerschaften differenziert dargestellt (vgl. Kapi-
tel 8.3 bis 8.7). Hierbei erfolgt zudem jeweils ein Vergleich der Ergebnisse der Pri-
vatschulrdume mit und ohne Beriicksichtigung der Merkmale regionaler sozialer
Ungleichheiten, das heifdt es findet jeweils eine knappe Gegeniiberstellung der Er-
kenntnisse aus Kapitel 7 und 8 statt. Anschliefend erfolgt eine Gesamtbetrachtung
der Riume regionaler Ungleichheiten unter Hinzunahme aller Privatschulmerk-

8 Aufgrund der zugrundeliegenden Daten sowie deren Codierung werden jedoch die Stadtstaaten
bei den Analysen ausgeschlossen (Kapitel 5.1.2 und 8.9 ab Seite 229).

*9Da fiir die Merkmale der regionalen Ungleichheitsstrukturen keine ausreichend weit zuriickrei-
chenden Daten vorliegen, werden die Schulgriindungszeitriume in diesen Kapiteln hingegen
nicht beriicksichtigt. Es wire jedoch interessant die Merkmale regionaler Ungleichheiten in den
Jahren vor und wihrend der Griindung von Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe in zukiinf-
tigen Forschungsarbeiten zu untersuchen.
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male erfolgt (Kapitel 8.8). Wie zuvor, erfolgen alle Analysen und Interpretationen
jeweils getrennt nach Ost- und Westdeutschland. Die westdeutschen Analysen wer-
den jedoch jeweils ohne Stadtstaaten durchgefiihrt (vgl. Kapitel 5.1.2)1%.

Die zu diesem Kapitel geh6renden MCA-Plots — bei denen alle Privatschultriager
berticksichtigt werden — werden in Kapitel 8.9 (ab Seite 215) dargestellt und erldu-
tert. Die vorausgehenden Abschnitte der Kapitel 8.1 bis 8.7 widmen sich demnach
ausschliefRlich der inhaltlichen Interpretation der Ergebnisse.

8.1. Regionale soziale Ungleichheiten

Nachfolgend werden getrennt fiir Ostdeutschland (Kapitel 8.1.1) und Westdeutsch-
land (Kapitel 8.1.2) die Riume der regionalen sozialen Ungleichheiten vorgestellt.
Trotz der in Kapitel 8.9 folgenden ausfiihrlicheren methodischen Erlduterungen ist
dieser Vorgriff notwendig und sinnvoll. Denn die hier beschriebenen Riume regio-
naler sozialer Ungleichheiten bilden die Grundlage fiir alle folgenden Analysen ab
Kapitel 8.2. Es wird sich zeigen, dass die ost- und westdeutschen Riume iiber die
gleichen Dimensionen verfiigen, wobei sich jedoch je nach MCA-Plot unterschied-
liche Varianten bzw. Ausrichtungen der Riume ergeben kénnen (vgl. Kapitel 8.1.3).

8.1.1. Ostdeutschland

Wie entfaltet sich der Raum der regionalen sozialen Ungleichheiten in Ostdeutschland?

Der ostdeutsche Raum der regionalen Ungleichheiten (vgl. Abbildung 8.2, Seite
221) unterteilt sich entsprechend der methodischen Ausfithrungen in Kapitel 8.9.1
in die folgenden Feldern: Das erste Feld beinhaltet stidtische, strukturschwache Re-
gionen. Das zweite Feld umfasst hingegen lindliche, strukturschwache Regionen.
Im dritten Feld befinden sich stidtische, strukturstarke Regionen und im vierten
Feld landliche, strukturstarke Regionen!®!. Da der ostdeutsche Raum regionaler
Ungleichheiten grundlegend fiir die folgenden Kapitel ist, werden die Merkmale
der einzelnen Felder kurz erldutert. Dazu werden zunichst die Merkmale der stad-
tischen und anschliefdend der lindlichen Felder beschrieben. Dabei werden jeweils
auch auf die strukturschwachen und strukturstarken Felder eingegangen.

Merkmale der stidtischen Felder in Ostdeutschland

Das stidtische, strukturschwache Feld kennzeichnet sich durch zwei Cluster an
Merkmalen. Das erste Cluster befindet sich niher an der 1. Dimension (stidtisch)
und umfasst unterdurchschnittliche Schuldistanzen und Anteile an CDU-Wihlern

1Dies wird jeweils in den Kapiteliiberschriften, aufgrund des Textflusses jedoch nicht in den Aus-
fithrungen erwihnt.

6'fine Zuordnung zu den Quadranten des MCA-Plots wird an dieser Stelle nicht vorgenommen
sondern findet sich zuziiglich weiterer Erklirungen in den Ausfithrungen zu Abbildung 8.1 (Seite
183) sowie in Kapitel 8.9 (ab Seite 215).
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(hoch miteinander korreliert'®?) sowie unterdurchschnittliche Anteile an Protes-
tanten und tiberdurchschnittliche Anteile sonstiger Konfessionen (hoch miteinan-
der korreliert). Das zweite Cluster befindet sich niher an der 2. Dimension (struk-
turschwach) und umfasst tiberdurchschnittliche Kinderarmut und Sozialleistungs-
empfinger (hoch miteinander korreliert), iberdurchschnittliche Anteile an LINKE-
Wihlern sowie unterdurchschnittliche Anteile an FDP-Wihlern und an bildungs-
relevanter Bevolkerung (hoch miteinander korreliert). Die letzten beiden Merkma-
le zeigen zudem eine hohe Korrelation mit tiberdurchschnittlichen kommunalen
Schulden und eine schwachere Korrelation mit einer iiberdurchschnittlichen Ar-
beitslosigkeit, welche jedoch dem lindlichen, strukturschwachen Raum zuzuord-
nen sind. Zudem befinden sich auch die unterdurchschnittlichen Anteile an sons-
tigen Parteien-Wahlern im stidtischen, strukturschwachen Raum, wobei sie sich
eher durch eine relative Nihe zum Koordinatenursprung auszeichnen'®3.

Das stiadtische, strukturstarke Feld kennzeichnet sich weniger durch Cluster als
durch einen graduellen Ubergang der Merkmale, die sich zwischen der stidtischen
und der strukturstarken Dimension positionieren. Die Merkmale werden nachfol-
gend entsprechend dieses graduellen Ubergangs genannt: iiberdurchschnittlicher
Anteil an Akademikern unter den Erwerbstitigen, stidtischer Raum, tiberdurch-
schnittlicher Anteil an GRUNE-Wihlern, tiberdurchschnittliches Einkommen und
tiberdurchschnittlicher Anteil an Gymnasiasten in der Bevilkerung (hoch mitein-
ander korreliert), iberdurchschnittlicher Anteil an Beschiftigten ohne Berufsab-
schluss und unterdurchschnittliche Distanz zur Infrastrukturanbindung (hoch mit-
einander korreliert), tiberdurchschnittlicher Anteil an SPD-Wahlern und iiberdurch-
schnittliche Steuereinnahmen (hoch miteinander korreliert), iberdurchschnittli-
cher Anteil an Katholiken in der Bevolkerung, unterdurchschnittliche Arbeitslosig-
keit sowie unterdurchschnittliche kommunale Schulden.

Merkmale der lindlichen Felder in Ostdeutschland

Das landliche, strukturschwache Feld in Ostdeutschland umfasst ein gréfieres und
ein kleineres Cluster, welche beide eher mit der ersten Dimension (lindlich) kor-
relieren und ein zweites kleineres Cluster, das eher mit der zweiten Dimension
(strukturschwach) korreliert. Zum grofeeren lindlichen Cluster zidhlen die folgen-
den Merkmale, die alle relativ hoch miteinander korrelieren: unterdurchschnittli-
cher Anteil an Gymnasiasten in der Bevolkerung und an Akademikern sowie Perso-
nen ohne Berufsabschluss unter den Erwerbstitigen, lindlicher Raum, unterdurch-
schnittliches Einkommen, unterdurchschnittlicher Anteil an GRUNE-Wihlern und
iiberdurchschnittliche Distanz zur Infrastrukturanbindung. Das kleinere lindliche
Cluster umfasst zum einen einen unterdurchschnittlichen Anteil an Katholiken in
der Bevolkerung sowie zwei hoch miteinander korrelierte Merkmale: unterdurch-
schnittliche Steuereinnahmen sowie unterdurchschnittliche SPD-Wihler. Das klei-

' Insofern nicht anders angegeben, bezieht sich hoch miteinander korreliert jeweils auf die beiden zu-
letzt genannten Merkmale — diese befinden sich im MCA-Plot in relativ groRer Nihe zueinander.
163 Koordinaten: —0, 3630, 127
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nere strukturschwache Cluster umfasst eine tiberdurchschnittliche Arbeitslosigkeit
sowie tiberdurchschnittliche kommunale Schulden — beide Merkmale liegen in re-
lativer Nahe zu einer unterdurchschnittlichen bildungsrelevanten Bevélkerung und
unterdurchschnittlichen Anteilen an FDP-Wahlern (stidtisches, strukturschwaches
Feld).

Das lindliche, strukturstarke Feld weist zwei Cluster auf, die wiederum eher mit
der stadtischen bzw. eher mit der strukturschwachen Dimension korrelieren. Das
lindliche Cluster umfasst iiberdurchschnittliche Schuldistanzen und Anteile an
CDU-Wahlern (hoch miteinander korreliert) sowie {iberdurchschnittliche Anteile
an Protestanten und unterdurchschnittliche Anteile sonstiger konfessioneller Ein-
wohner (hoch miteinander korreliert). Das strukturstarke Cluster setzt sich hinge-
gen aus den folgenden Merkmalen zusammen: iiberdurschnittliche Anteile an bil-
dungsrelevanter Bevolkerung, tiberdurchschnittliche Anteile an FDP-Wahlern und
unterdurchschnittliche Anteile an LINKE-Wahlern (hoch miteinander korreliert),
unterdurchschnittliche Kinderarmut sowie unterdurchschnittliche Anteile an Sozi-
alleistungsbeziehern (hoch miteinander korreliert).

Insgesamt entfaltet sich der ostdeutsche Raum regionaler Ungleichheiten dem-
nach zwischen jeweils zwei recht diametralen Feldern: 1) zwischen dem stadti-
schen, strukturschwachen Feld als Kontrast zum lindlichen, strukturstarken Feld
sowie 2) zwischen dem stidtischen, strukturstarken Feld als Kontrast zum landli-
chen, strukturschwachen Feld.

8.1.2. Westdeutschland (ohne Stadtstaaten)

Wie entfaltet sich der Raum der regionalen sozialen Ungleichheiten in Westdeutschland?

Auch der westdeutsche Raum regionaler Ungleichheiten (vgl. Abbildung 8.10,
Seite 235) unterteilt sich sich entsprechend der methodischen Ausfithrungen in
Kapitel 8.9.2 in die Dimensionen stidtisch — landlich und strukturstark — struktur-
schwach. Dadurch ergeben sich die gleichen Felder — mit zum Teil anderen Merk-
malskombinationen — wie im ostdeutschen Raum regionaler Ungleichheiten: Das
erste Feld entspricht stidtischen, strukturschwachen Regionen und das zweite Feld
lindlichen, strukturschwachen Regionen. Das dritte Feld umfasst stidtische, struk-
turstarke Regionen und das vierte Feld lindliche, strukturstarke Regionen. Auch der
westdeutsche Raum ist grundlegend fiir die folgenden Kapitel ist, weswegen wie-
derum die Merkmale der stidtischen und anschliefSend der lindlichen Felder be-
schrieben werden. Dabei werden zwar die strukturschwachen und strukturstarken
Felder beriicksichtigt, dennoch hat die Stadt-Land-Dimension eine gréflere Bedeu-
tung in Westdeutschland als die Strukturdimension.

Merkmale der stadtischen Felder in Westdeutschland

Das stadtische, strukturschwache Feld in Westdeutschland weist zwei Cluster auf.
Zum ersten Cluster gehoren die folgenden Merkmale: {iberdurchschnittliche So-
zialleistungsbezieher, tiberdurchschnittliche Kinderarmut, iiberdurchschnittlicher
Anteil an LINKE-Wihlern sowie unterdurchschnittlicher Anteil an CDU-Wihlern
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(alle drei hoch miteinander korreliert), unterdurchschnittliche bildungsrelevante
Bevolkerung und iiberdurchschnittliche Arbeitslosigkeit (hoch miteinander korre-
liert) sowie tiberdurchschnittlicher Anteil an SPD-Wahlern. Das zweite Cluster setzt
sich aus drei, hoch miteinander korrelierten Merkmalen zusammen: iiberdurch-
schnittliche kommunale Schulen, iiberdurchschnittlicher Anteil an Erwerbstitigen
ohne Berufsabschluss sowie unterdurchschnittlicher Anteil an Katholiken in der
Bevolkerung. Zudem weist das stidtische, strukturschwache Feld auch einen tiber-
durchschnittlichen Anteil an Wihlern sonstiger auf, die jedoch recht nah am Koor-
dinatenursprung liegen'®4,

Die Merkmale des stidtischen, strukturstarken Feldes sind dhnlich zum ostdeut-
schen Pendant. Das heift, sie sind weniger in Cluster gruppiert als graduell zwi-
schen der stidtischen und strukturstarken Dimension positioniert. Es handelt sich
dabei um die folgenden Merkmale: unterdurchschnittliche Schuldistanz, iberdurch-
schnittliche GRUNE-Wihler sowie iiberdurchschnittlicher Anteil an Akademikern
unter den Erwerbstitigen und tiberdurchschnittlicher Anteil an sonstigen Konfes-
sionellen in der Bevolkerung (alle drei hoch miteinander korreliert), unterdurch-
schnittliche Distanz zur Infrastrukturanbindung sowie iiberdurchschnittlicher An-
teil an Gymnasiasten in der Bevolkerung (hoch miteinander korreliert), tiberdurch-
schnittliches Einkommen, iiberdurchschnittliche kommunale Steuereinnnahmen,
tiberdurchschnittlicher Anteil an FDP-Wihlern sowie unterdurchschnittlicher An-
teil an Protestanten in der Bevolkerung. Auch das Merkmal stidtische Region ge-
hort zum stadtischen, strukturstarken Feld, befindet sich jedoch in relativer Nihe
zum Koordinatenursprung'®.

Merkmale der ldndlichen Felder in Westdeutschland

Die Merkmale des lindlichen, strukturschwachen Feldes im westdeutschen Raum
regionaler Ungleichheiten clustern sich nicht, sondern positionieren sich zwischen
der landlichen und strukturschwachen Dimension. Die Merkmale (von landlich zu
strukturschwach betrachtet) sind dabei die folgenden: iiberdurchschnittliche Schul-
distanz, unterdurchschnittlicher Anteil sonstiger Konfessioneller in der Bevolke-
rung und von GRUNE-Wihlern (hoch miteinander korreliert), landlich, unterdurch-
schnittlicher Anteil an Akademikern unter Erwerbstitigen sowie tiberdurchschnitt-
liche Distanz zur Infrastrukturanbindung (alle drei hoch miteinander korreliert),
unterdurchschnittlicher Anteil an Gymnasiasten in der Bevolkerung, unterdurch-
schnittliches Einkommen, unterdurchschnittliche kommunale Steuereinnahmen,
unterdurchschnittlicher Anteil an FDP-Wihlern sowie tiberdurchschnittlicher An-
teil an Protestanten in der Bevolkerung.

Das lindliche, strukturstarke Feld unterteilt sich in ein gréf3eres Cluster und drei
weitere Merkmale. Das Cluster umfasst dabei die Merkmale: iiberdurchschnittli-
cher Anteil an CDU-Wihlern und unterdurchschnittliche Arbeitslosigkeit (hoch
miteinander korreliert), unterdurchschnittlicher Anteil an SPD-Wihlern, iiberdurch-

164Koordinaten: —0, 172|0, 405
15Koordinaten: —0, 399| — 0, 333
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schnittlicher Anteil an bildungsrelevanter Bevilkerung und unterdurchschnittli-
cher Anteil an Sozialleistungsbeziehern sowie unterdurchschnittliche Kinderarmut
und unterdurchschnittlicher Anteil an LINKE-Wahlern (alle vier hoch miteinander
korreliert) sowie tiberdurchschnittlicher Anteil an Katholiken in der Bevolkerung.
Die drei weiteren Merkmale, die nicht direkt ein Cluster bilden sind die unterdurch-
schnittlichen kommunalen Schulden sowie der unterdurchschnittliche Anteil an
Erwerbstitigen ohne Berufsabschluss (hoch miteinander korreliert), welche in re-
lativ hoher Nihe zum unterdurchschnittlichen Anteil an Protestanten in der Bevol-
kerung (stadtisch, strukturschwach) liegen, sowie der unterdurchschnittliche Anteil
an Wihlern sonstiger Parteien!®.

Ebenso wie der ostdeutsche Raum, zeigt auch der westdeutsche Raum regio-
naler sozialer Ungleichheiten jeweils zwei kontrdr zueinander liegende Felder: 1)
das stadtische, strukturschwache Feld als Kontrast zum lidndlichen, strukturstarken
Feld sowie 2) das dem stddtische, strukturstarke Feld als Kontrast zum lindlichen,
strukturschwachen Feld.

8.1.3. Methodischer Exkurs: Varianten der Riaume

In Kapitel 8.9 sind die MCA-Plots der Riume regionaler Ungleichheiten dargestellt.
Aufgrund der dort beschriebenen technischen Probleme weichen jedoch die Ach-
senausrichtungen (stidtisch — ldndlich; strukturstark — strukturschwach) zwischen
einigen MCA-Plots voneinander ab. Die Bezeichnung der einzelnen Felder sowie
die Interpretation dieser bleiben aufgrund der Kombination aus beiden Dimensi-
onsbezeichnungen allerdings jeweils bestehen. Es unterscheidet sich ausschlief-
lich die Bezeichnung der Quadranten durch die Achsenausrichtung. In Abbildung
8.1 sind die drei Varianten der Achsenausrichtungen, wie sie im gesamten Kapitel
8 vorkommen, dargestellt. Die Interpretation der einzelnen MCA-Plots wird sich
wiederholt auf Abbildung 8.1 beziehen. An dieser Stelle sei lediglich ein Uberblick
gegeben.

Variante 1: Diese Achsenausrichtung der MCA-Plots zum Raum regionaler Un-
gleichheiten entspricht sowohl in Ost- als auch Westdeutschland den Basis-MCA-
Plots — das heifdt, den Analysen, in denen lediglich Merkmale regionaler Ungleich-
heitsstrukturen und keine Charakteristika der Privatschulen beriicksichtigt werden.
Dabei variiert die 1. Dimension bzw. Achse zwischen stidtisch und landlich und die
2. Dimension bzw. Achse zwischen strukturschwach und strukturstark. Bei den
Basis-MCA-Plots handelt es sich um die Abbildungen 8.2 (Seite 221) sowie 8.10
(Seite 235). Zusdtzlich entspricht ein westdeutscher MCA-Plot der Variante 1: Ab-
bildung 8.11 (Seite 236).

Variante 2: Im Vergleich zu Variante 1 ist bei Variante 2 die 1. Dimension bzw.
Achse gespiegelt (lindlich — stidtisch), wihrend die 2. Dimension bzw. Achse gleich
bleibt (strukturschwach — strukturstark). Diese Variante kommt bei den meisten
ostdeutschen MCA-Plots vor und betrifft die folgenden: Abbildung 8.4 (Seite 223),

1% Dieses Merkmal befindet sich in relativer Nihe zum Koordinatenursprung: 0, 189| — 0, 444
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Abbildung 8.1.: Varianten der MCA-Plots zum Raum der regionalen Ungleichhei-
ten

strukturschwach strukturschwach strukturstark

stidtisch
yo1pug)
landlich
yosiipels
stidtisch
Yol pug|

strukturstark strukturstark strukturschwach

Variante 1 Variante 2 Variante 3

Abbildung 8.5 (Seite 224), Abbildung 8.6 (Seite 225), Abbildung 8.7 (Seite 226), Ab-
bildung 8.8 (Seite 227) sowie Abbildung 8.9 (Seite 228).

Variante 3: Im Vergleich zu Variante 1 ist bei Variante 2 die 2. Dimension bzw.
Achse gespiegelt (strukturstark — strukturschwach), wihrend die 1. Dimension bzw.
Achse gleich bleibt (stddtisch — lindlich). Diese Variante kommt bei einem ostdeut-
schen und den meisten westdeutschen MCA-Plots vor und betrifft dabei die folgen-
den: Abbildung 8.3 (Seite 222), Abbildung 8.12 (Seite 237), Abbildung 8.13 (Seite
238), Abbildung 8.14 (Seite 239), Abbildung 8.15 (Seite 240), Abbildung 8.16 (Seite
241) sowie Abbildung 8.17 (Seite 242).

8.2. Vergleiche zwischen staatlichen und privaten Schulen mit
gymnasialer Oberstufe

Welche Interdependenzen existieren zwischen Schulen mit gymnasialer Oberstufe und
regionalen Ungleichheiten? Unterscheiden sich diese Interdependenzen zwischen staatli-
chen und privaten Schulen mit gymnasialer Oberstufe? Unterscheiden sich diese Interde-
pendenzen in Ost- und Westdeutschland?

Obwohl sich diese explorative Studie den Privatschulen mit gymnasialer Oberstu-
fe widmet, werden in diesem Kapitel auch die staatlichen Schulen mit gymnasialer
Oberstufe in die Analysen zu den Interdependenzen zwischen Schultridgerschaft
und regionalen Ungleichheitsstrukturen einbezogen. Zunichst wird ein dichoto-
mer Vergleich zwischen der staatlichen und privaten Tragerschaft der Schulen mit
gymnasialer Oberstufe vorgenommen. Das heift, die Privatschultriger werden un-
differenziert als eine Kategorie in die Analysen aufgenommen. Anschlieflend wer-
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den die gleichen Analysen mit den differenzierten Privatschultrigerschaften der
Schulen mit gymnasialer Oberstufe im ost- und westdeutschen Raum regionaler
Ungleichheiten vorgenommen. In Kapitel 8.2.3 wird anschliefend restimiert, war-
um eine differenziertere Betrachtung der Privatschultriger weiterhin notwendig
ist.

8.2.1. Ostdeutschland

Als erstes werden die Privatschulen in Ostdeutschland als homogene Kategorie den
staatlichen Schulen mit gymnasialer Oberstufe gegentibergestellt (vgl. Abbildung
8.3, Seite 222167). Dabei zeigt sich, dass beide Schultrigerkategorien sich relativ
nah am Koordinatenursprung befinden, die staatlichen jedoch noch niher als die
privaten!®®, Die staatlichen Schulen mit gymnasialer Oberstufe befinden sich im
landlichen, strukturstarken Feld des Raumes regionaler Ungleichheiten —aufgrund
der sehr geringen Distanz zum Koordinatenursprung ist jedoch davon auszugehen,
dass die staatlichen Schulen keinem der vier Felder direkt zuzurechnen sind. Das
heifdt, dass die staatlichen Schulen mit gymnasialer Oberstufe in Ostdeutschland in
dem Durchschnittstypus der ostdeutschen Schulen mit gymnasialer Oberstufe ent-
sprechen und kein Distinktionspotential aufweisen, wenn die Interdependenzen
zwischen Schultrigerschaft und regionalen Ungleichheiten betrachtet werden'®.
Die ostdeutschen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe liegen zwar im stid-
tischen, strukturschwachen Feld des Raumes regionaler Ungleichheiten. Sie sind
jedoch kaum distinktiver als die staatlichen Schulen mit gymnasialer Oberstufe, da
ihre Distanz zum Koordinatenursprung nur geringfiigig groRer ist!’°.

Aufgrund dieser Erkenntnisse wire anzunehmen, dass es keine Unterschiede in der
raumlichen Verteilung staatlicher und privater Schulen mit gymnasialer Oberstufe in Ost-
deutschland gibe. Das hiefie, die Schultrdger hitten keinerlei Wechselwirkungen mit
den regionalen Ungleichheitsstrukturen und wirden sich unabhingig dieser an allen
Standorten ansiedeln, wodurch sich im Durchschnitt keine Zusammenhinge zwi-
schen Schultrigerschaft und regionalen Ungleichheitsstrukturen zeigen wiirden.
Doch treffen diese Feststellungen auch zu, wenn die Privatschulen nicht als homo-
gene, sondern heterogene Kategorie behandelt werden?

In Abbildung 8.4 (Seite 223) werden die staatlichen Schulen mit gymnasialer
Oberstufe den nach Privatschultragerschaft differenzierten Privatschulen mit gym-
nasialer Oberstufe gegeniibergestellt. Wihrend die staatlichen Schulen mit gym-
nasialer Oberstufe ihre Position am Koordinatenursprung quasi nicht verdndern
(lindlich, strukturstarkes Feld)'”!, positionieren sich die Privatschultriger in ver-

1¥7ygl. dazugehérige Ausfithrungen in Kapitel 8.9.1 bzgl. Achsenspiegelung

18 Koordinaten staatliche: 0,070|0, 023, Koordinaten private: —0,429| — 0, 140

'%Dies entspricht auch dem generellen Verstindnis staatlicher Bildungseinrichtungen, die in allen
Arten von regionalen Ungleichheitsstrukturen vorfindbar sein sollten.

7%Generell sind die beiden Schultriger in Abbildung 8.3 die beiden Variablenausprigungen mit der
geringsten Distanz zum Koordinatenursprung. Dadurch liegen sie sich auch gegenseitig recht
nah.

"neue Koordinaten: —0, 069| — 0,022, urspriingliche Koordinaten: 0, 070|0, 023
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schiedenen Feldern des ostdeutschen Raumes regionaler Ungleichheiten. Allein
die evangelischen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe befinden sich in un-
mittelbarer Nihe zum Koordinatenursprung (landlich, strukturschwaches Feld) so-
wie den staatlichen Schulen mit gymnasialer Oberstufe. Das bedeutet, die evan-
gelischen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe zeigen bezogen auf regionale
Ungleichheiten die groften strukturellen Ahnlichkeiten zu den staatlichen Schu-
len und bilden in gewisser Hinsicht das private Pendant zu diesen. Beide Schultri-
ger verfuigen als relative Durchschnittstypen tiber wenig Distinktionspotential im
ostdeutschen gymnasialen Privatschulmarkt.

Die iibrigen Privatschultriger verteilen sich im Raum der regionalen Ungleich-
heiten wie folgt: Die katholischen und reformpadagogischen Privatschulen mit gym-
nasialer Oberstufe sind im stidtischen, strukturschwachen Feld positioniert. Sie
korrelieren beide stirker mit der Stadt-Land-Dimension als der Strukturdimension.
Die sonstigen Privatschultriger liegen im landlichen, strukturstarken Feld und die
internationalen bzw. bilingualen im stidtischen, strukturstarken Feld. Beiden Pri-
vatschultridgern ist gemein, dass sie eher mit der Strukturdimension als der Stadt-
Land-Dimension korrespondieren.

Insgesamt zeigt sich, dass der dichotome Vergleich der staatlichen und privaten Schu-
len mit gymnasialer Oberstufe im Zusammenspiel mit regionalen sozialen Ungleichhei-
ten Unterschiede in Ostdeutschland verdeckt. Wahrend bei diesem die Privatschulen
den staatlichen recht nahe sind, sind bei der differenzierten Betrachtung allein die
evangelischen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe in relativer Nahe zu den
staatlichen Schulen mit gymnasialer Oberstufe.

8.2.2. Westdeutschland (ohne Stadtstaaten)

In Abbildung 8.11 (Seite 236) ist der dichotome Vergleich staatlicher und privater
Schulen mit gymnasialer Oberstufe im westdeutschen Raum regionaler Ungleich-
heiten dargestellt. In diesem ergibt sich ein dhnliches Bild zum ostdeutschen Raum:
die staatlichen und privaten Schulen mit gymnasialer Oberstufe befinden sich rela-
tiv nah am Koordinatenursprung und in relativer Nihe zueinander. Die staatlichen
Schulen mit gymnasialer Oberstufe befinden sich zwar im lindlichen, struktur-
schwachen Feld — eine Zuordnung zu den Feldern ist aufgrund ihrer sehr nahen
Positionierung am Koordinatenursprung'’? jedoch nicht ratsam. Die Privatschulen
mit gymnasialer Oberstufe liegen mit leicht hoherer Distanz zum Koordinatenur-
sprung'’3 im stidtischen, strukturstarken Feld. Nichtsdestotrotz, sind die privaten
Schulen mit gymnasialer Oberstufe kaum distinktiver als die staatlichen. Diese Er-
kenntnisse fithren, wie zuvor beim ostdeutschen Raum regionaler Ungleichheiten,
zu der Annahme, dass es keine Unterschiede in der raumlichen Verteilung staatlicher und
privater Schulen mit gymnasialer Oberstufe in Westdeutschland gibe. Das hiefle wie-
derum, die Schultrdger hitten keinerlei Wechselwirkungen mit den regionalen Ungleich-
heitsstrukturen und wiirden sich unabhingig dieser an allen Standorten ansiedeln.

2Koordinaten: 0, 018|0, 033
3 Koordinaten: —0, 094| — 0, 174
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Dadurch wiirden sich im westdeutschen Raum, ebenso wie zuvor im ostdeutschen,
im Durchschnitt keine Zusammenhinge zwischen Schultrigerschaft und regiona-
len Ungleichheitsstrukturen zeigen. Es stellt sich jedoch erneut die Frage, ob dies
noch zutreffend ist, wenn die Privatschultriger nicht als homogene, sondern hete-
rogene Kategorie in die Analysen aufgenommen werden.

In Abbildung 8.12 (Seite 237) werden wiederum die staatlichen Schultridger den
differenzierten Privatschultrigern gegeniibergestellt. Die staatlichen Schulen mit
gymnasialer Oberstufe behalten ihre Position in unmittelbarer Nihe zum Koordi-
natenursprung exakt bei'’# (lindlich, strukturschwaches Feld). Dahingegen posi-
tionieren sich die Privatschultriger in verschiedenen Feldern im Raum regionaler
Ungleichheiten in Westdeutschland. Nur die reformpidagogischen Privatschulen
mit gymnasialer Oberstufe positionieren sich in unmittelbarer Nihe zum Koordi-
natenursprung (stidtisch, strukturschwaches Feld) und zu den staatlichen Schu-
len. Dadurch haben in Westdeutschland die reformpadagogischen Privatschulen
mit gymnasialer Oberstufe bezogen auf die regionalen Ungleichheiten die grofiten
strukturellen Ahnlichkeiten mit den staatlichen Schulen. Sie verfiigen demnach in
dieser Hinsicht tiber ein geringes Disktinktionspotential und bilden bezogen auf
die raumliche Verteilung ebenso wie die staatlichen Schulen mit gymnasialer Ober-
stufe die Durchschnittstypen.

Neben den reformpadagogischen Privatschultriger befinden sich auch die evan-
gelischen im stidtisch, strukturschwachen Feld und zeigen hohere Korrelationen
mit der Struktur- sowie Stadt-Land-Dimension!”>. Das bedeutet, sie haben eine ge-
wisse Wechselwirkung mit strukturschwachen Riumen. Die iibrigen Privatschul-
trager in Westdeutschland verteilen sich auf die beiden strukturstarken Felder: die
katholischen positionieren sich hierbei im lindlichen und die internationalen bzw.
bilingualen im stddtischen strukturstarken Raum.

Auch in Westdeutschland zeigt sich, dass der dichotome Vergleich der staatlichen und
privaten Schulen mit gymnasialer Oberstufe Zusammenhdnge mit regionalen sozialen
Ungleichheiten verdeckt. Wahrend bei der undifferenzierten Betrachtung die Privat-
schulen den staatlichen recht nahe sind, sind bei Beriicksichtigung der verschiede-
nen Privatschultriger nur die reformpidagogischen Privatschulen mit gymnasialer
Oberstufe in relativer Nahe zu den staatlichen Schulen mit gymnasialer Oberstufe.

8.2.3. Zwischenfazit

Kapitel 8.2 kann dahingehend zusammengefasst werden, dass Privatschultrdger nicht
als homogene, sondern heterogene Kategorie behandelt werden sollten, wenn es um
regionale — und unter Umstinden generell: soziale — Ungleichheiten sowie Verglei-
che mit staatlichen Schulen mit gymnasialer Oberstufe geht. Der dichotome Ver-
gleich zwischen staatlichen und privaten Schulen mit gymnasialer Oberstufe hat

4urspriingliche: 0, 0180, 033, neue Koordinaten: 0, 018| —0, 033 ; Vorzeichenwechsel aufgrund Ach-
senspiegelung, vgl. Varianten 1 und 3 in Abbildung 8.1.

75Wie in Kapitel 8.9 dargestellt, sind die evangelischen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe so-
gar die einzigen Privatschultriger, die iiberhaupt mit der 2. Dimension korrelieren
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sowohl in Ost- als auch Westdeutschland die tatsichlich bestehenden Unterschiede
verdeckt.

Aufgrund der Ergebnisse konnen die in Kapitel 3.2 getroffenen Annahmen ver-
worfen bzw. konkretisiert werden. Die erste ging davon aus, dass Privatschulen mit
gymnasialer Oberstufe relativ betrachtet dominantere und staatliche Schulen mit
gymnasialer Oberstufe dominiertere Positionen einnehmen — es zeigt sich jedoch,
dass dies nicht auf die durchschnittliche Privatschule zutrifft, sondern dass hierbei
ein Differenzierung nach Privatschultriger vorliegt. Diese Moglichkeit wurde mit
Verweis auf Kapitel 3.3 jedoch bereits diskutiert — aufgrund der horizontalen Diffe-
renzierung der Privatschultriger wurde angenommen, dass nicht alle Privatschulen
iiber dominante Positionen verfiigen, sondern eine Segregation nach Privatschul-
tragerschaft existiert . Eine weitere Annahme besagte, dass die staatlichen Schulen
im gesamten Sozialraum anzutreffen seien — dies wird durch die Analysen sowohl
fiir Ost- als auch Westdeutschland bestirkt, da die staatlichen Schulen mit gymna-
sialer Oberstufe sich jeweils relativ nah am Koordinatenursprung befinden.

Tabelle 8.1.: Vergleich der Positionierung der Privatschultriger in den ost- und
westdeutschen Riumen regionaler Ungleichheiten 1

stadtisch (1) landlich (1)
E international bzw.
E: strukturstark (2) bilinguale (2) sonstige (2)
:
= katholisch (1) .
& strukturschwach (2) reformpadagogisch (1) [evangelisch] (-)
= international bzw.
= | strukturstark (2) bilinguale (1) katholisch (1)
i) sonstige (1)
=
2 [reformpidagogisch]
% | strukturschwach (2) (1)
B evangelisch (2)

Anmerkungen: Die in runden Klammern angegebene Ziffer bezieht sich auf die
Dimension, mit der der Privatschultriger hoher korreliert. Die Privatschultriger in den
eckigen Klammern weisen eine hohe Nihe zum Koordinatenursprung sowie zu den
staatlichen Schulen mit gymnasialer Oberstufe auf. Die Angabe der evangelischen
Privatschultriger in Ostdeutschland bezieht sich auf die Analysen, bei denen die staatlichen
Schultriger inkludiert werden. Nachdem diese exkludiert werden, befinden sich die
evangelischen Privatschultriger im lindlichen, strukturstarken Raum.

In Tabelle 8.1 sind die Erkenntnisse zur Positionierung der Privatschultriger in
den ostdeutschen und westdeutschen Riumen regionaler Ungleichheiten zusam-
mengefasst. Dabei zeigt sich, dass die Privatschultrager in Ost- und Westdeutsch-
land mit unterschiedlichen Strukturen regionaler Ungleichheiten korrelieren. Al-
lein die internationalen bzw. bilingualen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe
befinden sich sowohl in Ost- als auch Westdeutschland in stidtischen, strukturstar-
ken Gebieten. Insofern die staatlichen Schulen, wie in Kapitel 8.2, bei den Analy-
sen berticksichtigt werden, korrespondieren allein in Westdeutschland keine Pri-
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vatschultriger mit dem landlichen, strukturschwachen Raum. In Ostdeutschland
befinden sich zwar die evangelischen Privatschultriger in diesem Feld — jedoch mit
hoher Nihe zum Koordinatenursprung.

Tabelle 8.2.: Vergleich der Positionierung der Privatschultriger in den ost- und
westdeutschen Riumen regionaler Ungleichheiten 2

stadtisch (1) lindlich (1)
ki international bzw sonstige (2)
éﬁ strukturstark (2) bilinguale (2) evangelisch (1)
b
=
b katholisch (1)
g strukturschwach (2) reformpadagogisch (1) [
b= international bzw.
= | strukturstark (2) bilinguale (1) katholisch (1)
§ sonstige (1)
=
g
% | strukturschwach (2) reformpidagogisch (2) | evangelisch (2)
B

Anmerkungen: Die in runden Klammern angegebene Ziffer bezieht sich auf die
Dimension, mit der der Privatschultriger hoher korreliert. Die Angabe der evangelischen
Privatschultrdger in Ostdeutschland bezieht sich auf die Analysen, bei denen die staatlichen
Schultriger exkludiert werden.

Wihrend im Vergleich der Positionierung der Privatschultrdger in den ost- und
westdeutschen Riumen regionaler Ungleichheiten in Tabelle 8.1 die staatlichen
Schulen berticksichtigt werden, sind in Tabelle 8.2 ausschliefRlich die Positionie-
rungen der Privatschultriger ohne Beriicksichtigung der staatlichen Schultrager
dargestellt. Denn in den Analysen, die den MCA-Plots in Abbildungen 8.5 (Seite
224) sowie 8.13 (Seite 238) zugrunde liegen, wurden die staatlichen Schultridger —
wie in allen folgenden Analysen — exkludiert. Die Positionierungen der Privatschul-
trager in Ost- und Westdeutschland nach Exklusion der staatlichen Schulen mit
gymnasialer Oberstufe sind relativ stabil geblieben, haben sich jedoch leicht vom
Koordinatenursprung entfernt. Im Vergleich zur vorherigen Tabelle sind die ecki-
gen Klammern, die eine relative Nihe zum Koordinatenursprung anzeigen, ent-
fallen. Zwar sind weiterhin die evangelischen Privatschultriger in Ostdeutschland
und die reformpidagogischen Privatschultriger in Westdeutschland recht nah am
Koordinatenursprung positioniert, allerdings hat sich die Distanz leicht erh6ht. Der
einzige Privatschultriger, der sich nach Wegfall der staatlichen Schulen mit gym-
nasialer Oberstufe in einem anderen Feld befindet, ist der evangelische — sowohl
in Ost- als auch Westdeutschland. Die in Tabelle 8.2 zusammengefassten Erkennt-
nisse aus den MCA-Plots in Abbildungen 8.5 und 8.13 sind grundlegend fiir die
nachfolgenden Ausfithrungen und Vergleiche.
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8.3. Katholische Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe

Welche Interdependenzen existieren zwischen katholischen Privatschulen mit gymnasia-
ler Oberstufe und regionalen Ungleichheiten? Unterscheiden sich diese Interdependenzen
in Ost- und Westdeutschland?

Im Folgenden werden die Wechselwirkungen zwischen den katholischen Privat-
schultrdgern, den Privatschulcharakteristika sowie den sozialen und regionalen Un-
gleichheiten betrachtet. Dabei zeigen sich nahezu keine strukturellen Ahnlichkei-
ten der katholischen Privatschultridger in Ost- und Westdeutschland. Wihrend die
katholischen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe im ostdeutschen Raum im
stidtischen, strukturschwachen Feld positioniert sind, befinden sie sich im west-
deutschen im lindlichen, strukturstarken Feld. So ist auch die einzige in beiden
Riumen vorkommende Wechselwirkung mit der katholischen Privatschultriger-
schaft der unterdurchschnittliche Anteil an Wahlern sonstiger Parteien.

8.3.1. Ostdeutschland

Die katholischen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe befinden sich im ost-
deutschen Raum regionaler Ungleichheiten im stidtischen, strukturschwachen Feld
(vgl. Tabelle 8.2, Seite 188 und Abbildung 8.5, Seite 224). Sie zeigen die grofiten
Interdependenzen mit unterdurchschnittlichen Anteilen an CDU-Wahlern sowie
unterdurchschnittlichen Schuldistanzen. Etwas schwichere Interdependenzen mit
Merkmalen des stadtischen, strukturschwachen Feldes weisen die katholischen Pri-
vatschultrigern mit tiberdurchschnittlichen Anteilen an sonstigen Konfessionellen,
unterdurchschnittlichen Anteilen an Protestanten und Wihlern sonstiger Parteien
auf. Zudem zeigen sich schwichere Interdependenzen mit Merkmalen des stid-
tischen, strukturstarken Feldes aufgrund der relativen Nihe der katholischen Pri-
vatschultriger zur ersten Dimension: iberdurchschnittliche Anteile an Erwerbs-
titigen ohne Berufsabschluss, tiberdurchschnittlicher Anteil an Gymnasiasten in
der Bevolkerung, iiberdurchschnittliche Distanz zur Infrastrukturanbindung, tiber-
durchschnittlicher Anteil an SPD-Wihlern, iiberdurchschnittliches Einkommen,
stidtische Riume, iiberdurchschnittlicher Anteil an Akademikern unter den Er-
werbstitigen sowie tiberdurchschnittlicher Anteil an GRUNE-Wihlern. Die katholi-
schen Privatschultriger scheinen nicht — oder hochstens sehr schwach — dem tiber-
durchschnittlichen Anteil an Katholiken zu korrelieren.

Beztiglich der regionalen Ungleichheiten haben die katholischen Privatschultri-
ger die groften strukturellen Ahnlichkeiten mit den reformpidagogischen Privat-
schultrdgern, mit denen sie im gleichen Feld liegen. Danach folgen die evangeli-
schen, sonstigen und internationalen bzw. bilingualen Privatschultriger'’®. Den-
noch fallen diese strukturellen Ahnlichkeiten recht gering aus.

Im Raum der Privatschultrigerschaften und Schulprofile in Ostdeutschland (vgl.
Abbildung 7.2, Seite 153) zeigten die katholischen Privatschultrager starke Inter-

17 Die strukturellen Ahnlichkeiten ergeben sich aus den Distanzen zwischen den Privatschultrigern
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dependenzen mit dem neusprachlichen und korrelierten schwicher mit dem alt-
sprachlichen und musikalisch-kiinstlerischen Schulprofil. Bei der Betrachtung der
Schulprofile im Raum regionaler Ungleichheiten in Ostdeutschland (vgl. Abbildung
8.6, Seite 225) sind diese drei Schulprofile zwar weiterhin den katholischen Privat-
schultrigern am nichsten, dennoch ergeben sich fiir sie keine auffilligen Inter-
dependenzen. Denn diese Schulprofile befinden sich in relativer Ndhe zum Koor-
dinatenursprung. Das bedeutet, diese Schulprofile sind im Gegensatz zu den Pri-
vatschultrigerschaften nicht typisch fiir eines der Felder im ostdeutschen Raum
regionaler Ungleichheiten und dementsprechend wenig distinktiv.

Werden die Aufnahmekriterien zum ostdeutschen Raum regionaler Ungleichhei-
ten (vgl. Abbildung 8.7, Seite 226) hinzugezogen, zeigen die katholischen Privat-
schultrager die grofdten Interdependenzen mit den sonstigen Aufnahmekriterien
sowie Grundschulnoten als Aufnahmekriterium. Dies entspricht in etwa den Er-
kenntnissen zum Raum der Privatschultridgerschaften und Aufnahmekriterien in
Ostdeutschland (vgl. Abbildung 7.3, Seite 155). Allerdings zeigten die katholischen
Privatschultrager in diesem noch die grofite Distanz zum Vorhandensein einer Auf-
nahmegebiihr. Im ostdeutschen Raum regionaler Ungleichheiten verringert sich
diese Distanz drastisch, allerdings liegen die Aufnahmegebiihren, dhnlich wie die
Schnuppertage bzw. Probeunterricht als Aufnahmekriterium und Aufnahmegespri-
che bzw. -tests, in unmittelbarer Nihe zum Koordinatenursprung. Dies bedeutet,
dass das Vorhandensein einer Aufnahmegebiihr sowie von Schnuppertagen bzw.
Probeunterricht und Aufnahmegesprachen bzw. -tests unabhingig der Strukturen
regionaler Ungleichheiten vorkommen und wenig distinktiv sind. Konkret hingt
diese Distanzverringerung also nicht mit den katholischen Privatschultrigern zu-
sammen, sondern damit, dass diese drei Aufnahmekriterien in allen in Abbildung
8.1 dargestellten Feldern existieren.

Unter Hinzunahme der Schulgelder zum Raum der regionalen Ungleichheiten in
Ostdeutschland (vgl. Abbildung 8.8, Seite 227) zeigt sich eine Interdependenz mit
den katholischen Privatschultridgern, die den Erkenntnissen zum Raum der Privat-
schultragerschaften und Schulgelder (vgl. Abbildung 7.4, Seite 157) widerspricht:
iiber 500 € Schulgeldmaximum. Die zuvor fiir die katholischen Privatschultriger ty-
pischeren niedrigeren Schulgeldbetrige oder Schulgeldstaffelungstatbestinde be-
finden sich hingegen entweder in der Nihe des Koordinatenursprungs oder im
landlichen, strukturschwachen Feld. Dies bedeutet jedoch nicht, dass die katholi-
schen Privatschultriger tatsichlich mit mehr als 500 € Schulgeldmaximum kor-
relieren. Es ist stark von einer Scheinkorrelation auszugehen, die sich damit be-
griindet, dass die beiden Privatschulcharakteristika (Trigerschaft, Schulgeld) nicht
miteinander korrelieren, sondern jeweils besonders hohe Interdependenzen mit
dem stidtischen, strukturschwachen Feld, also den Merkmalen regionaler sozialer
Ungleichheiten, aufweisen.
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8.3.2. Westdeutschland (ohne Stadtstaaten)

Im westdeutschen Raum regionaler Ungleichheiten befinden sich die katholischen Pri-
vatschultriger als einziger Privatschultriger im lindlichen, strukturstarken Feld
(vgl. Tabelle 8.2, Seite 188 und Abbildung 8.13, Seite 238). Dabei zeigen die ka-
tholischen Privatschultriger die grofiten Interdependenzen mit unterdurchschnitt-
lichen Anteilen an Wahlern sonstiger Parteien, unterdurchschnittlichen Anteilen
an Erwerbstitigen ohne Berufsabschluss sowie unterdurchschnittlichen kommu-
nalen Schulden. Die Distanz zum Koordinatenursprung ist jedoch relativ gering,
was darauf hindeutet, dass die katholischen Privatschultriger im Allgemeinen recht
schwach mit den Strukturen regionaler Ungleichheiten korrespondieren, hierbei
aber dennoch zu lindlichen, strukturstarken Feldern tendieren.

Die grofiten strukturellen Ahnlichkeiten beziiglich regionaler Ungleichheitsstruk-
turen weisen die westdeutschen katholischen Privatschultrager mit den sonstigen,
gefolgt von den reformpidagogischen Privatschultrigern auf. Alle drei Privatschul-
trager befinden sich im Privatschultragervergleich relativ nah am Koordinatenur-
sprung, jedoch nicht in dessen unmittelbarer Nihe. Geringe strukturelle Ahnlich-
keiten zeigen die katholischen Privatschultrdger mit den evangelischen, insbeson-
dere bezogen auf die Strukturdimension, sowie den internationalen bzw. bilingua-
len Privatschultrigern, insbesondere bezogen auf die Stadt-Land-Dimension sowie
zum Teil auch auf die Strukturdimension.

Bei der Berticksichtigung der Schulprofile im Raum regionaler Ungleichheiten
in Westdeutschland (vgl. Abbildung 8.14, Seite 239) korrespondieren die katholi-
schen Privatschultrager relativ stark mit dem neusprachlichen sowie dem natur-
wissenschaftlich-mathematischen Schulprofil. Die Interdependenzen zum gesell-
schaftswissenschaftlichen und insbesondere zum altsprachlichen Schulprofil sind
schwicher und die zum musikalisch-kiinstlerischen und wirtschaftlichen stirker
ausgepragt als im Raum der Privatschultrigerschaften und Schulprofile in West-
deutschland (vgl. Abbildung 7.7, Seite 165). Da jedoch alle Schulprofile, aufer dem
neusprachlichen sowie dem naturwissenschaftlich-mathematischen, nahezu direkt
auf der Stadt-Land-Dimension liegen, ist anzunehmen, dass die Positionierung der
Schulprofile in dieser Analyse eher durch die Merkmale regionaler Ungleichheiten
als die Privatschultrager beeinflusst wird.

Im westdeutschen Raum regionaler Ungleichheiten unter Beriicksichtigung der
Aufnahmekriterien (vgl. Abbildung 8.15, Seite 240) korrespondieren die katholischen
Privatschultrdger am stirksten mit den Grundschulnoten, Aufnahmegesprachen
bzw. -tests, Schnuppertagen bzw. Probeunterricht sowie keinen Aufnahmekriterien
und etwas schwicher mit den sonstigen Aufnahmekriterien — all diese Aufnahme-
kriterien befinden sich jedoch relativ nah am Koordinatenursprung. Im Vergleich
zu den vorherigen Analysen zum Raum der Privatschultrigerschaften und Aufnah-
mekriterien (vgl. Abbildung 7.8, Seite 167) weisen die katholischen Privatschultri-
ger nun eine etwas hohere Distanz zu den sonstigen Aufnahmekriterien und ei-
ne etwas geringere zur Aufnahmegebtihr auf. Es ist anzunehmen, dass sich diese
Verschiebungen durch die Beriicksichtigung der Merkmale regionaler sozialer Un-
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gleichheiten ergeben haben, da sie genauso wie die Privatschultrigerschaften mit
den Aufnahmekriterien korrelieren kénnen.

Unter Berticksichtigung der Schulgelder im Raum regionaler Ungleichheiten in
Westdeutschland (vgl. Abbildung 8.16, Seite 241) zeigen die katholischen Privat-
schultriger die grofiten Interdependenzen mit einem Schulgeldminimum von 101-
200 € und der sonstigen Schulgeldstaffelung. Schwichere Interdependenzen be-
stehen zusitzlich mit den um den Koordinatenursprung positionierten Merkma-
len: keine Schulgeldstaffelung, unter 100 € Schulgeldminimum, Staffelung nach
dem Haushaltseinkommen, keine Angaben zum Schulgeldminimum und -maxi-
mum, weniger als 250 € Schulgeldmaximum sowie Geschwisterermifiigung. Dies
entspricht trotz der Positionierung dieser Merkmale am Koordinatenursprung den
Erkenntnissen zum westdeutschen Raum der Privatschultriagerschaften und Schul-
gelder (vgl. Abbildung 7.9, Seite 169), ebenso wie die hohe Distanz zu mehr als 500 €
Schulgeldmaximum im Raum regionaler Ungleichheiten. Die Positionierung die-
ser Schulgeldmerkmale am Koordinatenursprung deutet jedoch darauf hin, dass
diese — im Gegensatz zu den Privatschultrigerschaften — relativ gleichverteilt im
westdeutschen Raum regionaler sozialer Ungleichheiten auftreten.

8.4. Evangelische Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe

Welche Interdependenzen existieren zwischen evangelischen Privatschulen mit gymnasia-
ler Oberstufe und regionalen Ungleichheiten? Unterscheiden sich diese Interdependenzen
in Ost- und Westdeutschland?

In diesem Kapitel werden die Wechselwirkungen zwischen den evangelischen
Privatschultrigern, den Privatschulcharakteristika und den regionalen Ungleich-
heiten analysiert. Sowohl in Ost- als auch Westdeutschland sind die evangelischen
Privatschultrager eher in ldndlichen Feldern positioniert —allerdings in Westdeutsch-
land im strukturschwachen und in Ostdeutschland zwar in strukturstarken, aller-
dings in relativer Nihe zum Koordinatenursprung. Die evangelischen Privatschul-
triger zeigen — bis auf die relative Positionierung im lindlichen Raum - keine
strukturellen Ahnlichkeiten. Das bedeutet, die Interdependenzen mit den Merk-
malen regionaler sozialer Ungleichheiten unterscheiden sich zwischen Ost- und
Westdeutschland.

8.4.1. Ostdeutschland

Die evangelischen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe befinden sich im ost-
deutschen Raum regionaler Ungleichheiten im lindlichen, strukturstarken Feld (vgl.
Tabelle 8.2, Seite 188 und Abbildung 8.5, Seite 224). Hierbei befinden sie sich unter
den Privatschultrigern am nichsten zum Koordinatenursprung und zeigen allein
mit den {iberdurchschnittlichen Anteilen an Wihlern sonstiger Parteien hohe In-
terdependenzen. Zu allen tibrigen Merkmalen regionaler Ungleichheiten sind die
Interdependenzen schwicher ausgeprigt. Die relativ nahe Positionierung der evan-
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gelischen Privatschultriger am Koordinatenursprung — wenn auch geringer als un-
ter Einbezug der staatlichen Schultriger (vgl. Abbildung 8.4, Seite 223 sowie Ta-
belle 8.1, Seite 187) — ist ein Hinweis darauf, dass die evangelischen Privatschultri-
ger sich relativ gleichmifig im Raum regionaler Ungleichheiten in Ostdeutschland
verteilen. Dementsprechend sind sie kaum distinktiv, weisen jedoch eine Tendenz
zum lindlichen, strukturstarken Feld auf.

Beziiglich der regionalen Ungleichheiten haben die evangelischen Privatschul-
triger die grofiten strukturellen Ahnlichkeiten mit den sonstigen Privatschultrigern.
Diese sind im ldndlichen, strukturstarken Feld positioniert. Zu den tibrigen Privat-
schultrigern weisen die evangelischen Privatschultriger jeweils dhnliche Distanzen
auf, wobei sie beziiglich der Stadt-Land-Dimension héhere strukturelle Ahnlichkei-
ten mit den internationalen bzw. bilingualen sowie reformpiadagogischen Privat-
schultrigern und beziiglich der Strukturdimension héhere strukturelle Ahnlich-
keiten mit den katholischen Privatschultrigern zeigen. Diese strukturellen Ahn-
lichkeiten sind jedoch generell relativ schwach ausgeprigt.

Bei Hinzunahme der Schulprofile zum Raum regionaler Ungleichheiten in Ost-
deutschland (vgl. Abbildung 8.6, Seite 225) zeigt sich die hochste strukturelle Inter-
dependenz der evangelischen Privatschultriger mit dem gesellschaftswissenschaft-
lichen Schulprofil. Ansonsten befinden sie sich relativ mittig positioniert zwischen
den iibrigen Schulprofilen, wie bereits im Raum der Privatschultrigerschaften und
Schulprofile (vgl. Abbildung 7.2, Seite 153), wobei hohere Interdependenzen mit
den Schulprofilen, die sich ebenfalls recht nah am Koordinatenursprung (altsprach-
lich, neusprachlich, musikalisch-kiinstlerisch) befinden, zeigen. Die evangelischen
Privatschultrdger zeigen im Privatschultriagervergleich die geringste Distanz zu den
wirtschaftlichen und die gréfdte Distanz zu den naturwissenschaftlich-mathemati-
schen Schulprofilen entfernt.

Die evangelischen Privatschultriger zeigen bei der Beriicksichtigung der Aufnah-
mekriterien im ostdeutschen Raum regionaler Ungleichheiten die hochsten Inter-
dependenzen mit den Aufnahmekriterien, die in relativer Nihe zum Koordinaten-
ursprung liegen (Aufnahmegespriche bzw. -tests, Aufnahmegebiihren, Schnupp-
tertage bzw. Probeunterricht). Schwicher Interdependenzen zeigen sie mit den
Grundschulnoten, Gymnasialempfehlungen sowie keinen Aufnahmekriterien. Wih-
rend die evangelischen Privatschultriger im Raum der Privatschultrigerschaften
und Aufnahmekriterien (vgl. Abbildung 7.3, 155) noch recht hoch mit den sons-
tigen Aufnahmekriterien korrespondierten, zeigt sich im Raum regionaler sozia-
ler Ungleichheiten die grofdte Distanz zu diesen. Dies kann damit erklart werden,
dass sowohl die katholischen als auch evangelischen Privatschultriger zuvor hoch
mit den sonstigen Aufnahmekriterien sowie miteinander korrelierten, nun jedoch
durch die Hinzunahme der Merkmale regionaler Ungleichheitsstrukturen distan-
zierter zu einander liegen. Die sonstigen Aufnahmekriterien liegen nun auch im
Raum der regionalen Ungleichheiten in Ostdeutschland recht mittig zwischen den
evangelischen sowie katholischen Privatschultragern.

Bei der Bertiicksichtigung der Schulgelder im Raum der regionalen Ungleichhei-
ten in Ostdeutschland zeigen die evangelischen Privatschultriger die héchsten In-
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terdependenzen mit einem Schulgeldmaximum von weniger als 250 € sowie schwi-
chere mit einem Schulgeldminimum von 101-200 €. Aulerdem zeigen sie schwi-
chere Interdependenzen mit den um den Koordinatenursprung positionierten Schul-
geldern und Schulgeldstaffelungstatbestinde (keine Angabe zum Schulgeldmini-
mum, keine Angabe zum Schulgeldmaximum, Schulgeldstaffelung nach Haus-
haltseinkommen, Geschwisterermifigung, unter 100 € Schulgeldminimum), wel-
che also relativ gleichverteilt im Raum regionaler Ungleichheiten — jedoch mit Ten-
denz zum stadtischen, strukturstarken Feld — vorkommen.

8.4.2. Westdeutschland (ohne Stadtstaaten)

Die evangelischen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe sind im Raum regiona-
ler Ungleichheiten in Westdeutschland im landlichen, strukturschwachen Feld positio-
niert (vgl. Tabelle 8.2, Seite 188 und Abbildung 8.5, Seite 224). Die hochste Interde-
pendenz haben die evangelischen Privatschultriger mit einem tiberdurchschnitt-
lichen Anteil an Protestanten in der Bevolkerung. Schwicher ausgeprigte Inter-
dependenzen zeigen sie mit unterdurchschnittlichen Anteilen an FDP-Wihlern,
unterdurchschnittlichen kommunalen Steuereinnahmen sowie tiberdurchschnitt-
lichen Anteilen an SPD-Wihlern.

Unter Beriicksichtigung der Schulprofile im westdeutschen Raum regionaler Un-
gleichheiten (vgl. Abbildung 8.14, Seite 239) zeigen die evangelischen Privatschul-
trager keine Interdependenzen mit den einzelnen Schulprofilen, sie sind zu allen
— aufder den naturwissenschaftlich-mathematischen und neusprachlichen — relativ
gleich weit entfernt. Zwar waren im Raum der Privatschultriger und Schulprofile
in Westdeutschland (vgl. Abbildung 7.7, Seite 165) Interdependenzen zwischen den
evangelischen Privatschultrigern und den Schulprofilen ersichtlich, diese waren
jedoch bereits in diesem schwicher ausgeprigt als zwischen anderen Privatschul-
trigern und Schulprofilen. Zudem werden die Schulprofile im Raum regionaler
Ungleichheiten eher durch die Merkmale regionaler Ungleichheiten als durch die
Privatschultriger beeinflusst.

Im Raum regionaler Ungleichheiten in Westdeutschland unter Beriicksichtigung
der Aufnahmekriterien (vgl. Abbildung 8.15, 240) korrespondieren die evangelischen
Privatschultrdger mit keinem der Aufnahmekriterien. Die im westdeutschen Raum
der Privatschultragerschaften und Aufnahmekriterien (vgl. Abbildung 7.8, Seite 167)
festgestellte Interdependenz mit eher leistungsbezogenen Aufnahmekriterien zeigt
sich allein darin, dass die Gymnasialempfehlungen den evangelischen Privatschul-
trigern im Raum regionaler Ungleichheiten noch am nichsten sind. Die grof-
te Distanz weisen sie hingegen zum Vorhandensein einer Aufnahmegebiihr auf,
wihrend sie dieser im Raum der Privatschultriagerschaften und Aufnahmekriterien
noch niher waren als die katholischen Privatschultridger. Dies bestirkt die Annah-
me, dass die Aufnahmekriterien in ihrer Position teilweise eher durch die Merk-
male der regionalen Ungleichheit als durch die Privatschultragerschaft beeinflusst
werden.

Die evangelischen Privatschultriger zeigen auch im Raum regionaler Ungleich-
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heiten in Westdeutschland unter Beriicksichtigung der Schulgelder (vgl. Abbildung
8.16, Seite 241) keine Interdependenzen mit den Schulgeldern. Am ehesten korre-
spondieren sie mit der Geschwisterermifiigung sowie unter 250 € Schulgeldmaxi-
mum. Sie befinden sich von allen Schultrigern am weitesten entfernt von einem
Schulgeldmaximum tiiber 500 € sowie der Schulgeldstaffelung nach der Personen-
anzahl im Haushalt. Im westdeutschen Raum der Privatschultrigerschaften und
Schulgelder (vgl. Abbildung 7.9, Seite 169) korrespondierten die evangelischen Pri-
vatschultriger hingegen mehr mit diversen Schulgeldkategorien — dass sie dies im
Raum regionaler Ungleichheiten nicht tun, kénnte ein Hinweis darauf sein, dass
die Schulgeldkategorien eher durch die Merkmale regionaler Ungleichheiten als
durch die Privatschultridgerschaften beeinflusst werden.

8.5. Reformpidagogische Privatschulen mit gymnasialer
Oberstufe

Welche Interdependenzen existieren zwischen reformpddagogischen Privatschulen mit
gymnasialer Oberstufe und regionalen Ungleichheiten? Unterscheiden sich diese Inter-
dependenzen in Ost- und Westdeutschland?

Nachfolgend werden die Wechselwirkungen zwischen den reformpadagogischen
Privatschultrigern, den Privatschulcharakteristika und den regionalen Ungleich-
heiten betrachtet. In Ost- und Westdeutschland sind die reformpidagogischen Pri-
vatschultrdger in stidtischen Feldern positioniert — in Ostdeutschland jedoch im
strukturstarken und in Westdeutschland zwar im strukturschwachen Feld, aller-
dings in relativer Nahe zum Koordinatenursprung. Die reformpadagogischen Pri-
vatschultriger zeigen — bis auf die relative Positionierung im stidtischen Raum —
keine strukturellen Ahnlichkeiten. Somit unterscheiden sich die Interdependenzen
mit den Merkmalen regionaler sozialer Ungleichheiten zwischen Ost- und West-
deutschland.

8.5.1. Ostdeutschland

Die reformpadagogischen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe befinden sich
im ostdeutschen Raum regionaler Ungleichheiten, ebenso wie die katholischen, im
stadtischen, strukturstarken Feld (vgl. Tabelle 8.2, Seite 188 und Abbildung 8.5, Seite
224). Dabei zeigen sie mittelstarke bis schwache Interdependenzen mit den folgen-
den Merkmalen regionaler Ungleichheiten im stidtischen, strukturstarken Feld:
unterdurchschnittlicher Anteil an FDP-Wihlern, iiberdurchschnittlicher Anteil an
LINKE-Wihlern, iiberdurchschnittlicher Anteil an Sozialleistungsbeziehern, iiber-
durchschnittliche Kinderarmut, tiberdurchschnittlicher Anteil an sonstigen Kon-
fessionellen, unterdurchschnittlicher Anteil an sonstigen Parteien-Wihlern sowie
unterdurchschnittlicher Anteil an Protestanten in der Bevolkerung. Da die reform-
pidagogischen Privatschultriger recht nah der 2. Dimension positioniert sind, zei-
gen sie auch mittelstarke bis schwache Interdependenzen mit Merkmalen des lind-
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lichen, strukturschwachen Feldes: unterdurchschnittlicher Anteil an Katholiken in
der Bevolkerung, unterdurchschnittlicher Anteil bildungsrelevanter Einwohner so-
wie tiberdurchschnittliche kommunale Schulden.

Bezogen auf regionale Ungleichheiten haben die reformpidagogischen Privat-
schultriger die groften strukturellen Ahnlichkeiten mit den katholischen Privatschul-
trigern, welche im selben Feld, jedoch niher an der 1. Dimension, positioniert sind.
Geringere strukturelle Ahnlichkeiten im Kontext regionaler Ungleichheiten zeigen
die reformpidagogischen Privatschultriger mit den evangelischen, sonstigen und
internationalen bzw. bilingualen Privatschultridgern.

Bei der Beriicksichtigung der Schulprofile im ostdeutschen Raum regionaler Un-
gleichheiten (vgl. Abbildung 8.6, Seite 225) weisen die reformpidagogischen Pri-
vatschultriger die grofdten Interdependenzen mit keinem Schulprofil auf. Dies ent-
spricht in etwa der zum Raum der Privatschultragerschaften und Schulprofile (vgl.
Abbildung 7.2, Seite 153) abgeleiteten Erkenntnis, dass die reformpiadagogischen
Privatschultriger mit der Abwesenheit von Schulprofilen korrespondieren. Die dort
beschriebene relative Nihe zum musikalisch-kiinstlerischen Schulprofil wird im
Raum regionaler Ungleichheiten jedoch abgeschwicht. Da das musikalisch-kiinst-
lerische Schulprofil sich jedoch in relativer Ndhe zum Koordinatenursprung befin-
det, deutet dies eher auf eine relative Unabhingigkeit von Merkmalen regionaler
Ungleichheiten als einer abwesenden Interdependenz dieses Schulprofils mit den
reformpidagogischen Privatschultrigern hin.

Die ostdeutschen reformpidagogischen Privatschultriger waren im Raum der
Privatschultragerschaften und Aufnahmekriterien (vgl. Abbildung 7.3, Seite 155)
als einziger Privatschultridger im Feld der Abwesenheit von Aufnahmekriterien und
Abwesenheit von Aufnahmegebiihren positioniert. Dies bestitigt sich auch im Raum
der regionalen Ungleichheiten in Ostdeutschland unter Beriicksichtigung der Auf-
nahmekriterien: Die reformpadagogischen Privatschultriger korrespondieren in die-
sem am stirksten mit dem Merkmal keine Aufnahmekriterien. Die geringste Inter-
dependenz zeigen sie zu den Gymnasialempfehlungen. Aber auch mit den tibrigen
Aufnahmekriterien sind keine oder lediglich sehr schwache Interdependenzen er-
sichtlich.

Bei Betrachtung der Schulgelder im ostdeutschen Raum der regionalen Ungleich-
heiten (vgl. Abbildung 8.8, Seite 227) zeigen die reformpadagogischen Privatschul-
trager die stirksten Interdependenzen mit einem Schulgeldminimum von 101-200
€ und schwichere mit {iber 200 € Schulgeldminimum sowie unter 250 € Schul-
geldmaximum. Zu denen zuvor im Raum der Privatschultragerschaften und Schul-
gelder (vgl. Abbildung 7.4, Seite 157) noch hoch korrespondierenden keine Anga-
ben Kategorien zum Schulgeldminimum und -maximum zeigen die reformpédago-
gischen Privatschultriger in diesem Raum lediglich schwache Interdependenzen.
Dies hingt jedoch eher mit der Hinzunahme der Merkmale regionaler Ungleich-
heitsstrukturen zusammen als mit der Privatschultridgerschaft. Denn die keine An-
gaben Kategorien des Schulgeldminimuma und —-maximums sind sehr nah am
Koordinatenursprung positioniert. Diese Abwesenheit von Informationen scheint
unabhingig der Strukturen regionaler Ungleichheit in Ostdeutschland vorhanden
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zu sein, wobei sie in Richtung der stidtischen, strukturstarken Felder tendieren.
Im Gegensatz hierzu liegen die reformpidagogischen Privatschultrager im Privat-
schultragervergleich im Raum regionaler Ungleichheiten am nichsten zum Merk-
mal keine Schulgeldstaffelung. Diese Interdependenz ist zwar nur schwach ausge-
prégt, aber die iibrigen Privatschultriger liegen entfernter zur nicht vorhandenen
Schulgeldstaffelung. Allerdings scheint auch hier eine héhere Korrespondenz zu
den Merkmalen regionaler Ungleichheit (z.b. unterdurchschnittliche kommunale
Steuereinnahmen, tiberdurchschnittliche Arbeitslosigkeit) gegeben zu sein als zur
reformpddagogischen Privatschultrigerschaft.

8.5.2. Westdeutschland (ohne Stadtstaaten)

Im westdeutschen Raum regionaler Ungleichheiten befinden sich die reformpidagogi-
schen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe, ebenso wie die evangelischen, im
stadtischen, strukturschwachen Feld (vgl. Tabelle 8.2, Seite 188 und Abbildung 8.5,
Seite 224). Sie korrespondieren am stirksten mit tiberdurchschnittlichen Anteilen
an Wihlern sonstiger Parteien sowie schwicher mit unterdurchschnittlichen An-
teilen an Erwerbstitigen ohne Berufsabschluss, iiberdurchschnittlichen kommu-
nalen Schulden sowie unterdurchschnittlichen Anteilen an Katholiken in der Be-
volkerung. Insgesamt sind die reformpidagogischen Privatschultriger relativ nah
am Koordinatenursprung positioniert, jedoch hat die Distanz durch den Wegfall der
staatlichen Schultriger zugenommen (vgl. Kapitel 8.2 sowie Tabelle 8.1, Seite 187).
Daraus ergibt sich, dass die reformpadagogischen Privatschultriger generell nur
schwach mit den Strukturen regionaler Ungleichheiten korrespondieren, nichts-
destotrotz aber Tendenzen zu stidtischen, strukturschwachen Feldern aufweisen.
Die reformpidagogischen Privatschultriger zeigen die grof3ten strukturellen Ahn-
lichkeiten beziiglich regionaler Ungleichheiten mit den auch in relativer Nahe zum
Koordinatenursprung liegenden sonstigen und katholischen Privatschultrigern. Auf-
grund der Positionierung im stidtischen, strukturschwachen Feld und der héheren
Korrelation mit der Struktur- als der Stadt-Land-Dimension zeigen die reformpid-
agogischen Privatschultriger jedoch auch schwichere Interdependenzen mit den
evangelischen Privatschultrigern. Die geringsten strukturellen Ahnlichkeiten wei-
sen sie hingegen zu den internationalen bzw. bilingualen Privatschultrigern auf.
Unter Beriicksichtigung der Schulprofile im westdeutschen Raum regionaler Un-
gleichheiten (vgl. Abbildung 8.14, Seite 239) korrespondieren die reformpidago-
gischen Privatschultrager am stirksten mit den musikalisch-kiinstlerischen, wirt-
schaftlichen sowie gesellschaftswissenschaftlichen Schulprofilen und etwas schwi-
cher mit der Abwesenheit von Schulprofilen. Unter Beriicksichtigung der Erkennt-
nisse zum Raum der Privatschultrigerschaften und Schulprofile in Westdeutsch-
land (vgl. Abbildung 7.7, Seite 165) konnte die bisherige Annahme, dass die um
den Koordinatenursprung und auf der Stadt-Land-Dimension positionierten Schul-
profile stirker durch die Merkmale regionaler Ungleichheiten als Privatschultri-
gerschaften beeinflusst werden, relativiert werden. Denn das musikalisch-kiinstler-
ische Schulprofil hat zuvor die hochsten Interdependenzen mit der reformpidago-
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gischen Privatschultrigerschaft gezeigt und ist auch im westdeutschen Raum regio-
naler Ungleichheiten in relativer Nihe zu diesen positioniert. Dementsprechend ist
das musikalisch-kiinstlerische Schulprofil einerseits hoch mit der reformpidagogi-
schen Privatschultragerschaft korreliert und andererseits in Westdeutschland recht
unabhingig der regionalen Ungleichheitsstrukturen verteilt.

Im westdeutschen Raum regionaler Ungleichheiten unter Beriicksichtigung der
Aufnahmekriterien (vgl. Abbildung 8.15, 240) korrelieren die reformpiadagogischen
Privatschultriger am héchsten mit der Gymnasialempfehlung, gefolgt von Schnup-
pertagen bzw. Probeunterricht. Dies steht in Widerspruch zu den deskriptiven Er-
kenntnissen (vgl. Tabelle 6.3, Seite 104) sowie im Widerspruch zu den Ergebnissen
zum westdeutschen Raum der Privatschultrigerschaften und Aufnahmekriterien
(vgl. Abbildung 7.3, Seite 155). In diesen wurden generell fiir die westdeutschen re-
formpidagogischen Privatschultriger kaum Aufnahmebedingungen und vor allem
die geringsten Interdependenzen mit Gymnasialempfehlungen festgestellt. Dies
verstetigt wiederum die Annahme, dass die Aufnahmekriterien im Raum der re-
gionalen Ungleichheiten in Westdeutschland ihre Position durch die regionalen
Merkmale und nicht durch die Privatschultriger erhalten. Zudem befinden sich die
Aufnahmekriterien mehrheitlich um den Koordinatenursprung verteilt und schei-
nen unabhingig der Merkmale regionaler Ungleichheiten an den westdeutschen
Privatschulen vorzuliegen.

Die reformpadagogischen Privatschultriger befinden sich im westdeutschen Raum
regionaler Ungleichheiten unter Berticksichtigung der Schulgelder (vgl. Abbildung
8.16, Seite 241) in der Nihe der um den Koordinatenursprung positionierten Schul-
geldmerkmale (unter 100 € Schulgeldminimum, Schulgeldstaffelung nach Haus-
haltseinkommen, keine Schulgeldstaffelung, keine Angabe zum Schulgeldmini-
mum sowie -maximum). Wie zuvor beschrieben, ist davon auszugehen, dass die
Positionierung der Schulgeldmerkmale eher durch die Variablen regionaler Un-
gleichheiten als durch die Privatschultrigerschaften beeinflusst ist. Denn die re-
formpadagogischen Privatschultriger befanden sich im Raum der Privatschultri-
ger und Schulgelder in Westdeutschland (vgl. Abbildung 7.9, Seite 169) als einzige
in dem Feld, das hohe Schulgelder und Aufnahmegebiihren sowie keine Schul-
geldordnungen beinhaltet. Die vermeintlichen Interdependenzen im Raum regio-
naler Ungleichheiten zwischen den reformpidagogischen Privatschultrigern und
den Schulgeldmerkmalen — die sich im Gegensatz zu ersteren im lindlichen, struk-
turschwachen statt stiadtischen, strukturschwachen Feld befinden — erscheinen un-
ter Beriicksichtigung der bisherigen Erkenntnisse (vgl. auch Tabelle 6.5, Seite 108)
mehrheitlich unplausibel. Allein die Interdependenz zwischen den reformpidago-
gischen Privatschultrigern und den fehlenden Angaben zum Schulgeldminimum
und Schulgeldmaximum entspricht den bisherigen Ergebnissen. Es ist daher an-
zunehmen, dass die niedrigen Schulgeldkategorien, die im Raum regionaler Un-
gleichheiten in Westdeutschland in der Nihe der reformpidagogischen Privatschul-
triger und in Nihe des Koordinatenursprungs positioniert sind, ein Indiz dafir
sind, dass diese Schulgelder unabhingig regionaler Ungleichheitsstrukturen und
unabhingig der Privatschultrigerschaft an westdeutschen Privatschulen mit gym-
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nasialer Oberstufe vorzufinden sind.

8.6. Internationale und bilinguale Privatschulen mit
gymnasialer Oberstufe

Welche Interdependenzen existieren zwischen internationalen bzw. bilingualen Privat-
schulen mit gymnasialer Oberstufe und regionalen Ungleichheiten? Unterscheiden sich
diese Interdependenzen in Ost- und Westdeutschland?

In diesem Kapitel werden die Wechselwirkungen zwischen den internationalen
bzw. bilingualen Privatschultrdgern, den Privatschulcharakteristika und den regio-
nalen Ungleichheiten betrachtet. Dabei zeigt sich, dass die internationalen bzw.
bilingualen Privatschultriger sich sowohl in Ost- als auch Westdeutschland im stad-
tischen, strukturstarken Feld befinden. Dennoch bestehen nur geringe strukturelle
Ahnlichkeiten zwischen den ost- und westdeutschen internationalen bzw. bilingua-
len Privatschultragern beziiglich der Merkmale regionaler Ungleichheiten. Denn
die jeweils stirksten Wechselwirkungen mit den internationalen bzw. bilingualen
Privatschultrdgern unterscheiden sich nach Ost- und Westdeutschland (bpsw.: Ost
—unterdurchschnittliche kommunale Schulden, iiberdurchschnittlicher Anteil FDP-
Wihler, tiberdurchschnittlicher Anteil bildungsrelevanter Bevolkerung; West —iiber-
durchschnittliche kommunale Steuereinnahmen, iiberdurchschnittliches Einkom-
men, iiberdurchschnittlicher Anteil an Akademikern unter den Erwerbstitigen).

8.6.1. Ostdeutschland

Die internationalen bzw. bilingualen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe be-
finden sich im ostdeutschen Raum regionaler Ungleichheiten als einzige im stadti-
schen, strukturstarken Feld (vgl. Tabelle 8.2, Seite 188 und Abbildung 8.5, Seite 224).
Sie korrespondieren insbesondere mit der Strukturdimension und zeigen daher
Interdependenzen mit Merkmalen regionaler Ungleichheiten in den stidtischen
und lindlichen strukturstarken Feldern: iiberdurchschnittlicher Anteil an bildungs-
relevanter Bevolkerung, unterdurchschnittliche kommunale Schulden, iiberdurch-
schnittlicher Anteil an FDP-Wihlern, unterdurchschnittliche Arbeitslosigkeit, un-
terdurchschnittliche Kinderarmut, unterdurchschnittlicher Anteil an LINKE-Wihlern,
unterdurchschnittlicher Anteil an Sozialleistungsempfingern sowie iiberdurchschnitt-
licher Anteil an Katholiken in der Bevélkerung. Mit den iiberdurchschnittlichen
kommunalen Steuereinnahmen korrespondieren die internationalen bzw. bilin-
gualen Privatschultrager etwas schwicher.

Die groften strukturellen Ahnlichkeiten im ostdeutschen Raum regionaler Un-
gleichheiten zeigen die internationalen bzw. bilingualen Privatschultrager mit den
sonstigen Privatschultrigern, die ebenso wie die internationalen bzw. bilingualen
mit der Strukturdimension korrelieren. In sinkender Intensitit zeigen die inter-
nationalen bzw. bilingualen Privatschultriger strukturelle Ahnlichkeiten mit den
evangelischen, katholischen sowie reformpidagogischen Privatschultrigern. Letz-

199



8. Gibt es Interdependenzen zwischen regionalen Ungleichheiten und den
Charakteristika von Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe?

teren dhneln sie in der Stadt-Land-Dimension, sind ihnen jedoch entgegengesetzt
auf der Strukturdimension positioniert.

Bei der Berticksichtigung der Schulprofile im Raum regionaler Ungleichheiten
in Ostdeutschland (vgl. Abbildung 8.6, Seite 225) korrespondieren die internatio-
nalen bzw. bilingualen Privatschultriger am stirksten mit dem naturwissenschaft-
lich-mathematischen Schulprofil, wie zuvor auch im Raum der Privatschultriger-
schaften und Schulprofile in Ostdeutschland (vgl. Abbildung 7.2, Seite 153). Zu
den iibrigen um den Koordinatenursprung verteilten Schulprofilen weisen sie recht
dhnliche Distanzen auf, sind hierbei jedoch den neusprachlichen am nichsten. Ge-
nerell deutet die Positionierung dieser Schulprofile (neusprachlich, altsprachlich,
musikalisch-kiinstlerisch, gesellschafswissenschaftlich) in der Nidhe des Koordina-
tenursprungs jedoch darauf hin, dass sie kaum mit den Merkmalen regionaler Un-
gleichheiten in Ostdeutschland korrelieren und unabhingig dieser vorkommen.
Die grofdte Distanz bzw. die geringste Interdependenz zeigen die internationalen
bzw. bilingualen Privatschultriger zur Abwesenheit von Schulprofilen sowie zum
wirtschaftlichen Schulprofil.

Die internationalen bzw. bilingualen Privatschultriger korrespondieren im ost-
deutschen Raum regionaler Ungleichheiten unter Beriicksichtigung der Aufnah-
mekriterien (vgl. Abbildung 8.7, Seite 226) am stirksten mit der Gymnasialempfehl-
ung. Sie zeigen in diesem Raum geringere Interdependenzen mit dem Vorhanden-
sein von Aufnahmegebiihren als beispielsweise mit den Grundschulnoten. Dies
scheint den Erkenntnissen zum Raum der Privatschultrigerschaften und Aufnah-
mekriterien (vgl. Abbildung 7.3, Seite 155) deutlich zu widersprechen. Allerdings ist
die relative Nahe des Vorhandenseins einer Aufnahmegebiihr zum Koordinatenur-
sprung ein Indiz dafiir, dass diese Positionierung weniger durch die Privatschultri-
gerschaften beeinflusst wird, als durch die Merkmale der regionalen Ungleichheit.
Das bedeutet, ob eine Aufnahmegebiihr erhoben wird oder nicht, ist unabhingig
der vorhandenen Strukturen regionaler Ungleichheiten, obwohl eine leichte Ten-
denz in Richtung des stidtischen, strukturstarken Feldes — in dem auch die inter-
nationalen bzw. bilingualen Privatschultriger platziert sind — festzustellen ist.

Auch bei Beriicksichtigung der Schulgelder im ostdeutschen Raum regionaler
Ungleichheiten (vgl. Abbildung 8.8, Seite 227) scheinen die Interdependenzen zu-
nichst den Erkenntnissen zu den internationalen bzw. bilingualen Privatschultra-
gern im Raum der Privatschultrdger und Schulgelder (vgl. Abbildung 7.4, Seite 157)
zu widersprechen. Denn dort sind sie im Privatschultragervergleich den héchsten
Schulgelderkategorien am nichsten, obwohl sie auch Interdependenzen mit niedri-
geren Schulgeldern sowie keinen Angaben zum Schulgeld aufweisen. Im Raum re-
gionaler Ungleichheiten korrespondieren die internationalen bzw. bilingualen Pri-
vatschultriger nur sehr schwach mit den diversen Schulgeldkategorien sowie den
Schulgeldstaffelungstatbestinden (mehrheitlich in relativer Ndhe zum Koordina-
tenursprung) — zusitzlich haben sie unter allen Schultrigern die héchste Distanz
zu den beiden hochsten Schulgeldkategorien (iiber 200 € Schulgeldminimum so-
wie tiber 500 € Schulgeldmaximum). Wie bereits bei den katholischen Privatschul-
trigern im Raum regionaler Ungleichheiten festgestellt, hingt die Positionierung
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der hohen Schulgelder den Ergebnissen nach zu urteilen eher mit den Merkmalen
regionaler Ungleichheiten zusammen als mit den Privatschultrigern.

8.6.2. Westdeutschland (ohne Stadtstaaten)

Die internationalen bzw. bilingualen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe be-
finden sich im Raum regionaler Ungleichheiten in Westdeutschland, ebenso wie in
Ostdeutschland, im stidtischen, strukturstarken Feld (vgl. Tabelle 8.2, Seite 188
und Abbildung 8.5, Seite 224). Sie sind hierbei im Privatschultrigervergleich am
weitesten vom Koordinatenursprung entfernt und korrelieren stirker mit der Stadt-
Land- als der Strukturdimension. Die stirksten Interdependenzen zeigen die inter-
nationalen bzw. bilingualen Privatschultrager mit tiberdurchschnittlichen kommu-
nalen Steuereinnahmen sowie einem tiberdurchschnittlichen Einkommen. Schwi-
chere Interdependenzen, die jedoch weiterhin stirker ausfallen als zwischen diesen
Merkmalen regionaler Ungleichheiten und anderen Privatschultrigern, zeigen die
internationalen bzw. bilingualen Privatschultrdger mit tiberdurchschnittlichenen
Anteilen an Akademikern unter den Erwerbstitigen, tiberdurchschnittlichen An-
teilen an FDP-Wihlern sowie tiberdurchschnittlichen Anteilen an Gymnasiasten
in der Bevolkerung.

Strukturelle Ahnlichkeiten beziiglich regionaler Ungleichheiten weisen die inter-
nationalen bzw. bilingualen Privatschultriger noch am ehesten mit den sonstigen
Privatschultragern auf, da sich beide im stidtischen, strukturstarken Feld befinden.
Mit den katholischen, reformpidagogischen sowie insbesondere den evangelischen
Privatschultrigern zeigen sich hingegen kaum oder keine strukturellen Ahnlichkei-
ten in Bezug auf regionale Ungleichheiten.

Im westdeutschen Raum regionaler Ungleichheiten unter Beriicksichtigung der
Schulprofile (vgl. Abbildung 8.14, Seite 239) bestehen zwischen den internationalen
bzw. bilingualen Privatschultrigern und den Schulprofilen keine Interdependen-
zen. Es zeichnet sich lediglich ab, dass die internationalen bzw. bilingualen Privat-
schultriger am distanziertesten von altsprachlichen Schulprofilen positioniert sind.
Bereits im Raum der Privatschultrdgerschaften und Schulprofile in Westdeutsch-
land (vgl. Abbildung 7.7, Seite 165) konnten keine Interdependenzen zwischen den
internationalen bzw. bilingualen Privatschultrigern festgestellt werden, wobei sie
in diesem die grofte Distanz zum musikalisch-kiinstlerischen statt altsprachlichen
Schulprofil zeigten.

Unter Berticksichtigung der Aufnahmekriterien im Raum regionaler Ungleich-
heiten in Westdeutschland (vgl. Abbildung 8.15, Seite 240) weisen die internatio-
nalen bzw. bilingualen Privatschultrager die hochste Interdependenz mit dem Vor-
handensein einer Aufnahmegebiihr auf. Zu den iibrigen Aufnahmekriterien liegen
kaum oder gar keine Interdependenzen vor, was den Ergebnissen des Raumes der
Privatschultrigerschaften und Aufnahmekriterien in Westdeutschland entspricht
(vgl. Abbildung 7.8, Seite 167).

Die internationalen bzw. bilingualen Privatschultriger zeigen zwar im Raum re-
gionaler Ungleichheiten unter Berticksichtigung der Schulgelder (vgl. Abbildung
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8.16, Seite 241) keine starken Interdependenzen mit den Schulgeldkategorien. Den-
noch befinden sie sich im gleichen Feld (stddtisch — strukturstark) wie die hochs-
ten Schulgelder: iiber 200 € Schulgeldminimum?”’, 251-500 € Schulgeldmaximum,
tiber 500 € Schulgeldmaximum. Zudem ist auch die Staffelung nach Personenan-
zahl im Haushalt im stddtischen, strukturstarken Feld positioniert. Obwohl die In-
terdependenzen zu den hohen Schulgeldkategorien vermeintlich gering ausfallen,
scheinen diese in ihrer Positionierung sowohl von den Merkmalen der regionalen
Ungleichheitsstrukturen als auch von den internationalen bzw. bilingualen Privat-
schultrdgern beeinflusst zu sein. Denn die bisherigen Erkenntnisse zu diesem Pri-
vatschultriger deuten insgesamt recht eindeutig auf relativ hohe Schulgelder hin
(vgl. Tabelle 6.5, Seite 108 sowie Abbildung 7.9, Seite 169). Zudem sind die inter-
nationalen bzw. bilingualen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe trotz einer
gewissen Distanz zum Schulgeldmaximum von mehr als 500 € dieser Kategorie im
Privatschultragervergleich dennoch am nichsten.

8.7. Sonstige Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe

Welche Interdependenzen existieren zwischen sonstigen Privatschulen mit gymnasialer
Oberstufe und regionalen Ungleichheiten? Unterscheiden sich diese Interdependenzen in
Ost- und Westdeutschland?

In diesem Kapitel werden die Wechselwirkungen zwischen den sonstigen Pri-
vatschultragern, den Privatschulcharakteristika und den regionalen Ungleichhei-
ten analysiert. Die sonstigen Privatschultridger sind sowohl in Ost- als auch West-
deutschland in strukturstarken Feldern positioniert — allerdings befinden sie sich
in Ostdeutschland im lindlichen und in Westdeutschland im stadtischen struktur-
starken Feld. Die sonstigen Privatschultriger zeigen jedoch — bis auf die relative
Positionierung im strukturstarken Raum - keine strukturellen Ahnlichkeiten. Das
heifdt, die Interdependenzen mit den Merkmalen regionaler sozialer Ungleichhei-
ten variieren zwischen Ost- und Westdeutschland.

8.7.1. Ostdeutschland

Die sonstigen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe befinden sich im ostdeut-
schen Raum regionaler Ungleichheiten im landlichen, strukturstarken Feld und kor-
relieren, wie auch die internationalen bzw. bilingualen Privatschultriger, eher mit
der Strukturdimension (vgl. Tabelle 8.2, Seite 188 und Abbildung 8.5, Seite 224).
Sie zeigen keine stark ausgeprigten Korrelationen mit den einzelnen Merkmalen
regionaler Ungleichheit, jedoch schwichere mit den folgenden: tiberdurchschnitt-
licher Anteil an Wahlern sonstiger Parteien, unterdurchschnittlicher Anteil an So-
zialleistungsbeziehern, unterdurchschnittlicher Anteil an LINKE-Wihlern, unter-

177 Aufgrund der Formatierung ist in Abbildung 8.16 nicht zu erkennen, dass das Schulgeldminimum
von mehr als 200 € tatsdchlich im 1. Quadranten liegt. Die Koordinaten zeigen dies jedoch ein-
deutig: —0, 295|1, 089.
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durchschnittliche kommunale Schulden, unterdurchschnittliche Kinderarmut, tiber-
durchschnittlicher Anteil an Protestanten in der Bevolkerung sowie unterdurch-
schnittlicher Anteil sonstiger Konfessioneller.

Strukturelle Ahnlichkeiten beziiglich regionaler Ungleichheitsstrukturen zeigen
die sonstigen Privatschultriger sowohl mit den internationalen bzw. bilingualen
als auch mit den evangelischen Privatschultrigern. Wihrend sie im selben Feld
(landlich - strukturstark) wie die evangelischen Privatschultriger liegen, ist ihnen
mit den internationalen bzw. bilingualen Privatschultrigern die Korrelation mit der
Strukturdimension gemein. Die geringsten strukturellen Ahnlichkeiten haben die
sonstigen Privatschultriger mit den reformpadagogischen sowie katholischen Pri-
vatschultrigern.

Die sonstigen Privatschultridger korrespondieren im ostdeutschen Raum regio-
naler Ungleichheiten unter Beriicksichtigung der Schulprofile (vgl. Abbildung 8.6,
Seite 225) am stirksten mit dem naturwissenschaftlich-mathematischen Schulpro-
fil, gefolgt von relativ dhnlichen Distanzen zu den um den Koordinatenursprung
streuenden Schulprofilen (altsprachlich, neusprachlich, gesellschaftswissenschaft-
lich, musikalisch-kiinstlerisch). Dies spiegelt in etwa die Feststellungen zu den sons-
tigen Privatschultragern im ostdeutschen Raum der Privatschultrager und Schul-
profile wider (vgl. Abbildung 7.2, Seite 153).

Bei der Beriicksichtigung der Aufnahmekriterien im Raum der regionalen Un-
gleichheiten in Ostdeutschland (vgl. Abbildung 8.7, Seite 226) korrespondieren die
sonstigen Privatschultriger am meisten mit der Gymnasialempfehlung. Mit den
uibrigen Aufnahmekriterien korrelieren sie schwicher, insbesondere mit den sons-
tigen sowie der Abwesenheit von Aufnahmekriterien. Die sonstigen Privatschultra-
ger korrespondierten zuvor im Raum der Privatschultrigerschaften und Aufnah-
mekriterien in Ostdeutschland (vgl. Abbildung 7.3, Seite 155), ebenso wie die inter-
nationalen bzw. bilingualen Privatschultrager, recht stark mit dem Vorhandensein
einer Aufnahmegebiihr. Im Raum regionaler Ungleichheiten sind die sonstigen
Privatschultrdger nun ndher an den Aufnahmegebiihren positioniert als die inter-
nationalen bzw. bilingualen. Wie bereits erldutert, ist jedoch davon auszugehen,
dass dies eher ein Resultat der Korrelationen mit den Merkmalen regionaler Un-
gleichheiten als mit den Privatschultrigerschaften ist.

Bei der Betrachtung der Schulgelder im Raum der regionalen Ungleichheiten in
Ostdeutschland (vgl. Abbildung 8.8, Seite 227) zeigen die sonstigen Privatschultra-
ger die hochste Interdependenz mit einem Schulgeldminimum von weniger als 100
€ sowie schwichere Interdependenzen mit einem Schulgeldmaximum von 251-500
€ und den Merkmalen in Nihe des Koordinatenursprungs (keinen Angabe zum
Schulgeldminimum und -maximum, Schulgeldstaffelung nach dem Haushaltsein-
kommen, Geschwisterermifligung). Im Raum der Privatschultrigerschaften und
Schulgelder (vgl. Abbildung 7.4, 157) waren die sonstigen Privatschultriger im Feld
der unveréffentlichten Schulgeldordnungen und héheren Schulgelder positioniert,
dies spiegelt sich im Raum regionaler Ungleichheiten nur bedingt wider. Allerdings
zeigen bereits die deskriptiven Ergebnisse zu den sonstigen Privatschultrigern zum
Teil gegenldufige Tendenzen der Schulgeldbetrige (vgl. Tabelle 6.5, Seite 108), was
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auch im Raum regionaler Ungleichheiten durch die Nihe zu den um den Koordina-
tenursprung positionierten Merkmale teilweise unterstiitzt wird. Allerdings weisen
die sonstigen Privatschultriger, ebenso wie die internationalen bzw. bilingualen,
eine recht hohe Distanz zu den héchsten Schulgeldkategorien auf — was darauf
hindeutet, dass diese Schulgelder eher mit den regionalen Ungleichheitsmerkma-
len als den Privatschultrigern im ostdeutschen Raum regionaler Ungleichheiten
korrespondieren.

8.7.2. Westdeutschland (ohne Stadtstaaten)

Die sonstigen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe befinden sich im westdeut-
schen Raum regionaler Ungleichheiten, ebenso wie die internationalen bzw. bilingua-
len, im stidtischen, strukturstarken Feld (vgl. Tabelle 8.2, Seite 188 und Abbildung
8.5, Seite 224). Die grofiten Interdependenzen bestehen zwischen den sonstigen
Privatschultrigern und stidtischen Regionen sowie unterdurchschnittlichen An-
teilen an Wihlern sonstiger Parteien und unterdurchschnittlichen Anteilen an Er-
werbstitigen ohne Berufsabschluss, wobei die letzten beiden Merkmale im landli-
chen, strukturstarken Feld positioniert sind.

Die groften strukturellen Ahnlichkeiten in Bezug auf Merkmale regionaler Un-
gleichheiten weisen die sonstigen Privatschultriger mit den katholischen sowie
reformpidagogischen Privatschultrigern auf. Wie zuvor schon erldutert, befinden
sich alle drei Privatschultriger im Privatschultrigervergleich am nichsten zum Ko-
ordinatenursprung und sind demnach weniger durch Merkmale regionaler Un-
gleichheiten voneinander unterschiedlich als die {ibrigen Privatschultriger in West-
deutschland. Dennoch befinden sich alle drei in verschiedenen Feldern, wobei die
sonstigen Privatschultriger in Richtung des stidtischen, strukturstarken Feldes ten-
dieren. Eine gewisse, wenn auch geringere strukturelle Ahnlichkeit zeigen die sons-
tigen Privatschultriger aufgrund dieser Feldpositionierung mit den internationalen
bzw. bilingualen Privatschultridgern. Mit den evangelischen Privatschultragern be-
steht eine geringe strukturelle Ahnlichkeit dahingehend, dass sie ebenso wie die
sonstigen Privatschultriger recht mittig beziiglich der Stadt-Land-Dimension posi-
tioniert sind — die sonstigen Privatschultriger korrelieren jedoch eher mit dieser,
wihrend die evangelischen eher mit der Strukturdimension korrelieren.

Ebenso, wie die katholischen Privatschultriger, korrespondieren die sonstigen
Privatschultrdger im Raum regionaler Ungleichheiten in Westdeutschland unter
Beriicksichtigung der Schulprofile (vgl. Abbildung 8.14, Seite 239) am stirksten mit
dem naturwissenschaftlich-mathematischen sowie neusprachlichen Schulprofil und
weisen zu den tibrigen Schulprofilen recht dhnliche Distanzen auf. Dabei wird je-
doch die zuvor im westdeutschen Raum der Privatschultrigerschaften und Schul-
profile (vgl. Abbildung 7.7, Seite 165) festgestellte Interdependenz mit den wirt-
schaftlichen Schulprofilen auch im Raum regionaler Ungleichheiten widergespie-
gelt. Obwohl das wirtschaftliche Schulprofil recht nah am Koordinatenursprung
liegt, ist dessen Positionierung — wie zuvor beziiglich des musikalisch-kiinstlerisch-
en Schulprofils im Zusammenhang mit den reformpidagogischen Privatschultra-
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gern diskutiert — unter Umstinden durch die Merkmale regionaler Ungleichheiten
als auch die Privatschultrdgerschaften beeinflusst.

Im Raum regionaler Ungleichheiten unter Beriicksichtigung der Aufnahmekri-
terien (vgl. Abbildung 8.15, Seite 240) zeigen die sonstigen Privatschultriger die
hochsten Interdependenzen mit den sonstigen sowie keinen Aufnahmekriterien,
gefolgt von Grundschulnoten sowie Aufnahmegesprichen und -tests. Zudem lie-
gen sie im Privatschultrigervergleich am nichsten beim Vorhandensein einer Auf-
nahmegebiihr. Dies spiegelt in etwa die Ergebnisse des westdeutschen Raums der
Privatschultragerschaften und Aufnahmekriterien (vgl. Abbildung 7.8, Seite 167)
wider, obwohl die Aufnahmekriterien wahrscheinlich eher durch die regionalen
Merkmale als Privatschultrigerschaften in ihrer Positionierung beeinflusst sind.

Die sonstigen Privatschultrager zeigen im Raum regionaler Ungleichheiten un-
ter Beriicksichtigung der Schulgelder (vgl. Abbildung 8.16, Seite 241) die hochsten
Interdependenzen mit den im benachbarten lindlichen, strukturstarken Feld lie-
genden 101-200 € Schulgeldminimum sowie der sonstigen Schulgeldstaffelung.
Ansonsten liegen sie, wie die internationalen bzw. bilingualen Privatschultriger,
im gleichen Feld, wie die folgenden Schulgeldvariablen: iiber 200 € Schulgeldmi-
nimum, 251-500 € Schulgeldmaximum, iiber 500 € Schulgeldmaximum sowie der
Schulgeldstaffelung nach der Personenanzahl im Haushalt. Den ersten drei Kate-
gorien sind sie dabei niher als der letztgenannten. Die Positionierung der sonsti-
gen Privatschultrager zwischen niedrigeren und hoheren Schulgeldkategorien ent-
spricht den bisherigen Erkenntnissen, da die sonstigen Privatschultriger recht he-
terogene Merkmale im Hinblick auf die Schulgelder aufweisen, jedoch tendenziell
eher zu den Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe zihlen, die hohere Schulgel-
der erheben (vgl. Tabelle 6.5, Seite 108 sowie Abbildung 7.9, Seite 169). Die sons-
tigen Privatschultriger korrespondierten im Raum der Privatschultrigerschaften
und Schulgelder mit der nicht vorhandenen Schulgeldstaftelung, diese Interdepen-
denz ist im Raum regionaler Ungleichheiten nur schwach ausgeprigt. Die nicht
vorhandene Schulgeldstaffelung ist eines der Merkmale, die anscheinend eher durch
die Merkmale regionaler Ungleichheiten als durch die Privatschultrager beeinflusst
werden und dennoch relativ unabhingig von beiden in Westdeutschland auftritt.

8.8. Gesamtbetrachtungen

Die bisherigen Ausfithrungen haben sowohl die Privatschultrigerschaften als auch
die Privatschulcharakteristika jeweils separat betrachtet, zunichst deskriptiv (vgl.
Kapitel 6) sowie quasi-multivariat, explorativ untersucht (vgl. Kapitel 7). In Kapitel
8.1 wurden die regionalen Ungleichheitsstrukturen in Ost- und Westdeutschland
analysiert, wobei diese Betrachtung erst durch Hinzunahme der (Privat-)Schultriager
(vgl. Kapitel 8.2) erganzt wurde. AnschliefSend wurden abwechselnd die Charakte-
ristika der Privatschulen (Schulprofile, Aufnahmekriterien, Schulgelder!’®) je Pri-

8Da die Merkmale regionaler Ungleichheiten jeweils lediglich fiir einen Zeitpunkt vorliegen, wur-
den die Schulgriindungszeitrjume aus den Analysen exkludiert.
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vatschultrigerschaft im Raum regionaler Ungleichheiten analysiert (vgl. Kapitel 8.3
bis 8.7).

Das folgende Kapitel widmet sich der Gesamtbetrachtung der Interdependen-
zen im Raum regionaler sozialer Ungleichheiten und Privatschulen mit gymnasia-
ler Oberstufe. Die Differenzierung nach Ost- und Westdeutschland wird weiterhin
beibehalten. Dabei fassen die Kapitel 8.8.1 und 8.8.2 zu Beginn jeweils die Inter-
pretationen der Riume regionaler Ungleichheiten sowie die Positionierungen der
Privatschultriger in diesen zusammen (vgl. Kapitel 8.1 und 8.2). Danach werden
die Unterschiede zwischen den Einzelanalysen (vgl. Ausfiihrungen in Kapitel 8.3
bis 8.7) und den Gesamtanalysen (vgl. Abbildung 8.9, Seite 228, und Abbildung
8.17, Seite 242) erldutert, bevor die Erkenntnisse des gesamten Kapitels 8 im Zwi-
schenfazit (Kapitel 8.8.3) systematisiert werden.

8.8.1. Der Raum regionaler Ungleichheiten und Privatschulen mit
gymnasialer Oberstufe in Ostdeutschland

Wie entfaltet sich der Raum der regionalen sozialen Ungleichheiten und Privatschulen
mit gymnasialer Oberstufe in Ostdeutschland? Welche Interdependenzen existieren zwi-
schen den Charakteristika der Privatschulen sowie den Charakteristika regionaler Un-
gleichheitsstrukturen?

Der ostdeutsche Raum regionaler Ungleichheiten unter Beriicksichtigung aller
Privatschulcharakteristika (vgl. Abbildung 8.9, Seite 228) unterteilt sich — wie zuvor
—in die folgenden: Das erste Feld (1. Quadrant) entspricht den lindlichen, struktur-
schwachen und das zweite Feld (2. Quadrant) den stadtischen, strukturschwachen
Riumen. Das dritte Feld (3. Quadrant) entspricht hingegen den liandlichen, struktur-
starken und das vierte Feld (4. Quadrant) den stidtischen, strukturstarken Riumen
(vgl. Variante 2 in Abbildung 8.1, Seite 183).

Wie bereits in den vorherigen Kapiteln erldutert, befinden sich die Privatschul-
trager hierbei in den folgenden Feldern (vgl. insb. Tabelle 8.2, Seite 188): Im landli-
chen, strukturschwachen Feld sind keine Privatschultriger positioniert. Die katho-
lischen und reformpidagogischen Privatschultridger befinden sich beide im stidti-
schen, strukturschwachen Feld und korrespondieren beide eher mit der Stadt-Land-
Dimension. Im lindlichen, strukturstarken Feld befinden sich die evangelischen
und sonstigen Privatschultriger, wobei erstere eher mit der Stadt-Land- und zweite-
re eher mit der Strukturdimension korrespondieren. Im stidtischen, strukturstar-
ken Feld sind die internationalen bzw. bilingualen Privatschultriger positioniert,
welche eher mit der Strukturdimension korrespondieren.

Der Raum regionaler Ungleichheiten und Privatschulen mit ggmnasialer Oberstufe in
Ostdeutschland ist in Abbildung 8.9 (Seite 228) dargestellt. Die Interpretation der Di-
mensionen sowie die Platzierung der Privatschultragerschaften und Merkmale re-
gionaler Ungleichheiten entspricht denen der vorangegangen Ausfithrungen zum
ostdeutschen Raum. Wihrend zuvor Analysen durchgefiihrt wurden, in denen zu-
nichst die diversen Variablen der Schulprofile (vgl. Abbildung 8.6, Seite 225), dann
die der Aufnahmekriterien (vgl. Abbildung 8.7, Seite 226) und im Anschluss die der
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Schulgelder (vgl. Abbildung 8.8, 227) jeweils als passive Variablen in die Analysen
aufgenommen wurden, werden bei der Gesamtbetrachtung alle drei Gruppen an
Privatschulcharakteristika gleichzeitig als passive Variablen berticksichtigt.

Es zeigt sich, dass die Mehrheit der Privatschulcharakteristika — rein optisch —
in relativer Ndahe zum Koordinatenursprung mit Tendenz in das stidtische, struk-
turstarke Feld positioniert sind. Einige Privatschulcharakteristika befinden sich je-
doch auch in den iibrigen Feldern, insbesondere dem landlichen, strukturschwa-
chen, mit dem kein Privatschultriger korrespondiert. Zudem zeigt sich, dass sich
die Positionierung der (passiven) Privatschulcharakteristika im Vergleich zu den
Einzelbetrachtungen nicht verindert hat. Insgesamt ist davon auszugehen, dass die
Positionierung der meisten Privatschulcharakteristika, ebenso wie die der Privat-
schultragerschaften, durch die Merkmale der regionalen Ungleichheitsstrukturen
beeinflusst wird.

Welche Privatschulcharakteristika lassen sich demnach in den einzelnen Feldern des
ostdeutschen Raumes regionaler Ungleichheiten relativ betrachtet eher vorfinden als in
anderen Feldern —und welche Privatschulcharakteristika scheinen unabhdngig der Merk-
male regionaler Ungleichheiten in allen ostdeutschen Riaumen vorzukommen?

Bevor auf die Interdependenzen zwischen den Privatschulcharakteristika und
den einzelnen Feldern des ostdeutschen Raumes regionaler Ungleichheiten ein-
gegangen wird, sollen zundchst die Privatschulcharakteristika in unmittelbarer Nihe
zum Koordinatenursprung festgehalten werden. Denn diese Privatschulcharakteris-
tika sind mit hoher Wahrscheinlichkeit relativ unabhingig von den regionalen Un-
gleichheitsstrukturen. Das heifdt, sie kommen unabhingig der regionalen Gegeben-
heiten an den ostdeutschen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe vor und sind
in Bezuga auf regionale Ungleichheiten kaum distinktiv. Wahrend zuvor die re-
lative Ndahe zum Koordinatenursprung allein anhand der graphischen Darstellung
bestimmt wurde, werden bei der ostdeutschen Gesamtbetrachtunglediglich die Pri-
vatschulmerkmale als in unmittelbarer Nihe zum Koordinatenursprung definiert,
bei denen weder die x- noch die y-Koordinate eine hohere Distanz vom Koordina-
tenursprung aufweisen als |0, 300].

Die folgenden Privatschulmerkmale befinden gemif dieser Definition in unmit-
telbarer Nihe des Koordinatenursprungs im ostdeutschen Raum regionaler Un-
gleichheiten und der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe: das altsprachliche
Schulprofil, das Vorhandensein einer Aufnahmegebiihr, Aufnahmegespriche bzw.
-tests, keine Angaben zum Schulgeldminimum, keine Angaben zum Schulgeld-
maximum sowie die Schulgeldstaffelung nach dem Haushaltseinkommen. Diese
sechs Merkmale der ostdeutschen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe kor-
respondieren zwar mit den Privatschultragerschaften (vgl. Kapitel 7, ab Seite 121),
nicht jedoch mit den Merkmalen regionaler Ungleichheiten. Sie sind diesen beziig-
lich nicht distinktiv.

Mit dem landlichen, strukturschwachen Feld im ostdeutschen Raum regionaler Un-
gleichheiten und Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe korrespondieren das
wirtschaftliche Schulprofil, die Abwesenheit von Aufnahmekriterien, 101-200 € Schul-
geldminimum, unter 250 € Schulgeldmaximum sowie die Abwesenheit einer Schul-
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geldstaffelung, allerdings korrespondiert kein Privatschultriger mit diesem Feld.
Das bedeutet, wihrend die genannten Merkmale der Privatschulen mit gymnasia-
ler Oberstufe hiufiger in ldndlichen, strukturschwachen Rdumen Ostdeutschlands
anzutreffen sind, gibt es keinen fiir diesen Raum typischen Privatschultriger. Dies
heifdt jedoch nicht, dass sich im lidndlichen, strukturschwachen Raum gar keine
Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe befinden.

Mit dem stddtischen, strukturschwachen Feld im ostdeutschen Raum regionaler
Ungleichheiten und Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe korrespondieren die
Abwesenheit von Schulprofilen, das musikalisch-kiinstlerische Schulprofil, tiber
200 € Schulgeldminimum sowie iiber 500 € Schulgeldmaximum. Zudem korre-
spondieren die katholischen und reformpidagogischen Privatschultriger mit dem
landlichen, strukturstarken Feld. Das heifst, diese vier Privatschulcharakteristika so-
wie die beiden Privatschultrigerschaften sind relativ typisch fiir lindliche, struktur-
starke Riume in Ostdeutschland — das bedeutet jedoch nicht, dass die Privatschul-
trager zwangsldufig tiber diese Charakteristika verfiigen. Das zeigen beispielsweise
die Ausfithrungen zu den katholischen Privatschultragern in Kapitel 7 und 8, die
nicht mit einem Schulgeldmaximum von mehr als 500 € korrelieren, sich jedoch
im ostdeutschen Raum regionaler Ungleichheiten in relativer Nihe zu dieser Schul-
geldkategorie befinden.

Mit dem lindlichen, strukturstarken Feld im ostdeutschen Raum regionaler Un-
gleichheiten und Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe korrespondieren das na-
turwissenschaftlich-mathematische sowie das gesellschaftswissenschaftliche Schul-
profil sowie die Gymnasialempfehlung als Aufnahmekriterium. Zudem korrespon-
dieren die evangelischen und sonstigen Privatschultriger mit dem stadtischen, struk-
turschwachen Feld. Diese drei Privatschulcharakteristika und die beiden Privat-
schultridger sind demnach relativ typisch fiir das stadtische, strukturschwache Feld.

Mit dem stadtischen, strukturstarken Feld im ostdeutschen Raum regionaler Un-
gleichheiten und Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe korrespondieren das
neusprachliche Schulprofil, Schnuppertage bzw. Probeunterricht als Aufnahmekri-
terium, sonstige Aufnahmekriterien, weniger als 100 € Schulgeldminimum, 251-
500 € Schulgeldmaximum, die Schulgeldstaffelung nach Personenanzahl im Haus-
halt, die Geschwisterermifligung sowie sonstige Schulgeldstaffelung. Zudem kor-
respondieren die internationalen bzw. bilingualen Privatschultriger mit dem stadti-
schen, strukturstarken Feld. Dementsprechend sind diese acht Privatschulcharakte-
ristika und die eine Privatschultragerschaft relativ typisch fiir das ostdeutsche stid-
tische, strukturstarke Feld, wobei die Charakteristika wiederum nicht zwangslaufig
mit den internationalen bzw. bilingualen Privatschultrigern korrelieren miissen,
wie beispielsweise das Schulgeldminimum von weniger als 100 € betreffend ver-
deutlicht (vgl. Kapitel 7 und 8).
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8.8.2. Der Raum regionaler Ungleichheiten und Privatschulen mit
gymnasialer Oberstufe in Westdeutschland (ohne Stadtstaaten)

Wie entfaltet sich der Raum der regionalen sozialen Ungleichheiten und Privatschulen
mit gymnasialer Oberstufe in Westdeutschland? Welche Interdependenzen existieren zwi-
schen den Charakteristika der Privatschulen sowie den Charakteristika regionaler Un-
gleichheitsstrukturen?

Der westdeutsche Raum regionaler Ungleichheiten unter Beriicksichtigung aller
Privatschulcharakteristika (vgl. Abbildung 8.17, Seite 242) unterteilt sich — wie zu-
vor —in die folgenden Felder: Das erste Feld (1. Quadrant) entspricht den stidtischen,
strukturstarken und das zweite Feld (2. Quadrant) den lindlichen, strukturstarken
Riumen. Das dritte Feld (3. Quadrant) entspricht den stidtischen, strukturschwa-
chen und das vierte Feld (4. Quadrant) den lindlichen, strukturschwachen Riumen
(vgl. Variante 3 in Abbildung 8.1, Seite 183).

Entsprechend der Erliuterungen der vorhergehenden Kapitel befinden sich die
Privatschultrager hierbei in den folgenden Feldern (vgl. insb. Tabelle 8.2, Seite 188):
Im stidtischen, strukturstarken Feld sind die internationalen bzw. bilingualen so-
wie die sonstigen Privatschultrdger positioniert, wobei beide eher mit der Stadt-
Land-Dimension korrespondieren. Im landlichen, strukturstarken Feld befinden
sich die katholischen Privatschultriger, die ebenfalls eher mit der Stadt-Land-Di-
mension korrespondieren. Im stidtischen, strukturschwachen Feld sind die reform-
padagogischen Privatschultridger positioniert, welche eher mit der Strukturdimen-
sion korrespondieren. Im lindlichen, strukturschwachen Feld befinden sich die
evangelischen Privatschultriger, die ebenfalls eher mit der Strukturdimension kor-
respondieren.

In in Abbildung 8.9 (Seite 228) ist der Raum regionaler Ungleichheiten und Pri-
vatschulen mit gymnasialer Oberstufe in Westdeutschland dargestellt. Wie zuvor beim
ostdeutschen Raum entspricht auch beim westdeutschen Raum die Interpretation
der Dimensionen sowie die Platzierung der Privatschultragerschaften und Merk-
male regionaler Ungleichheiten denen der vorangegangen Ausfithrungen. Nach
den vorherigen Einzelanalysen der Schulprofile (vgl. Abbildung 8.14, Seite 239),
der Aufnahmekriterien (vgl. Abbildung 8.15, Seite 240) und Schulgelder (vgl. Ab-
bildung 8.16, 241), werden bei der folgenden Gesamtanalyse und -betrachtung alle
drei Gruppen an Privatschulcharakteristika gleichzeitig als passive Variablen be-
riicksichtigt.

Es zeigt sich, dass die Mehrheit der Privatschulcharakteristika — rein optisch —in
relativer Ndhe zum Koordinatenursprung mit Tendenz in das liandliche, struktur-
starke Feld positioniert sind. Einige Privatschulcharakteristika befinden sich jedoch
auch in den iibrigen Feldern, insbesondere dem lindlichen, strukturschwachen,
mit dem kein Privatschultridger korrespondiert. Zudem zeigt sich, dass sich die Po-
sitionierung der (passiven) Privatschulcharakteristika im Vergleich zu den Einzel-
betrachtungen nicht verandert hat. Insgesamt ist davon auszugehen, dass die Posi-
tionierung der meisten Privatschulcharakteristik und der Privatschultrigerschaften
auch im westdeutschen Raum durch die Merkmale der regionalen Ungleichheits-
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strukturen beeinflusst wird.

Welche Privatschulcharakteristika lassen sich demnach in den einzelnen Feldern des
westdeutschen Raumes regionaler Ungleichheiten relativ betrachtet eher vorfinden als in
anderen Feldern —und welche Privatschulcharakteristika scheinen unabhdngig der Merk-
male regionaler Ungleichheiten in allen westdeutschen Rdumen vorzukommen?

Es werden zunichst wieder die Privatschulcharakteristika in unmittelbarer Nihe
zum Koordinatenursprung betrachtet, bevor auf die Interdependenzen zwischen den
Privatschulcharakteristika und den einzelnen Feldern im westdeutschen Raum ein-
gegangen wird, da die Privatschulcharakteristika in unmittelbarer Ndhe zum Koor-
dinatenursprung wahrscheinlich relativ unabhingig von den regionalen Ungleich-
heitsstrukturen sind. Das heift, sie kommen unabhingig der regionalen Gegeben-
heiten an den westdeutschen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe vor. Die un-
mittelbare Nahe zum Koordinatenursprung wird erneut als maximale Distanz von
|0, 300| beider Koordinaten zum Koordinatenursprung definiert.

Die folgenden Privatschulmerkmale befinden sich gemifd dieser Definition in
unmittelbarer Nahe des Koordinatenursprungs im westdeutschen Raum regionaler
Ungleichheiten und der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe: das musikalisch-
kiinstlerische und das wirtschaftliche Schulprofil, die Grundschulnoten, Schnup-
pertage bzw. Probeunterricht und Aufnahmegespriche bzw. -tests als Aufnahme-
kriterien, unter 100 € sowie 101-200 € Schulgeldminimum sowie die Abwesenheit
einer Schulgeldstaffelung. Diese acht Merkmale der westdeutschen Privatschulen
mit gymnasialer Oberstufe korrespondieren zwar mit den Privatschultrigerschaf-
ten (vgl. Kapitel 7, ab Seite 121), nicht jedoch mit den Merkmalen regionaler Un-
gleichheiten. Sie sind demnach beziiglich regionaler Ungleichheitsstrukturen nicht
distinktiv.

Mit dem stddtischen, strukturstarken Feld im westdeutschen Raum regionaler Un-
gleichheiten und Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe korrespondieren die Ab-
wesenheit von Aufnahmekriterien, die Aufnahmegebiihr, sonstige Aufnahmekrite-
rien, 251-500 € sowie iiber 500 € Schulgeldmaximum und die Schulgeldstaffelung
nach der Personenanzahl im Haushalt. Zudem korrespondieren die sonstigen und
internationalen bzw. bilingualen Privatschultriger mit dem stidtischen, struktur-
starken Feld. Diese sechs Privatschulcharakteristika sowie die beiden Privatschul-
trager sind demnach relativ typisch fiir die westdeutschen stidtischen, struktur-
starken Riume. Bei diesem Feld zeigt sich unter Anbetracht der Ergebnisse aus
Kapitel 7 eine recht hohe Ubereinstimmung der Interdependenzen zwischen ei-
nerseits Privatschultrigerschaften und Privatschulcharakteristika und andererseits
zwischen Privatschultriagerschaften und Merkmalen regionaler Ungleichheiten.

Mit dem ldndlichen, strukturstarken Feld im westdeutschen Raum regionaler Un-
gleichheiten und Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe korrespondieren das
neusprachliche sowie naturwissenschaftlich-mathematische Schulprofil sowie die
sonstigen Schulgeldstaffelungen. Zudem korrespondiert die katholische Privatschul-
tragerschaft mit dem landlichen, strukturstarken Feld. Diese drei Privatschulcha-
rakteristika sowie die eine Privatschultrigerschaft sind somit relativ typisch fiir lind-
liche, strukturstarke Riume in Westdeutschland. Obwohl die katholischen Privat-
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schultrager nicht zwangslaufig tiber die genannten Charakteristika verfiigen miis-
sen, zeigen sich dennoch Ubereinstimmungen (vgl. vgl. Kapitel 7 und 8).

Mit dem stadtischen, strukturschwachen Feld im westdeutschen Raum regionaler
Ungleichheiten und Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe korrespondieren die
Abwesenheit von Schulprofilen sowie ein Schulgeldminimum von mehr als 200
€. Zudem korrespondieren die reformpidagogischen Privatschultriger mit dem
stadtischen, strukturschwachen Feld. Das bedeutet, diese beiden Privatschulcha-
rakteristika und die eine Privatschultrigerschaft sind relativ typisch fir stidtische,
strukturschwache Riume in Westdeutschland.

Mit dem ldgndlichen, strukturschwachen Feld im westdeutschen Raum regionaler
Ungleichheiten und Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe korrespondieren das
altsprachliche und gesellschaftswissenschaftliche Schulprofil, die Gymnasialempf-
ehlung als Aufnahmekriterium, keine Angaben zum Schulgeldminimum sowie -
maximum und die Geschwisterermifigung. Zudem korrespondieren die evange-
lischen Privatschultrager mit dem ldndlichen, strukturschwachen Feld. Das bedeu-
tet, diese sechs Privatschulcharakteristika und die eine Privatschultrigerschaft sind
relativ typisch fiir die westdeutschen lindlichen, strukturschwachen Riume. Das
bedeutet jedoch wiederum nicht, dass die evangelischen Privatschultriger zwangs-
ldufig iiber diese Privatschulcharakteristika verfiigen miissen.

8.8.3. Zwischenfazit

Insgesamt hat sich gezeigt, dass sich die ost- und westdeutschen Riume regiona-
ler Ungleichheiten trotz teilweise unterschiedlicher regionaler Merkmale jeweils
zwischen einer Stadt-Land-Dimension sowie einer Strukturdimension aufspannen
(vgl. Abbildung 8.1, Seite 183). Allerdings bedeutet die Ahnlichkeit des ost- und west-
deutschen Raumes regionaler Ungleichheiten nicht, dass die Privatschultriger oder Pri-
vatschulcharakteristika in Ost- und Westdeutschland in den gleichen Feldern positioniert
sind (vgl. Tabelle 8.2, Seite 188, vgl. Kapitel 8.3 bis 8.8.2). Lediglich die internationa-
len bzw. bilingualen Privatschultriger befinden sich sowohl in Ost- als auch West-
deutschland im stadtischen, strukturstarken Feld und die reformpidagogischen
Privatschultrdger befinden sich in Ost- und Westdeutschland im stadtischen, struk-
turschwachen Feld — dabei korrespondieren sie jedoch jeweils mit unterschiedli-
chen Dimensionen in Ost- und Westdeutschland. Generell zeigen sich Unterschie-
de in den Korrelationen mit der Stadt-Land-Dimension sowie der Strukturdimen-
sion.

Insgesamt bekrdftigt Kapitel 8 die Grundannahme dieser Studie (vgl. Kapitel 3.1): es
gibt Wechselwirkungen zwischen den Privatschulen und den sie umgebenden so-
zialen und regionalen Ungleichheiten und diese Wechselwirkungen differenzieren
sich entlang der Privatschultridgerschaft. In Kapitel 3.3 wurde ferner angenommen,
dass die horizontale Differenzierung der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe
den horizontalen Differenzierungen im Feld der Macht entsprechen — ob dies zu-
trifft, kann nicht abschliefend geklirt werden. Dennoch zeigt das vorliegende Ka-
pitel eindeutig, dass die Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe in den Riumen
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sozialer und regionaler Ungleichheiten — relativ betrachtet — eher in dominanten
als dominierten Feldern positioniert sind, so befindet sich kein Privatschultriger
eindeutig im strukturschwachen, lindlichen Feld.

Zudem zeigen sich, wie in den Kapiteln 3.4.2 und 3.4.3 angenommen, Wechsel-
wirkungen zwischen dem gymnasialen Privatschulmarkt und den 6konomischen
und politischen Strukturen der Landkreise (Kontexteffekte) sowie der demographi-
schen, sozio-kulturellen und sozio-6konomischen Komposition der Bevolkerung
(Kompositionsmerkmale). Aufgrund der Erkenntnisse aus Kapitel 8 (vgl. insb. Ta-
belle 8.2, Seite 188) konnen diesbeziiglich als Zusammenfassung folgende Annah-
men getroffen werden:

1. Diesoziale Selektivitit bzw. Exklusivitit der ostdeutschen katholischen und reform-
pddagogischen sowie die der westdeutschen internationalen bzw. bilingualen und
sonstigen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe korrespondiert eher mit Merk-
malen regionaler Ungleichheiten, die in stidtischen Raumen anzutreffen sind. Bei
den ostdeutschen katholischen und reformpidagogischen Privatschulen mit
gymnasialer Oberstufe betrifft dies durch die Positionierung in stidtischen,
strukturschwachen Felder die folgenden Merkmale!”?: iiberdurchschnittlicher
Anteil an Sozialleistungsbeziehern, unterdurchschnittliche Schuldistanzen,
unterdurchschnittlicher Anteil an Protestanten in der Bevolkerung, tiberdurch-
schnittlicher Anteil an sonstigen Konfessionellen, unterdurchschnittlicher An-
teil an CDU-Wahlern sowie tiberdurchschnittlicher Anteil an Wihlern sons-
tiger Parteien. Bei den westdeutschen internationalen bzw. bilingualen und
sonstigen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe betrifft dies aufgrund der
Positionierung im stiddtischen, strukturstarken Feld die folgenden Merkma-
le: tiberdurchschnittlicher Anteil an Akademikern unter den Erwerbstitigen,
tiberdurchschnittlicher Anteil an Gymnasiasten in der Bevolkerung, iiber-
durchschnittliches Einkommen, iiberdurchschnittliche kommunale Steuer-
einnahmen, unterdurchschnittliche Schuldistanzen, unterdurchschnittliche
Distanz zur Infrastrukturanbindung, tiberdurchschnittlicher Anteil an sons-
tigen Konfessionellen in der Bevolkerung, iberdurchschnittlicher Anteil an
GRUNE-Wihlern, iiberdurchschnittlicher Anteil an FDP-Wihlern sowie stid-
tischer Raum.

2. Die soziale Selektivitit bzw. Exklusivitdt der ostdeutschen evangelischen und der
westdeutschen katholischen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe korrespon-
diert eher mit Merkmalen regionaler Ungleichheiten, die in lindlichen Rdumen an-
zutreffen sind. Bei den ostdeutschen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe
betrifft dies aufgrund der Positionierung im landlichen, strukturstarken Feld
die folgenden Merkmale: unterdurchschnittlicher Anteil an Sozialleistungs-
bezieher, iiberdurchschnittliche Schuldistanzen, tiberdurchschnittlicher An-
teil an Protestanten in der Bevolkerung, unterdurchschnittlicher Anteil an

7 Hier und in den folgenden Ausfiihrungen werden lediglich die Merkmale genannt, die sowohl in
dem entsprechenden Feld (Bsp. stidtisch — strukturschwach) positioniert sind und mit derselben
Dimension (Bsp. Stadt-Land-Dimension) korrelieren, wie auch die Privatschultriger.
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sonstigen Konfessionellen in der Bevilkerung, tiberdurchschnittlicher An-
teil an CDU-Wihlern sowie iiberdurchschnittlicher Anteil an Wahlern sons-
tiger Parteien. Bei den westdeutschen katholischen Privatschulen mit gym-
nasialer Oberstufe betrifft dies aufgrund der Positionierung im lindlichen,
strukturstarken Feld die folgenden Merkmale: unterdurchschnittlicher Anteil
an Erwerbstitigen ohne Berufsabschluss, iberdurchschnittlicher Anteil an
bildungsrelevanter Bevolkerung, unterdurchschnittliche kommunale Schul-
den, unterdurchschnittliche Arbeitslosigkeit, unterdurchschnittlicher Anteil
an Sozialleistungsbeziehern, unterdurchschnittliche Kinderarmut, itberdurch-
schnittlicher Anteil an Katholiken in der Bevolkerung, tiberdurchschnittli-
cher Anteil an CDU-Wihlern, unterdurchschnittlicher Anteil an SPD-Wihlern
sowie an LINKE-Wihlern und Wihlern sonstiger Parteien.

3. Die soziale Selektivitdt bzw. Exklusivitit der ostdeutschen internationalen bzw.
bilingualen sowie sonstigen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe korrespon-
diert eher mit Merkmalen regionaler Ungleichheiten, die in strukturstarken Riu-
men anzutreffen sind. Bei den internationalen bzw. bilingualen Privatschu-
len mit gymnasialer Oberstufe betriftt dies aufgrund ihrer Positionierung im
stidtischen, strukturstarken Feld die folgenden Merkmale: tiberdurchschnitt-
licher Anteil an Akademikern unter Erwerbstitigen, tiberdurchschnittlicher
Anteil an Erwerbstitigen ohne Berufsabschluss, iberdurchschnittlicher An-
teil an Gymnasiasten in der Bevolkerung, iiberdurchschnittliches Einkom-
men, {iberdurchschnittliche kommunale Steuereinnahmen, unterdurchschnitt-
liche Arbeitslosigkeit, unterdurchschnittliche Distanz zur Infrastrukturanbin-
dung, tiberdurchschnittlicher Anteil an Katholiken in der Bevolkerung, tiber-
durchschnittliche Anteile an SPD- und GRUNE-Wihlern sowie stiddtischer
Raum. Bei den sonstigen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe betrifft
dies aufgrund der Positionierung im landlichen, strukturstarken Feld die fol-
genden Merkmale: unterdurchschnittliche Kinderarmut, iiberdurchschnittli-
cher Anteil an FDP-Wihlern sowie unterdurchschnittlicher Anteil an LINKE-
Wahlern.

4. Die soziale Selektivitit bzw. Exklusivitit der westdeutschen reformpidagogischen
und evangelischen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe korrespondiert eher
mit Merkmalen regionaler Ungleichheiten, die in strukturschwachen Riumen an-
zutreffen sind. Bei den reformpadagogischen Privatschulen mit gymnasialer
Oberstufe betrifft dies aufgrund der Positionierung im stidtischen, struk-
turschwachen Feld keine Merkmale, da keine Merkmale der regionalen Un-
gleichheit im stidtischen, strukturschwachen Feld mit der Strukturdimensi-
on korrelieren. Bei den evangelischen Privatschulen mit gymnasialer Ober-
stufe betrifft dies aufgrund der Positionierung im lindlichen, strukturschwa-
chen Feld lediglich das Merkmal tiberdurchschnittlicher Anteil an Protestan-
ten in der Bevolkerung. Da im westdeutschen Raum regionaler Ungleichhei-
ten die Strukturdimension generell sehr wenig Varianz erklirt, ist ein Blick
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auf die Stadt-Land-Dimension unter Umstinden niitzlich. Demnach wiir-
den die reformpidagogischen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe dann
mit folgenden Merkmalen korrespondieren: iiberdurchschnittlicher Anteil an
Erwerbstitigen ohne Berufsabschluss, unterdurchschnittlicher Anteil an bil-
dungsrelevanter Bevolkerung, tiberdurchschnittliche kommunale Schulden,
ttberdurchschnittliche Arbeitslosigkeit, tiberdurchschnittlicher Anteil an So-
zialleistungsbeziehern, tiberdurchschnittliche Kinderarmut, unterdurchschnitt-
licher Anteil an Katholiken in der Bevilkerung, unterdurchschnittlicher An-
teil an CDU-Wihlern, iiberdurchschnittliche Anteile an SPD-, LINKE- sowie
Wihlern sonstiger Parteien. Bei den evangelischen Privatschulen mit gym-
nasialer Oberstufe wiren bei Bezug auf die Stadt-Land-Dimension hingegen
die folgenden Merkmale relevant: unterdurchschnittlicher Anteil an Akade-
mikern, unterdurchschnittlicher Anteil an Gymnasiasten, unterdurchschnitt-
liches Einkommen, unterdurchschnittliche kommunale Steuereinnahmen,
iiberdurchschnittliche Schuldistanzen, iiberdurchschnittliche Distanz zur In-
frastrukturanbindung, unterdurchschnittlicher Anteil an sonstigen Konfes-
sionellen, unterdurchschnittlicher Anteil an FDP- und GRUNE-Wihlern so-
wie lindlicher Raum.
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8.9. MCA-Plots: Abbildungen und methodische Erlauterungen

In diesem Abschnitt sind alle zu diesem Kapitel dazugehorigen MCA-Plots darge-
stellt. Zudem werden an dieser Stelle methodische Hinweise und nihere Erldute-
rungen zu den MCA-Plots gegeben, die in den bisherigen Ausfithrungen dieses
Kapitels fehlten oder lediglich am Rande erwihnt wurden. Dieses Kapitels stellt
somit in gewisser Hinsicht einen Anhang bzw. eine Erginzung zu den Ausfithrun-
gen des gesamten Kapitels 8 dar. Anders als in den methodischen Ausfithrungen
in 7.7 werden die methodischen Erlduterungen nicht jeweils auf einer eigenen Sei-
te begonnen, da in diesem Kapitel alle MCA-Plots aufeinander aufbauen. So folgen
zunichst alle methodischen Erlduterungen und anschlieflend alle MCA-Plots, diese
jedoch auf eigenen Seiten. Kapitel 8.9.1 beinhaltet die methodischen Erlduterungen
und MCA-Plots zu den ostdeutschen und Kapitel 8.9.2 zu den westdeutschen Riu-
men regionaler Ungleichheiten.

In Kapitel 5.2.3 befinden sich Hilfestellungen zur Interpretation der MCA-Plots.
Die nachfolgend dargestellten MCA-Plots verfiigen sowohl iiber aktive Variablen als
auch tiber passive Variablen. Die Privatschultrigerschaften sind jeweils rot und hori-
zontal dargestellt, damit sie als Variablen von gréfitem Interesse besser erkennbar
sind. Die iibrigen Variablen sind mit einer Neigung von 45 Grad dargestellt. Alle
passiven Variablen sind griin dargestellt — sie tragen nicht zur Achsenausrichtung
des MCA-Plots bei, sondern werden nachtraglich hineingeplottet. Die Koordinaten
der Variablen befinden sich jeweils mittig unterhalb des Variablenlabels (vgl. Dar-
stellung in Kapitel 5.2.3). Insofern dies notwendig ist, werden vereinzelt Koordina-
ten in Fuflnoten angegeben.

Die regionalen Variablen gehen jeweils als Dummy-Variablen in die Analysen
ein: dabei bedeutet 0, dass der Wert des Landkreises unterdurchschnittlich im Ver-
gleich zum Bundesland ausfillt bzw. kleiner ist und 1, dass er iiberdurchschnittlich
ausfillt bzw. grofer ist'®,

Es werden zunichst alle ostdeutschen MCA-Plots erliutert (Kapitel 8.9.1, ab Sei-
te 216) und dargestellt (ab Seite 221). Anschlieflend folgt die Erlduterung der west-
deutschen MCA-Plots (Kapitel 8.9.2, ab Seite 229) sowie deren Darstellung (ab Seite
235). Bei den Analysen Westdeutschlands wurden die Stadtstaaten ausgeschlossen.

8Im Rahmen dieser Studie wurden diverse Codierungen der regionalen Variablen im Rahmen von
Sensibilititsanalysen durchgefiihrt. Die Varianzaufklirung der verschiedenen MCA-Plots war in
der Regel dhnlich, jedoch im Durchschnitt niedriger als die der gewihlten Dummy-Codierung. Zu-
dem waren die MCA-Plots dufderst uniibersichtlich, da die Mehrheit der Variablenauspragungen
(insbesondere die mittleren Kategorien) direkt um den Koordinatenursprung positioniert waren.
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8.9.1. Ostdeutschland

Abbildung 8.2: Der Raum regionaler Ungleichheiten in Ostdeutschland

Der MCA-Plot zum Raum regionaler Ungleichheiten in Ostdeutschland (Abbildung 8.2)
stellt die Basis aller nachfolgenden MCA-Plots (Abbildungen 8.3 bis 8.9) dar. Daher wird
dieser MCA-Plot ausfiihrlicher interpretiert als die folgenden, zu denen lediglich
die hinzugekommenen Anderungen im Vergleich zum Basis-MCA-Plot erliutert
werden. Im Unterschied zu den Analysen in Kapitel 7.7 werden in diesem Kapitel
nicht lediglich Privatschulvariablen, sondern auch Variablen beriicksichtigt, die die
regionalen sozialen Ungleichheitsstrukturen abbilden (vgl. Kapitel 5.1.2).

Bei der gleichzeitigen Betrachtung aller regionalen Variablen in Ostdeutschland
werden durch die ersten zwei Dimensionen bzw. Achsen des MCA-Plots 90,03 %
der Gesamtvarianz (total inertia) aufgeklart, wovon 78,7 % auf die erste und 11,34
% auf die zweite Dimension entfallen. Somit beschreiben die gewihlten Variablen
sowie deren Codierung den Raum regionaler Ungleichheiten in Ostdeutschland re-
lativ gut. Zudem zeigt sich, dass alle Variablen den Raum regionaler Ungleichheiten
tatsdchlich aufspannen. Denn jedes Paar an Variablenausprigungen einer Variable
liegt in einem entgegengesetzten Quadranten des MCA-Plots (1 und 4 bzw. 2 und
3) und spiegelt sich somit gewissermaRen am Koordinatenursprung!8!.

Die folgenden Variablenausprigungen tragen zur Achsenausrichtung der ersten Di-
mension bei: unterdurchschnittlicher Anteil an Akademikern (Erwerbstitige), tiber-
durchschnittlicher Anteil an Akademikern (Erwerbstitige), unterdurchschnittlicher
Anteil an Gymnasiasten (Bevolkerung), iiberdurchschnittlicher Anteil an Gymna-
siasten (Bevolkerung), unterdurchschnittliches Einkommen (Bevolkerung), iiber-
durchschnittliches Einkommen (Bevolkerung), iiberdurchschnittliche kommunale
Steuereinnahmen, unterdurchschnittliche Schuldistanzen, iiberdurchschnittliche
Schuldistanzen, unterdurchschnittliche Infrastrukturanbindung, iiberdurchschnitt-
liche Infrastrukturanbindung,
unterdurchschnittlicher Anteil an Protestanten (Bevolkerung), iiberdurchschnittli-
cher Anteil an Protestanten (Bevolkerung), unterdurchschnittlicher Anteil an sons-
tigen Konfessionen (Bevolkerung), itberdurchschnittlicher Anteil an sonstigen Kon-
fessionen (Bevélkerung), unterdurchschnittlicher Anteil an CDU-Wihlern, tiber-
durchschnittlicher Anteil an CDU-Wihlern, unterdurchschnittlicher Anteil an GRUN-
E-Wihlern, iiberdurchschnittlicher Anteil an GRUNE-Wihlern, lindlicher Raum
sowie stadtischer Raum.

Mit der ersten Dimension korrelieren alle genannten Variablenausprigungen so-

1Die Spiegelung soll jedoch nicht bedeuten, dass die Koordinaten lediglich das Vorzeichen wech-
seln und somit eine perfekte Spiegelung am Koordinatenursprung vorliegt. Zwei Beispiele: Ei-
ne Variable, deren Ausprigungen einem reinen Vorzeichenwechsel bei den Koordinaten relativ
nahe kommt, ist der Anteil der bildungsrelevanten Bevélkerung (Koordinaten unterdurchschnitt-
lich: —0, 083|1, 551; Koordinaten iiberdurchschnittlich: 0,080| — 1,492). Eine Variable, bei der
sich zwar die Ausprigungen in entgegengesetzten Quadranten befinden, die Koordinaten den-
noch auf keinen reinen Vorzeichenwechsel hindeuten, ist der Anteil an Akademikern unter den
Erwerbstitigen (Koordinaten unterdurchschnittlich: 1, 006|0, 238; Koordinaten iiberdurchschnitt-
lich: —2,370| — 0, 561).
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wie zusitzlich die folgenden: unterdurchschnittlicher Anteil ohne Berufsabschluss
(Erwerbstitige), {iberdurchschnittlicher Anteil ohne Berufsabschluss (Erwerbsti-
tige), unterdurchschnittliche kommunale Steuereinnahmen, unterdurchschnittli-
cher Anteil an Sozialleistungsempfingern (Bevolkerung), iiberdurchschnittlicher
Anteil an Sozialleistungsempfingern (Bevélkerung), unterdurchschnittlicher An-
teil an Katholiken (Bevolkerung), itberdurchschnittlicher Anteil an Katholiken (Be-
volkerung), unterdurchschnittlicher Anteil an SPD-Wihlern, tiberdurchschnittli-
cher Anteil an SPD-Wihlern, unterdurchschnittlicher Anteil an Wihlern sonstiger
Parteien sowie {iberdurchschnittlicher Anteil an Wahlern sonstiger Parteien.

Die Achsenausrichtung der zweiten Dimension wird durch folgende Variablenaus-
pragungen beeinflusst: unterdurchschnittlicher Anteil der bildungsrelevanten Be-
volkerung, tiberdurchschnittlicher Anteil der bildungsrelevanten Bevélkerung, tiber-
durchschnittliche kommunale Steuereinnahmen, unterdurchschnittliche kommu-
nale Schulden, tiberdurchschnittliche kommunale Schulden, unterdurchschnittli-
cher Anteil an Arbeitslosen (Bevilkerung), tiberdurchschnittlicher Anteil an Ar-
beitslosen (Bevolkerung), unterdurchschnittlicher Anteil an Sozialleistungsemp-
fingern (Bevolkerung), uiberdurchschnittlicher Anteil an Sozialleistungsempfin-
gern (Bevolkerung), unterdurchschnittliche Kinderarmut, tiberdurchschnittliche Kin-
derarmut, tiberdurchschnittlicher Anteil an Katholiken (Bevolkerung), unterdurch-
schnittlicher Anteil an FDP-Wihlern, tiberdurchschnittlicher Anteil an FDP-Wihlern,
unterdurchschnittlicher Anteil an LINKE-Wihlern sowie tiberdurchschnittlicher An-
teil an LINKE-Wahlern. Mit der zweiten Dimension korrelieren alle genannten Varia-
blenauspriagungen.

Der Raum regionaler Ungleichheiten in Ostdeutschland (vgl. Abbildung 8.2) spannt
sich gemif der Interpretation des numerischen und graphischen Outputs entlang
der folgenden Dimensionen auf: Die erste Dimension variiert zwischen stidtischen
(1. und 3. Quadrant) sowie lindlichen (2. und 4. Quadrant) Riumen'®2. Die zwei-
te Dimension variiert hingegen zwischen strukturschwachen (1. und 2. Quadrant)
sowie strukturstarken (3. und 4. Quadrant). Das bedeutet, der ostdeutsche Raum
regionaler Ungleichheiten unterteilt sich in folgende Quadranten bzw. Felder: 1)
stadtisch — strukturschwach, 2) landlich — strukturschwach, 3) stidtisch — struktur-
stark und 4) lindlich — strukturstark. Diese Interpretation und Einteilung gilt fiir
alle folgenden MCA-Plots mit Ausnahme von Abbildung 8.3, wie im nichsten Ab-
schnitt dargestellt wird.

182 An dieser Stelle ist darauf hinzuweisen, dass die dargestellten MCA-Plots, die alle die Variablen-
ausprigungen lindlicher Raum und stddtischer Raum beinhalten, in gewisser Hinsicht selbst Sen-
sitivititsanalysen darstellen. Denn alle Analysen wurden zunichst ohne diese Stadt-Land-Variable
durchgefiihrt. Bei der Interpretation dieser ersten Analysen entstand die Annahme, dass sich die
erste Dimension zwischen Stadt und Land unterscheidet. Daher wurde die entsprechende Varia-
ble mit in die Analysen aufgenommen und, wie dargestellt, beibehalten. Denn durch Hinzunah-
me der Variable dnderten sich die Ergebnisse kaum, die Varianzaufklirung wurde minimal héher
und die Variablenausprigungen entfernten sich leicht vom Koordinatenursprung in Richtung der
jeweiligen Achsenendpunkte.
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Abbildung 8.3: Der Raum regionaler Ungleichheiten unter Beriicksichtigung staatli-
cher und privater Schulen mit gymnasialer Oberstufe in Ostdeutschland

Im nichsten Analyseschritt wurde im MCA-Plot zusitzlich zu den regionalen Va-
riablen eine dichotome Schultrigervariable (staatlich vs. privat) aufgenommen. Die
Koordinaten lauten:

- staatliche Schultriger 0,070|0, 023 und
- Privatschultrager —0, 429| — 0, 140.

Beide Ausprigungen befinden sich demnach in unmittelbarer Nihe des Koordi-
natenursprungs. Obwohl die Schultrigerschaft als aktive Variable aufgenommen
wurde, zeigen beide Auspriagungen keinen Einfluss auf die Achsenausrichtung und
verhalten sich demnach wie passive Variablen. Sowohl die staatlichen als auch pri-
vaten Schulen mit gymnasialer Oberstufe korrelieren mit der ersten, nicht jedoch
mit der zweiten Dimension.

Im Vergleich zum Basis-MCA-Plot (vgl. Abbildung 8.2) ergibt sich eine einzige
tatsichliche Anderung. Diese betrifft die Darstellungsform, die aus einem techni-
schen Fehler resultiert: Die zweite Dimension wird im Gegensatz zum Basis-MCA-
Plot gespiegelt dargestellt, das heifst, die strukturstarken Rdume liegen im 1. und
2. und die strukturschwachen im 3. und 4. Quadrant'®3. Es ist bei STATA nicht
moglich die Achsen des MCA-Plots manuell zu spiegeln. Da es bei den zu Kapitel
8 dazugehorigen Analysen bei einigen MCA-Plots Achsenspiegelungen gibt, sind
in Abbildung 8.1 (Seite 183) alle Interpretationsvarianten des Raumes regionaler
Ungleichheiten sowie die entsprechenden MCA-Plots je Achsenausrichtung aufge-
listet.

Ansonsten ergeben sich im Vergleich zum Basis-MCA-Plot keine bedeutenden
Anderungen: Die Varianzaufklirung bleibt relativ stabil (1. Dimension: 78,55 %,
2. Dimension 11,29 %). Die selben Variablenausprigungen tragen zur Achsenaus-
richtung bei und korrelieren mit den Achsen, wie zuvor beim Basis-MCA-Plot184,
Trotz dieser relativen Stabilitidt haben sich durch Hinzunahme der beiden Schultra-
gerauspragungen die Positionierungen der iibrigen Variablenausprigungen zum
Teil leicht verschoben. Dies alles hat insgesamt jedoch keine Auswirkungen auf die
Interpretation des Raumes der regionalen Ungleichheiten.

Abbildung 8.4: Der Raum regionaler Ungleichheiten unter Beriicksichtigung aller Schul-
tragerschaften der Schulen mit gymnasialer Oberstufe in Ostdeutschland

In diesem Analyseschritt werden die Privatschultriger differenziert aufgenommen
und die staatlichen Schulen mit gymnasialer Oberstufe beibehalten. Die Koordina-
ten lauten wie folgt:

'8 Konkrete Benennung der einzelnen Felder bzw. Quadranten: 1) stidtisch — strukturstark, 2) lind-
lich — strukturstark, 3) stidtisch — strukturschwach und 4) lindlich — strukturschwach.

18*Zudem weichen die jeweiligen Werte dieser MCA in der Regel gar nicht oder erst bei der dritten
Nachkommastelle von den Werten der Basis-MCA ab.
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- staatliche Schultriger —0, 069| — 0,022,

- katholische Privatschultriger 1, 863|0, 020,

- evangelische Privatschultriager —0, 032|0, 079,

- reformpidagogische Privatschultrager 0, 718|1, 174,

- internationale bzw. bilinguale Privatschultriger 0,478| — 1, 594 und
- sonstige Privatschultriger —0, 121| — 0, 660.

Die staatlichen Schultriger sowie die evangelischen Privatschultriger befinden sich
demnach in unmittelbarer Nahe zum Koordinatenursprung, gefolgt von den sons-
tigen Privatschultragern. Auch hier wurde die Schultridgerschaft als aktive Variable
aufgenommen, dennoch zeigt keine der Ausprigungen einen Einfluss auf die Ach-
senausrichtung, wodurch sie wie passive Variablen wirken. Die staatlichen Schul-
trager sowie die katholischen und reformpiadagogischen Privatschultriger korrelie-
ren mit der ersten und die internationalen bzw. biligualen sowie sonstigen Privat-
schultriger mit der zweiten Dimension. Die evangelischen Privatschultriger zeigen
keine Korrelation mit den beiden Dimensionen des MCA-Plots.

Im Vergleich zum Basis-MCA-Plot (vgl. Abbildung 8.2) ergeben sich keine re-
levanten Anderungen: Die Varianzaufklirung bleibt relativ stabil (1. Dimension:
78,23 %, 2. Dimension: 11,35 %). Die selben Variablenausprigungen tragen zur
Achsenausrichtung bei und korrelieren mit den Achsen, wie zuvor beim Basis-
MCA-Plot. Trotz dieser relativen Stabilitit haben sich durch Hinzunahme der Schul-
trigerauspragungen die Positionierungen der tibrigen Variablenauspragungen zum
Teil leicht verschoben. Dies alles hat insgesamt jedoch keine Auswirkungen auf die
Interpretation des Raumes der regionalen Ungleichheiten.

Abbildung 8.5: Der Raum regionaler Ungleichheiten unter Beriicksichtigung der Pri-
vatschulen mit gymnasialer Oberstufe in Ostdeutschland

Nachdem zuvor sowohl die staatlichen als auch die differenzierten Privatschultra-
gerschaften betrachtet wurden, werden in Abbildung 8.5 lediglich alle Privatschul-
triger ohne die staatlichen Schulen mit gymnasialer Oberstufe zum Raum der re-
gionalen Ungleichheiten in Ostdeutschland hinzugefiigt. Die Koordinaten lauten
wie folgt:

- katholische Privatschultriger 1, 3020, 294,

- evangelische Privatschultrager —0, 423| — 0, 198,

- reformpidagogische Privatschultrager 0, 217|1, 046,

- internationale bzw. bilinguale Privatschultrager 0, 150 — 1,592 und

- sonstige Privatschultriger —0, 463| — 0, 882.
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Der Wegfall der staatlichen Schulen mit gymnasialer Oberstufe hat demnach zu
Neupositionierungen der Privatschultriger gefithrt — einzig die y-Koordinate der
internationalen bzw. bilingualen Privatschultrager ist nahezu identisch geblieben.
Wie auch zuvor haben die Privatschultrager (aktive Variablen) keinen Einfluss auf
die Achsenausrichtung und verhalten sich demnach wie passive Variablen.

Im Vergleich zum Basis-MCA-Plot (vgl. Abbildung 8.2) ergeben sich keine re-
levanten Anderungen: Die Varianzaufklirung bleibt relativ stabil (1. Dimension:
78,95 %, 2. Dimension: 10,92 %). Die selben Variablenausprigungen tragen zur
Achsenausrichtung bei und korrelieren mit den Achsen, wie zuvor beim Basis-
MCA-Plot. Trotz dieser relativen Stabilitit haben sich durch den Wegfall der staat-
lichen Schultriger die Positionierungen der tibrigen Variablenausprigungen zum
Teil leicht verschoben. Dies alles hat keine Auswirkungen auf die Interpretation des
Raumes der regionalen Ungleichheiten.

Abbildungen 8.6 bis 8.9: Der Raum regionaler Ungleichheiten unter Beriicksichti-
gung der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe sowie deren Charakteristika in
Ostdeutschland

Die verbleibenden Abbildungen 8.6 bis 8.9 entsprechen in ihrer Grundstruktur dem
MCA-Plot in Abbildung 8.5 zuziiglich weiterer Privatschulcharakteristika als passi-
ve Variablen und werden daher bis auf die Korrelation mit den Dimensionen nicht
weiter erldutert. Im ersten MCA-Plot (vgl. Abbildung 8.6) werden die Schulprofile,
im zweiten die Aufnahmekriterien (vgl. Abbildung 8.7), im dritten die Schulgelder
(vgl. Abbildung 8.8) und im letzten alle Privatschulcharakteristika (vgl. Abbildung
8.9) betrachtet. Die minimalen Unterschiede in der Varianzaufklirung ergeben sich
aus den hinzugenommenen passiven Variablen'®>.

Mit der ersten Dimension korrelieren in den einzelnen MCA-Plots die folgenden Va-
riablenauspriagungen: das musikalisch-kiinstlerische und das wirtschaftliche Schul-
profil (Abbildung 8.6), die Grundschulnoten und sonstigen Aufnahmekriterien (Ab-
bildung 8.7), unter 250 € und iiber 500 € Schulgeldmaximum, keine Schulgeldstaf-
felung sowie die Schulgeldstaffelung nach der Personenanzahl im Haushalt (Abbil-
dung 8.8). Mit der zweiten Dimension korrelieren in den einzelnen MCA-Plots die fol-
genden Variablenausprigungen: das naturwissenschaftlich-mathematische Schul-
profil (Abbildung 8.6), die Gymnasialempfehlung (Abbildung 8.7) und die sonsti-
ge Schulgeldstaffelung (Abbildung 8.8). In der Gesamtbetrachtung (Abbildung 8.9)
korrelieren dieselben Variablenauspragungen mit der ersten sowie zweiten Dimen-
sion.

85 Die passiven Variablen haben zwar keinen Einfluss auf die Achsenausrichtung, kénnen jedoch die
Varianzaufklirung beeinflussen.
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Abbildung 8.2.: MCA-Plot: Regionale Ungleichheitsstrukturen in Ostdeutschland
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8. Gibt es Interdependenzen zwischen regionalen Ungleichheiten und den
Charakteristika von Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe?

Abbildung 8.3.: MCA-Plot: Regionale Ungleichheitsstrukturen in Ostdeutschland
und Schulen mit gymnasialer Oberstufe (staatlich vs. privat)

dimension 2 (11.2%)
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Pia Akkaya Der gymnasiale Privatschulmarkt Deutschlands

Abbildung 8.4.: MCA-Plot: Regionale Ungleichheitsstrukturen in Ostdeutschland
und Schulen mit gymnasialer Oberstufe (alle Schultrager)
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8. Gibt es Interdependenzen zwischen regionalen Ungleichheiten und den
Charakteristika von Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe?

Abbildung 8.5.:

MCA-Plot: Regionale Ungleichheitsstrukturen in Ostdeutschland
und Schulen mit gymnasialer Oberstufe (Privatschultrager)
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Abbildung 8.6.: MCA-Plot: Regionale Ungleichheitsstrukturen in Ostdeutschland
und Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe (Schulprofile)
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8. Gibt es Interdependenzen zwischen regionalen Ungleichheiten und den
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Abbildung 8.7.:

MCA-Plot: Regionale Ungleichheitsstrukturen in Ostdeutschland
und Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe (Aufnahmekriterien)
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Abbildung 8.8.: MCA-Plot: Regionale Ungleichheitsstrukturen in Ostdeutschland

und Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe (Schulgeld)
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8. Gibt es Interdependenzen zwischen

Abbildung 8.9.: MCA-Plot: Regionale Ungleichheitsstrukturen in Ostdeutschland

und Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe (Gesamt)
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8.9.2. Westdeutschland (ohne Stadtstaaten)

Abbildung 8.10: Der Raum regionaler Ungleichheiten in Westdeutschland (ohne Stadt-
staaten)

Wie bereits in Ostdeutschland (vgl. Kapitel 8.9.1), stellt der MCA-Plot zum Raum re-
gionaler Ungleichheiten in Westdeutschland (Abbildung 8.10) die Basis aller nachfolgen-
den MCA-Plots (Abbildungen 8.11 bis 8.17) dar. Aufgrund der Codierung der regio-
nalen Variablen als Vergleich des Landkreis- und des Bundeslandwertes entfallen
in den folgenden Analysen die Stadtstaaten (Berlin, Bremen, Hamburg). Denn in
den Stadtstaaten entspricht der Landkreiswert dem Bundeslandwert'®.

Bei der gleichzeitigen Betrachtung aller regionalen Variablen in Westdeutschland
werden durch die ersten zwei Dimensionen bzw. Achsen des MCA-Plots 92,95 %
der Gesamtvarianz (total inertia) erklirt. Dabei entfallen 88,86 % auf die erste und
4,09 % auf die zweite Dimension. Die hohe Varianzaufklarung deutet darauf hin,
dass die gewihlten Variablen sowie deren Codierungen den Raum regionaler Un-
gleichheiten in Westdeutschland relativ gut erklidren — wobei die Varianzaufklirung
leicht hoher ausfillt und die erste Dimension mehr der Gesamtvarianz erklart als
in Ostdeutschland. Zudem zeigt sich wiederum, dass die gewihlten Variablen den
Raum regionaler Ungleichheiten tatsichlich aufspannen, da die Variablenauspri-
gungen jeweils in entgegengesetzten Quadranten des MCA-Plots (1 und 4 bzw. 2
und 3) liegen.

Die folgenden Variablenausprigungen tragen zur Achsenausrichtung der ersten Di-
mension bei: unterdurchschnittlicher Anteil an Akademikern (Erwerbstitige), tiber-
durchschnittlicher Anteil an Akademikern (Erwerbstitige), unterdurchschnittlicher
Anteil der bildungsrelevanten Bevolkerung, iiberdurchschnittlicher Anteil der bil-
dungsrelevanten Bevolkerung, tiberdurchschnittliches Einkommen (Bevélkerung),
unterdurchschnittlicher Anteil an Arbeitslosen (Bevolkerung), iiberdurchschnittli-
cher Anteil an Arbeitslosen (Bevélkerung), unterdurchschnittlicher Anteil an Sozi-
alleistungsempfingern (Bevolkerung), iiberdurchschnittlicher Anteil an Sozialleis-
tungsempfingern (Bevolkerung), unterdurchschnittliche Kinderarmut, tiberdurch-
schnittliche Kinderarmut, unterdurchschnittliche Schuldistanzen, iiberdurchschnitt-
liche Schuldistanzen, unterdurchschnittliche Distanz zur Infrastrukturanbindung,
uiberdurchschnittliche Distanz zur Infrastrukturanbindung, unterdurchschnittlicher
Anteil an sonstigen Konfessionen (Bevolkerung), iiberdurchschnittlicher Anteil an
sonstigen Konfessionen (Bevilkerung), unterdurchschnittlicher Anteil an CDU-Wihl-
ern, iiberdurchschnittlicher Anteil an CDU-Wihlern, unterdurchschnittlicher An-
teil an LINKE-Wihlern sowie iiberdurchschnittlicher Anteil an LINKE-Wihlern.

Mit der ersten Dimension korrelieren alle genannten Variablenausprigungen sowie
zusitzlich die folgenden: unterdurchschnittlicher Anteil ohne Berufsabschluss (Er-
werbstitige), iiberdurchschnittlicher Anteil ohne Berufsabschluss (Erwerbstitige),
unterdurchschnittlicher Anteil an Gymnasiasten (Bevolkerung), iiberdurchschnitt-
licher Anteil an Gymnasiasten (Bevolkerung), unterdurchschnittliches Einkommen

'8Eine Referenzierung auf den Durchschnitt aller drei Stadtstaaten hat sich aufgrund der stark un-
terschiedlichen Strukturen in Bremen in Vergleich zu Hamburg und Berlin nicht angeboten.
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(Bevolkerung), unterdurchschnittliche kommunale Steuereinnahmen, unterdurch-
schnittliche kommunale Schulden, tiberdurchschnittliche kommunale Schulden,
unterdurchschnittlicher Anteil an Katholiken (Bevolkerung), iiberdurchschnittlicher
Anteil an Katholiken (Bevolkerung), unterdurchschnittlicher Anteil an SPD-Wihlern,
tiberdurchschnittlicher Anteil an SPD-Wihlern, unterdurchschnittlicher Anteil an
GRUNE-Wihlern, unterdurchschnittlicher Anteil an FDP-Wihlern, iiberdurchschnitt-
licher Anteil an FDP-Wihlern, unterdurchschnittlicher Anteil an Wihlern sonstiger
Parteien, iiberdurchschnittlicher Anteil an Wahlern sonstiger Parteien, lindlicher
Raum sowie stidtischer Raum. Kurz: Es korrelieren alle in die Analysen eingehenden
Variablenauspragungen mit der ersten Dimension aufler den Protestanten in der Bevol-
kerung.

Zur Achsenausrichtung der zweiten Dimension tragen die folgenden Variablenaus-
priagungen bei: iiberdurchschnittlicher Anteil ohne Berufsabschluss (Erwerbstiti-
ge), iiberdurchschnittlicher Anteil an Gymnasiasten (Bevolkerung), unterdurchschnitt-
liches Einkommen (Bevolkerung), iberdurchschnittliches Einkommen (Bevolke-
rung), unterdurchschnittliche kommunale Steuereinnahmen, durchschnittliches
Einkommen (Bevolkerung), unterdurchschnittlicher Anteil an Protestanten (Bevol-
kerung), tiberdurchschnittlicher Anteil an Protestanten (Bevdlkerung), unterdurch-
schnittlicher Anteil an SPD-Wihlern, iiberdurchschnittlicher Anteil an SPD-Wihl-
ern, unterdurchschnittlicher Anteil an FDP-Wihlern sowie iiberdurchschnittlicher
Anteil an FDP-Wihlern. Mit der zweiten Dimension korrelieren lediglich die Ausprd-
gungen der Variable Protestanten in der Bevilkerung.

Der Raum regionaler Ungleichheiten in Westdeutschland (vgl. Abbildung 8.10) spannt
sich gemif der Interpretation des numerischen und graphischen Outputs entlang
derselben Dimensionen auf, wie der ostdeutsche Raum: Die erste Dimension variiert
zwischen stidtischen (1. und 3. Quadrant) und lindlichen (2. und 4. Quadrant) Riu-
men. Die zweite Dimension variiert zwischen strukturschwachen (1. und 2. Qua-
drant) und strukturstarken (3. und 4. Quadrant) Riumen. Dabei kommt der ersten
Dimension jedoch eine weitaus hohere Bedeutung zu als der zweiten, die weniger
als 5 % der Gesamtvarianz erkliren kann'®’. Dennoch unterteilt sich der westdeut-
sche Raum regionaler Ungleichheiten folglich in die folgenden Quadranten bzw.
Felder: 1) stadtisch — strukturschwach, 2) landlich — strukturschwach, 3) stadtisch —
strukturstark und 4) lindlich — strukturstark. Diese Einteilung und Interpretation
gilt prinzipiell fiir alle nachfolgenden MCA-Plots, allerdings ist bei den Abbildun-
gen 8.12 bis 8.17 die zweite Dimension wiederum gespiegelt (vgl. Ausfithrungen zu
Abbildung 8.3), worauf in den entsprechenden Abschnitten eingegangen wird'®8.

1877um Vergleich: Im ostdeutschen Raum erklirt diese Dimension 11,34 % der Gesamtvarianz. Dies
konnte daran liegen, dass in Ostdeutschland weniger stidtische Strukturen vorherrschen als in
Westdeutschland.

88Da es bei den zu Kapitel 8 dazugehérigen Analysen bei einigen MCA-Plots Achsenspiegelungen
gibt, sind in Abbildung 8.1 (Seite 183) alle Interpretationsvarianten des Raumes regionaler Un-
gleichheiten sowie die entsprechenden MCA-Plots aufgelistet.
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Abbildung 8.11: Der Raum regionaler Ungleichheiten unter Beriicksichtigung staat-
licher und privater Schulen mit gymnasialer Oberstufe in Westdeutschland (ohne
Stadtstaaten)

Entsprechend der ostdeutschen Analysen wurde im nichsten Analyseschritt neben
den regionalen Variablen Westdeutschlands auch eine dichotome Schultridgervaria-
ble (staatlich vs. privat) aufgenommen. Die Koordinaten lauten:

- staatliche Schultriger 0, 018|0, 033 und
- Privatschultriger —0,094| — 0, 174.

Beide Schultridger befinden sich demnach in unmittelbarer Nihe des Koordinaten-
ursprungs, wobei die Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe diesem im west-
deutschen MCA-Plot niher sind als im ostdeutschen (vgl. Abbildung 8.3). Obwohl
die Schultragervariable als aktive Variable aufgenommen wurde, zeigen beide Aus-
pragungen keinen Einfluss auf die Achsenausrichtung und verhalten sich demnach
wie passive Variablen. Zudem korrelieren beide Ausprigungen mit der ersten und
kaum mit der zweiten Dimension.

Im Vergleich zum Basis-MCA-Plot (vgl. Abbildung 8.10) bleibt die Varianzauf-
klarung relativ stabil, verlagert sich jedoch etwas auf die zweite Dimension (1. Di-
mension: 80,25 %, 2. Dimension 10,15 %). Dies hingt damit zusammen, dass in
diesem MCA-Plot mehr Variablenauspragungen zur Achsenausrichtung der zwei-
ten — und seltener auch zur ersten — beitragen, die zuvor nur knapp unter den
zugehorigen Chi2-Wert fielen. Dies betrifft die folgenden Variablen, die nun zu-
satzlich im Vergleich zum Basis-MCA-Plot die Achsenausrichtung der ersten Dimen-
sion beeinflussen: tiberdurchschnittlicher Anteil an Gymnasiasten (Bevolkerung)
und unterdurchschnittlicher Anteil an GRUNE-Wihlern. Zudem beeinflussen die
folgenden Variablen nun zusitzlich die Achsenausrichtung der zweiten Dimension:
unterdurchschnittlicher Anteil an Akademikern (Erwerbstitige), iiberdurchschnitt-
licher Anteil an Akademikern (Erwerbstitige), {iberdurchschnittliche kommunale
Steuereinnahmen, unterdurchschnittlicher Anteil an Arbeitslosen (Bevélkerung),
iiberdurchschnittlicher Anteil an Arbeitslosen (Bevélkerung), iiberdurchschnittli-
che Distanz zur Infrastrukturanbindung sowie unterdurchschnittlicher Anteil an
CDU-Wihlern. Der iiberdurchschnittliche Anteil ohne Berufsabschluss (Erwerbs-
tatige) beeinflusst die Achsenausrichtung der zweiten Dimension nicht mehr, wie
zuvor im Basis-MCA-Plot. Mit der ersten Dimension korrelieren dieselben Varia-
blenauspriagungen, wie im Basis-MCA-Plot, wahrend bei der zweiten Dimension Kor-
relationen mit den Anteilen an FDP-Wihlern sowie den Wihlern sonstiger Parteien
hinzukommen.

Abbildung 8.12: Der Raum regionaler Ungleichheiten unter Beriicksichtigung aller
Schultragerschaften der Schulen mit gymnasialer Oberstufe in Westdeutschland (oh-
ne Stadtstaaten)

Entsprechend den ostdeutschen Analysen werden nun auch bei den westdeutschen

231



8. Gibt es Interdependenzen zwischen regionalen Ungleichheiten und den
Charakteristika von Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe?

neben den staatlichen Schultrigern die differenzierten Privatschultriger inkludiert.
Die Koordinaten lauten hierbei wie folgt:

- staatliche Schultriager 0,018| — 0,033,

- katholische Privatschultriger 0, 259|0, 485,

- evangelische Privatschultriger —0,033| — 1, 583,

- reformpidagogische Privatschultriger —0, 218| — 0, 110,

- internationale bzw. bilinguale Privatschultriger —1, 535|2, 336 und
- sonstige Privatschultriger —0, 245|0, 488.

Die staatlichen sowie reformpadagogischen Schulen mit gymnasialer Oberstufe lie-
gen somit in unmittelbarer Nihe des Koordinatenursprungs. Wie bereits in den
vorhergehenden MCA-Plots wurden die Schultrigerschaften als aktive Variablen in
die Analysen aufgenommen und zeigen dennoch keine Einfliisse auf die Achsen-
ausrichtungen. Die Schultrigerauspriagungen wirken somit wieder wie passive Va-
riablen. Alle Schultriger, bis auf die reformpidagogischen korrelieren stirker mit
der ersten als der zweiten Dimension. Die reformpaddagogischen Privatschultriger
sind die einzigen, bei denen es sich umgekehrt verhilt.

Im Vergleich zum Basis-MCA-Plot (vgl. Abbildung 8.10) sinkt die Varianzauf-
klarung leicht, wobei nun die zweite Dimension einen héheren Beitrag zur Erkla-
rung der Gesamtvarianz leistet (1. Dimension: 80,08 %, 2. Dimension: 10,19 %).
Dies hingt wiederum (vgl. Abbildung 8.11) damit zusammen, dass mehr Varia-
blenauspriagungen zur Achsenausrichtung der zweiten Dimension beitragen als im
Basis-MCA-Plot!®?. Aber auch die Achsenausrichtung der ersten Dimension wird nun
durch die folgenden beiden Variablenausprigungen zusitzlich beeinflusst: tiber-
durchschnittlicher Anteil an Gymnasiasten (Bevolkerung) und unterdurchschnittli-
cher Anteil an GRUNE-Wihlern. Die Achsenausrichtung der zweiten Dimension wird
im Vergleich zum Basis-MCA-Plot zusitzlich durch die folgenden Variablenaus-
prigungen beeinflusst: unterdurchschnittlicher Anteil an Akademikern (Erwerbs-
tatige), tiberdurchschnittlicher Anteil an Akademikern (Erwerbstatige), unterdurch-
schnittlicher Anteil an Gymnasiasten (Bevolkerung), iiberdurchschnittliche kom-
munale Steuereinnahmen, unterdurchschnittlicher Anteil an Arbeitslosen (Bevol-
kerung), iiberdurchschnittlicher Anteil an Arbeitslosen (Bevélkerung), unterdurch-
schnittliche Distanz zur Infrastrukturanbindung, iiberdurchschnittliche Distanz zur
Infrastrukturanbindung, unterdurchschnittlicher Anteil an CDU-Wihlern sowie ui-
berdurchschnittlicher Anteil an CDU-Wihlern. Mit der ersten Dimension korrelieren
— mit Ausnahme der FDP-Wihler, fiir die die Korrelation stark gesunken ist — die
gleichen Variablen, wie im Basis-MCA-Plot. Mit der zweiten Dimension korrelieren
nun zusitzlich zum Anteil an Protestanten in der Bevolkerung auch die Anteile

¥Dahingegen hat auch eine Ausprigung ihren Einfluss auf die Achsenausrichtung der zweiten Di-
mension verloren: iiberdurchschnittlicher Anteil ohne Berufsabschluss (Erwerbstitige).
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an FDP- und sonstigen Parteien Wihlern. Insgesamt zeigen sich somit in diesem
MCA-Plot relativ hohe Uberschneidungen mit dem vorherigen, in dem die Privat-
schultriager nicht differenziert betrachtet wurden (vgl. Abbildung 8.11).

Im Vergleich zum Basis-MCA-Plot wird in Abbildung 8.12 — sowie allen folgen-
den — jedoch die zweite Dimension aufgrund eines technischen Darstellungsfeh-
lers von STATA gespiegelt. Damit ergeben sich hier und bei den niachsten MCA-
Plots folgende Interpretationen der einzelnen Felder bzw. Quadranten: 1) stidtisch
— strukturstark, 2) landlich — strukturstark, 3) stiddtisch — strukturschwach sowie
4) lindlich — strukturschwach. Auch an dieser Stelle sei nochmals auf Abbildung
8.1 (Seite 183) und die in diesem Zusammenhang erlduterten moglichen Interpre-
tationsvarianten des Raumes regionaler Ungleichheiten sowie die Auflistung der
entsprechenden MCA-Plots verwiesen.

Abbildung 8.13: Der Raum regionaler Ungleichheiten unter Beriicksichtigung der Pri-
vatschulen mit gymnasialer Oberstufe in Westdeutschland (ohne Stadtstaaten)

Die in Abbildung 8.13 dargestellten Analysen beinhalten, entsprechend der ostdeut-
schen Darstellung, lediglich die differenzierten Privatschultriger, nicht jedoch die
staatlichen Schultriger. Dadurch lauten die Koordinaten:

- katholische Privatschultriger 0, 304/|0, 501,

- evangelische Privatschultriger 0, 056| — 2, 317,

- reformpiddagogische Privatschultrager —0, 109| — 0, 478,

- internationale bzw. bilinguale Privatschultriger —1,223|2, 723 und
- sonstige Privatschultriger —0, 133|0, 466.

Durch den Wegfall der staatlichen Schultriger haben sich somit die Koordinaten
der Privatschultriger verdndert. Zum einen hat sich bei den evangelischen Privat-
schultrigern eine Verschiebung in Form eines Vorzeichenwechsels ergeben, wo-
durch sie vom 3. in den 4. Quadranten gewechselt sind — jedoch sehr nah an der
y-Achse liegend. Die reformpiadagogischen Privatschultriger haben sich weiter vom
Koordinatenursprung entfernt. Die Privatschultrdger haben weiterhin keinen Ein-
fluss auf die Achsenausrichtung und verhalten sich demnach wie passive Variablen,
obwohl sie als aktive Variablen inkludiert wurden.

Die Varianzaufklirung der Abbildung 8.13 ist nahezu identisch zur Varianzauf-
klarung des Basis-MCA-Plots (vgl. Abbildung 8.10). So hat die erste Dimension eine
Varianzaufklirung von 87,79 % (Basis: 88,86 %) und die zweite von 4,42 % (Basis:
4,09%). Auch die Korrelationen mit der ersten und der zweiten Dimension entspre-
chen denen des Basis-M CA-Plots. Die Variablenauspriagungen, die zu den Achsenaus-
pragungen beitragen sind mehrheitlich gleich geblieben, es sind jedoch einige hin-
zugekommen. So wird die Ausrichtung der ersten Dimension nun zusitzlich durch
die folgenden Variablenausprigungen beeinflusst: tiberdurchschnittlicher Anteil
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an Gymnasiasten (Bevolkerung), iiberdurchschnittliche kommunale Steuereinnah-
men sowie unterdurchschnittlicher Anteil GRUNE-Wihler. Die Achsenausrichtung
der zweiten Dimension wird im Vergleich zum Basis-MCA-Plot zusitzlich durch die
folgenden Variablenausprigungen beeinflusst: unterdurchschnittlicher Anteil an
Gymnasiasten (Bevolkerung) sowie tiberdurchschnittliche kommunale Steuerein-
nahmen.

Wie bereits bei Abbildung 8.12 spiegelt sich die zweite Dimension im Vergleich
zum Basis-MCA-Plot (vgl. Abbildung 8.10; vgl. Ausfithrungen zu Abbildung 8.1,
Seite 183).

Abbildungen 8.14 bis 8.17: Der Raum regionaler Ungleichheiten unter Beriicksich-
tigung der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe sowie deren Charakteristika in
Westdeutschland (ohne Stadtstaaten)

Die verbleibenden Abbildungen 8.14 bis 8.17 entsprechen in ihrer Grundstruktur
dem MCA-Plot in Abbildung 8.13 zuziiglich weiterer Privatschulcharakterstika als
passive Variablen und werden daher bis auf die Korrelationen mit den Dimensio-
nen nicht weiter erliutert. Im ersten MCA-Plot werden die Schulprofile (vgl. Abbil-
dung 8.14), im zweiten die Aufnahmekriterien (vgl. Abbildung 8.15), im dritten die
Schulgelder (vgl. Abbildung 8.16) und im vierten alle Privatschulcharakterstika (vgl.
Abbildung 8.17). betrachtet. Im Vergleich zu den ostdeutschen MCA-Plots dndern
sich die Varianzaufklirungen in den MCA-Plots inklusive dieser passiven Variablen
nicht.

Mit der ersten Dimension korrelieren in den einzelnen MCA-Plots die folgenden
Variablenauspragungen: altsprachliches Schulprofil (vgl. Abbildung 8.14), Vorhan-
densein einer Aufnahmegebiihr und sonstige Aufnahmekriterien (vgl. Abbildung
8.15), unter 250 € Schulgeldmaximum, 251-500 € Schulgeldmaximum sowie Ge-
schwisterermdfligung (vgl. Abbildung 8.16). Mit der zweiten Dimension korreliert nur
251-500 € Schulgeldmaximum (vgl. Abbildung 8.16), in den iibrigen Einzelbetrach-
tungen zeigen sich keine Korrelationen zwischen den passiven Privatschulcharakte-
ristika und der zweiten Dimension. In der Gesamtbetrachtung (vgl. Abbildung 8.17)
korrelieren dieselben Variablenausprigungen mit der ersten und zweiten Dimen-
sion, wie in den Einzelbetrachtungen. Im Vergleich zum ostdeutschen MCA-Plot
(vgl. Abbildung 8.9) korrelieren nicht nur weniger passive Variablenauspragungen
mit den Dimensionen, sie klumpen sich auch viel stirker um den Koordinatenur-
sprung.

Wie bereits bei Abbildung 8.12 spiegeln sich bei den Abbildungen 8.14 bis 8.17
die zweiten Dimension im Vergleich zum Basis-M CA-Plot (vgl. Abbildung 8.10; vgl.
Ausfithrungen zu Abbildung 8.1, Seite 183).
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Abbildung 8.11.: MCA-Plot: Regionale Ungleichheitsstrukturen in Westdeutsch-
land und Schulen mit gymnasialer Oberstufe (staatlich vs. privat)
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Abbildung 8.12.: MCA-Plot: Regionale Ungleichheitsstrukturen in Westdeutsch-
land und Schulen mit gymnasialer Oberstufe (alle Schultriger)
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8. Gibt es Interdependenzen zwischen

Abbildung 8.13.: MCA-Plot: Regionale Ungleichheitsstrukturen in Westdeutsch-

land und Schulen mit gymnasialer Oberstufe (Privatschultrager)
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Abbildung 8.14.: MCA-Plot: Regionale Ungleichheitsstrukturen in Westdeutsch-
land und Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe (Schulprofile)
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Abbildung 8.15.: MCA-Plot: Regionale Ungleichheitsstrukturen in Westdeutsch-
land und Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe (Aufnahmekri-

terien)
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Abbildung 8.16.: MCA-Plot: Regionale Ungleichheitsstrukturen in Westdeutsch-
land und Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe (Schulgeld)
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Abbildung 8.17.: MCA-Plot: Regionale Ungleichheitsstrukturen in Westdeutsch-
land und Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe (Gesamt)
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9. Gibt es Interdependenzen zwischen
Bildungssystemmerkmalen und den
Charakteristika von Privatschulen mit
gymnasialer Oberstufe?

In den letzten Kapiteln wurden zunichst die Charakteristika der Privatschulen mit
gymnasialer Oberstufe deskriptiv dargestellt (Kapitel 6). AnschlieRend wurden ba-
sierend auf multiplen Korrespondenzanalysen die Interdependenzen zwischen Pri-
vatschultrdgerschaften und den Charakteristika der Privatschulen in Ost- und West-
deutschland aufgezeigt (Kapitel 7). Danach wurden die Interdependenzen zwischen
den Privatschultriagerschaften und -charakteristika sowie Merkmalen regionaler Un-
gleichheiten auf Landkreiseebene getrennt nach Ost- und Westdeutschland (ohne
Stadtstaaten) explorativ untersucht (Kapitel 8).

In diesem Kapitel wird die Fragestellung relativ grundlegend geindert. Es wer-
den die Interdependenzen zwischen Bildungsreformen bzw. Merkmalen der Bil-
dungssysteme in verschiedenen Jahrzehnten sowie ausgewahlten Merkmalen der
Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe untersucht. Auf diese Weise sollen zwar
keine kausalanalytischen Schliisse gezogen, jedoch erste Indizien fiir mogliche Zu-
sammenhinge zwischen der Beschaffenheit des staatlichen Bildungswesens sowie
der Neigung zur Privatschulgriindung aufgezeigt werden. Hierbei wird die Analy-
seebene von den Landkreisen auf die Bundesldnder verschoben.

In den ersten Analysen (Kapitel 9.1 bis 9.3) werden nur die westdeutschen Bun-
deslinder — inklusive der Stadtstaaten — betrachtet: Zunichst geht es um die Di-
versifizierung der Wege zum Abitur und die Interdependenzen mit Privatschul-
griindungszeitriumen (Kapitel 9.1). Danach werden die Wechselwirkungen zwi-
schen den Rahmenbedingungen bzw. Ubergangsregelungen beim Ubergang zum
Gymnasium und den Aufnahmebedingungen von Privatschulen mit gymnasialer
Oberstufe sowie den Privatschulgriindungszeitrdumen analysiert (Kapitel 9.2). Im
Anschluss werden die Interdependenzen zwischen den Jahrzehnten, in denen Re-
ligion ein Unterrichtspflichtfach war, und den Privatschulgriindungszeitraumen
sowie den Privatschultrigerschaften untersucht (Kapitel 9.3). Es wird sich auf die
westdeutschen Bundeslinder bzw. Bildungssysteme beschrinkt, da fiir diese mehr
Privatschulgriindungszeitraume vorliegen und die Bildungssystemmerkmale bzw.
deren Reformen stirker variieren. In Kapitel 9.4 wird ein kurzes Zwischenfazit ge-
zogen.

Im letzten empirischen Abschnitt dieser Studie, Kapitel 9.5, wird der Blick von
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den Merkmalen des staatlichen Bildungssystems auf die der Privatschulgesetzge-
bung gelenkt. Dabei werden getrennt fiir Ost- und Westdeutschland (Kapitel 9.5.1
und 9.5.2) die Interdependenzen zwischen den landesgesetzlichen Regelungen des
Sonderungsverbots sowie der Privatschulfinanzierung und den Schulgeldordnun-
gen der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe analysiert. Damit wird der Frage
nachgegangen, ob sich die Landesgesetze auf die jeweiligen Schulgeldordnungen
auswirken. Auch hier wird ein knappes Zwischenfazit gezogen (Kapitel 9.5.3), be-
vor in Kapitel 9.6 die MCA-Plots und dazugehoérigen methodischen Erliuterungen
prasentiert werden.

9.1. Diversifizierung der Wege zum Abitur in Westdeutschland

Welche Interdependenzen existieren zwischen den Merkmalen der Diversifizierung der
Wege zum Abitur in Westdeutschland und den Privatschulgriindungszeitriumen?

Der Raum der Diversifizierung der Wege zum Abitur in Westdeutschland wird in Ab-
bildung 9.1 (Seite 260) dargestellt. Dieser Raum beinhaltet Merkmale des Bildungs-
systems, die auf die Schularten, an denen das Abitur moglich ist, eingehen, sowie
die Anteile der Gymnasiasten unter allen Abiturienten. Wie ab Seite 258 knapp er-
ldutert, spannt sich dieser Raum zwischen den folgenden Feldern auf: Das erste Feld
(1. Quadrant wird durch die Dominanz der Gymnasien bei den Wegen zum Abitur
sowie einer spiten Einfiihrung von berufsbildenden Schulen, an denen das Abitur
moglich ist, bestimmt. Das zweite Feld (2. Quadrant) ist durch differenziertere We-
ge zum Abitur und einer spiteren Ermoglichung des Abiturs an berufsbildenden
Schulen gekennzeichnet. Das dritte Feld (3. Quadrant) bildet wiederum die Domi-
nanz der Gymnasien bei den Wegen zum Abitur bei gleichzeitig zeitigerer Einfiih-
rung der berufsbildenden Schulen ab, an denen das Abitur absolviert werden kann.
Das vierte Feld (4. Quadrant) beinhaltet hingegen diversifizierte Wege zum Abitur
sowie eine zeitigere Ermoglichung des Abiturs an berufsbildenden Schulen. Somit
zeichnen die Felder vom ersten zum vierten insgesamt im Zeitverlauf den Weg von
der Standardisierung zur Diversifizierung bei den Wegen zum Abitur nach.

Insgesamt zeigen sich jedoch kaum Interdependenzen zwischen den eher stan-
dardisierten sowie eher diversifizierten Feldern und den Privatschulgriindungszeit-
rdumen ab. Die meisten Privatschulgriindungszeitriume befinden sich in relativer
Nihe zum Koordinatenursprung mit Tendenzen in Richtung des ersten und zwei-
ten Feldes. Lediglich die Griindungen 1949-1959, 1960-1969 sowie 1970-1979 wei-
sen eine hohere Distanz zum Koordinatenursprung auf — alle drei Griindungszeit-
raume korrelieren mit der ersten Dimension (Dominanz der Gymnasien) und die
Privatschulgriindungen zwischen 1960 und 1969 zusitzlich mit der zweiten (Abitur
an berufsbildenden Schulen). Die iibrigen Privatschulgriindungszeitriume (1980
und spiter) scheinen keine ausgepragten Wechselwirkungen mit den Merkmalen
der staatlichen Bildungssysteme aufzuweisen.

Der Privatschulgriindungszeitraum 1970-1979 liegt im dritten Feld, das die Do-
minanz der Gymnasien bei den Wegen zum Abitur sowie eine dennoch zeitigere
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Einfiihrung des Abiturs an berufsbildenden Schulen kennzeichnet. So weist dieser
Griindungszeitraum Interdependenzen zur Einfithrung der berufsbildenden Schu-
len mit Ermoglichung des Abiturs in den 1950er und 1960er Jahren — dies konnte
ein Indiz dafiir sein, dass die Privatschulgriindungen zeitversetzt eine Reaktion auf
die zeitige Ermoglichung des Abiturs an berufsbildenden Schulen war. Zudem lie-
gen die Privatschulgriindungen 1970-1979 in relativer Nidhe zu einem Anteil von
80-95 % des Abiturs, das an Gymnasien statt anderer Schularten erworben wurde.
Die Schulgriindungen 1949-1959 sowie 1960-69 befinden sich im zweiten Feld,
das durch die Diversifizierung der Wege zum Abitur sowie spitere Einfithrungen
der berufsbildenden Schulen, an denen das Abitur mdoglich ist, gekennzeichnet ist.
Dabei korrelieren die Griindungen 1949-1959 am stirksten mit der Anerkennung
von Gesamtschulen als Regelschulen in den 1970er Jahren und die Griindungen
1960-1969 mit der Einfithrung von berufsbildenden Schulen, an denen das Abitur
moglich ist, in den 1980er Jahren. Hier sollte in beiden Fillen erforscht werden,
ob die Bildungsreformen des staatlichen Bildungssystems unter Umstidnden eine
Reaktion auf die Griindung von Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe war.

Ziel dieser Analysen war es mogliche Zusammenhinge zwischen der Griindung
privater Schulen mit gymnasialer Oberstufe und Reformen beziiglich der Diver-
sifizierung des staatlichen gymnasialen Bildungssystems aufzuzeigen. Aufgrund
der vorliegenden Ergebnisse ist dies jedoch kaum oder zumindest deutlich ein-
geschrankt moglich. Das bedeutet, die vorliegenden explorativen Erkenntnisse wider-
sprechen eher der in Kapitel 3.4 getroffenen Annahme, dass in den Jahren nach der Ex-
pansion und Offnung der staatlichen Gymnasialbildung ( Diversifizierung der Wege zum
Abitur) vermehrt private Gymnasien gegriindet werden. Insofern dieser vermeintliche
Zusammenhang weiter erforscht wird, ist demnach ein anderes Vorgehen ratsam.
Es konnten beispielsweise weitere oder andere Daten zum Bildungssystem einbe-
zogen, andere Methoden genutzt und unter Umstinden auch die Motivation zur
Griindung von Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe direkt bei den Akteuren
vor Ort (bspw. Privatschultriger, Politiker) erhoben werden. Ob und welche (kau-
salen) Zusammenhinge es zwischen der Diversifizierung des staatlichen gymnasi-
laen Bildungssystem und der Griindung von Privatschulen mit gymnasialer Ober-
stufe gibt, bleibt weiterhin ein Forschungsdesiderat.

9.2. Rahmenbedingungen des Gymnasialiibergangs in
Westdeutschland

Welche Interdependenzen existieren zwischen den Rahmenbedingungen des Ubergangs
auf das Gymnasium in Westdeutschland und den Aufnahmekriterien von Privatschulen
mit gymnasialer Oberstufe? Welche Interdependenzen existieren zwischen den Rahmen-
bedingungen des Ubergangs auf das Gymnasium in Westdeutschland und den Privat-
schulgriindungszeitraumen?

Das folgende Kapitel beschiftigt sich mit den Zusammenhingen zwischen den
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Rahmenbedingungen des Gymnasialiibergangs sowie einerseits den Aufnahme-
kriterien privater Schulen und andererseits den Privatschulgriindungszeitriumen.
Die Rahmenbedingungen des Gymnasialiibergangs beziehen sich hierbei auf zwei
Merkmale des staatlichen Bildungssystems: Grundschulnoten und Gymnasialemp-
fehlungen sowie die Frage, ob diese in den einzelnen Jahrzehnten verbindlich oder
unverbindlich waren, wenn Schiilerinnen und Schiiler das Gymnasium besuchen
wollten.

Die Aufnahmekriterien der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe werden —
als passive Variablen — betrachtet, um explorativ zu untersuchen, ob diese unter
Umstinden von den Rahmenbedingungen des Gymnasialiibergangs abhingig sein
konnten. Die Privatschulgriindungszeitriume werden hingegen einbezogen, weil
es denkbar wire, dass Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe als Reaktion auf ver-
inderte Rahmenbedingungen des Gymnasialiibergangs gegriindet werden. Denn
zum einen kdnnen niedrigere Ubergangshiirden (die Abschaffung von verbind-
lichen Gymnasialempfehlungen oder verbindlichen Grundschulnoten) einen ver-
meintlichen Distinktionsverlust bedeuten, der durch die Griindung von Privatschu-
len mit gymnasialer Oberstufe umgangen werden kénnte. Zum anderen konnte
die Privatschulgriindung jedoch auch eine Kompensationsstragie als Reaktion auf
hohe Ubergangshiirden (verbindliche Grundschulnoten und verbindliche Gymna-
sialempfehlungen) sein.

Aufnahmekriterien

Die multiplen Korrespondenzanalysen, die die Zusammenhinge zwischen den Auf-
nahmekriterien der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe sowie die Rahmenbe-
dingungen des Gymnasialiibergangs darstellen, sind in Abbildung 9.2 (Seite 262)
dargestellt. Der Raum der Rahmenbedingungen des Gymnasialiibergangs unter Beriick-
sichtigung der Aufnahmekriterien privater Schulen mit gymnasialer Oberstufe umfasst
die folgenden Felder!'®® Im ersten Feld (1. Quadrant) sind weder die Grundschulno-
ten, noch die Gymnasialempfehlungen bindend, im zweiten Feld (2. Quadrant) sind
zwar die Gymnasialempfehlungen nicht bindend, die Grundschulnoten hingegen
schon. Beim dritten Feld (3. Quadrant) verhilt es sich genau umgekehrt um zweiten
Feld. Im vierten Feld (4. Quadrant) sind die Gymnasialempfehlungen bindend.

Die Schnuppertage bzw. Probeunterricht als Aufnahmekriterium von Privatschu-
len mit gymnasialer Oberstufe korrespondieren mit dem ersten Feld und insbe-
sondere mit Bildungssystemen, in denen Grundschulnoten nicht bindend (1980er,
1990er, 2010er) sowie Gymnasialempfehlung nicht bindend (1980er, 1990er) wa-
ren. Wenn Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe keine Aufnahmekriterien auf-
weisen, korrespondiert dies mit dem dritten Feld und der Unverbindlichkeit von
Grundschulnoten in den 1960er Jahren.

Die iibrigen Aufnahmekriterien korrespondieren mit dem zweiten Feld, also der
iiberwiegenden Unverbindlichkeit der Gymnasialempfehlungen und der Verbind-

% Generell bildet die erste Dimension die Verbindlichkeit der Grundschulnoten und die zweite Di-
mension die Verbindlichkeit der Gymnasialempfehlungen ab.
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lichkeit von Grundschulnoten. Aufnahmegebithren sowie Gymnasialempfehlun-
gen als Aufnahmekriterien der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe zeigen da-
bei die grofiten Interdependenzen mit Bildungssystemen, in denen in den 1960er
Jahren die Grundschulnoten bindend und die Gymnasialempfehlungen nicht bin-
dend waren. Die Grundschulnoten, Aufnahmegespriche bzw. -test sowie sonstigen
Aufnahmekriterien der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe korrespondieren
am stirksten mit Bildungssystemen, in denen die Gymnasialempfehlung in den
1950ern bindend und solchen, denen sie in den 1970ern nicht bindend war.

OD es sich bei den Interdependenzen zwischen der Verbindlichkeit von Grund-
schulnoten und Gymnasialempfehlungen im staatlichen gymnasialen Bildungs-
system und den Aufnahmekriterium der Privatschulen mit gymnasialer Oberstu-
fe um tatsichliche oder scheinbare Zusammenhinge handelt, sollte durch weitere
Forschung geklirt werden. Denn die betrachteten Merkmale kénnten auch Proxy-
Variablen darstellen: zum einen fiir das staatliche Bildungssystem bzw. fiir einzel-
ne Bundeslinder und zum anderen fiir Privatschultriger. Es obliegt zukiinftiger
Forschung, die kausalen Zusammenhinge zu analysieren, insbesondere dahinge-
hend, ob die Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe ihre Aufnahmekriterien tat-
sachlich in Abhingigkeit der Rahmenbedingungen des Gymnasialiibergangs ent-
wickeln oder ob es sich bei den dargestellten vermeintlichen Zusammenhingen
um Scheinkorrelationen handelt.

Privatschulgriindungen

Der Raum der Rahmenbedingungen des Gymnasialiibergangs unter Beriicksichtigung
der Privatschulgriindungszeitrdume (vgl. Abbildung 9.3, Seite 264) spannt sich auch
zwischen den Dimensionen zur Verbindlichkeit der Grundschulnoten und zur Ver-
bindlichkeit der Gymnasialempfehlungen auf, wobei jedoch beide Dimensionen
bzw. Achsen im Vergleich zu Abbildung 9.2 gespiegelt liegen. Die meisten Privat-
schulgriindungszeitriume liegen in relativer Nihe zum Koordinatenursprung und
scheinen demnach keine oder nur geringe Zusammenhinge mit den Merkmalen
der Bildungssysteme im Zusammenhang mit dem Gymnasialiibergang aufzuwei-
sen.

Der Privatschulgriindungszeitraum 1960-1969 korrespondiert mit dem dritten
Feld (Grundschulnoten bindend — Gymnasialempfehlung nicht bindend) und hier-
bei am stirksten mit Bildungssystemen ohne verbindliche Gymnasialempfehlung
in den 1960er Jahren sowie etwas schwicher mit Bildungssystemen ohne verbind-
liche Gymnasialempfehlungen in den 1950er und 1970er Jahren. Der Privatschul-
griindungszeitraum 1970-1979 korrespondiert mit dem vierten Feld, in denen ins-
besondere Gymnasialempfehlungen nicht bindend sind. Es zeigen sich die grofsten
Interdependenzen mit Bildungssystemen, in denen die Gymnasialempfehlungen
in den 1950er und 1970er Jahren sowie schwichere mit solchen, in denen sie in
den 1980er Jahren nicht bindend waren. Es wire moglich, dass die Grindungen
der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe in den 1960er sowie 1970er Jahren
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eine Reaktion auf die unverbindlichen Gymnasialempfehlungen im selben Zeit-
raum darstellen — aber genauso wiren andere Erklirungen dieses vermeintlichen
Zusammenhangs denkbar!®!. Hierzu bedarf es weiterer Forschung, um zu priifen,
ob es tatsichlich reale Zusammenhinge gibt und die betrachteten Merkmale nicht
lediglich als Proxys miteinander korrelieren.

Der Privatschulgriindungszeitraum 2000-2009 ist im ersten und der ab 2010 im
zweiten Feld positioniert — beide liegen jedoch sehr nah an der zweiten Dimension
(verbindliche Gymnasialempfehlungen) und korrelieren stirker mit dieser. Stirke-
re Interdependenzen mit den einzelnen Merkmalen der Bildungssysteme weisen
beide Privatschulgriindungszeitriume nicht auf, lediglich eine schwichere mit der
verbindlichen Gymnasialempfehlung in den 1960ern. Warum die Privatschulen mit
gymnasialer Oberstufe seit 2000 eher in Bildungssystemen gegriindet wurden, die
keine bindenden Gymnasialempfehlungen beim Ubergang aufs Gymnasium er-
warten, kann nur durch weitere Forschung geklirt werden.

Alle in diesem Kapitel dargestellten Zusammenhinge sind mit einigem Vorbe-
halt zu betrachten. Es handelt sich um explorative Ergebnisse, die jedoch durchaus
andere als die eigentlich untersuchten Zusammenhéange darstellen kénnten. Denn
sowohl die Merkmale der Bildungssysteme als auch die Privatschulgriindungszeit-
rdume konnten als Proxys fiir andere Merkmale der Bildungssysteme, Bundeslian-
der sowie Privatschulen fungieren. Unabhingig der dargestellten moglichen Zu-
sammenhinge ist es jedoch insbesondere im Bereich der Privatschulen mit gym-
nasialer Oberstufe notwendig die strukturellen Zusammenhinge zwischen Refor-
men des staatlichen gymnasialen Bildungssystems sowie der Griindung und der
Merkmale privater Schulen mit gymnasialer Oberstufe niher zu erforschen. Dabei
sind jedoch in Bezug auf den vermeintlichen Zusammenhang zwischen den veran-
derten Rahmenbedingungen beim Gymnasialiibergang und den Privatschulgriin-
dungszeitraumen ein anderes Forschungsdesign und andere Variablen anzuraten,
denn den bisherigen Ergebnissen folgend kann die in Kapitel 3.4 getroffene Annahme
(vermehrte Privatschulgriindungen nach Stirkung des Elternwahlrechts) eher verworfen
werden.

9.3. Religion als verpflichtendes Unterrichtsfach in
Westdeutschland

Welche Interdependenzen existieren zwischen den Jahrzehnten, in denen Religion ein
Pflichtfach in Westdeutschland war und den Privatschulgriindungszeitriumen sowie Pri-
vatschultrigerschaften?

Der Raum mit Religion als verpflichtendem Unterrichtsfach unter Beriicksichtigung

917um Beispiel wire es méglich, dass die Bildungssysteme, in denen die Gymnasialempfehlungen in
den genannten Jahrzehnten nicht bindend waren, generell auch andere Merkmale aufweisen, die
die Griindung von Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe als Reaktion hervorruft oder vielleicht
schlichtweg durch andere Merkmale beglinstigt.
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der Privatschulgriindungszeitraume und der Privatschultridgerschaften (vgl. Abbil-
dung 9.4, Seite 266) spannt sich zwischen den Dimensionen Religion (nicht) als
verpflichtendes Unterrichtsfach und ab 1980er Jahre (kein) verpflichtender Religi-
onsunterricht auf. Die meisten Privatschulgriindungszeitriume befinden sich in
relativer Ndhe des Koordinatenursprungs und scheinen keine Wechselwirkungen
mit Religion als Pflichtunterrichtsfach zu haben.

Privatschulgriindungen

Die Privatschulgriindungszeitraume 1970-1979 sowie 1980-1989 befinden sich im
ersten Feld (Religion kein verpflichtendes Unterrichtsfach — ab 1980er Jahre ver-
pflichtender Religionsunterricht) und korrespondieren am meisten mit Bildungs-
systemen, in denen in den 1960er sowie 1970er Jahren kein verpflichtender Re-
ligionsunterricht stattfand. Der Privatschulgriindungszeitraum 1960-1969 ist im
dritten Feld (Religion kein verpflichtendes Unterrichtsfach — ab 1980er kein ver-
pflichtender Religionsunterricht) positioniert. Er korrespondiert am ehesten mit
Bildungssystemen, in denen es in den 1980er Jahren keinen verpflichtenden Reli-
gionsunterricht gab. Der Grindungszeitraum 2000-2009 liegt im zweiten Feld (Re-
ligion als verpflichtendes Unterrichtsfach — ab 1980er Jahre verpflichtender Religi-
onsunterricht) und korrespondiert mit Bildungssystemen, die in den 1980er Jah-
ren Religion als Pflichtunterrichtsfach aufwiesen. Ob diese Griindungszeitriume
tatsdchlich mit diesem Bildungssystemmerkmal in den einzelnen Jahrzehnten zu-
sammenhingen, kann im Rahmen dieser Studie nicht geklirt werden. Es koénnte
sich wiederum um Proxys handeln, die andere als die untersuchten Zusammen-
hinge darstellen.

Privatschultriagerschaften

Die Zusammenhinge zwischen den Merkmalen, in welchem Jahrzehnt Religion
(k)ein Pflichtunterrichtsfach war und der Privatschultrigerschaft ist unter Umstin-
den aufschlussreicher als die Zusammenhinge mit den Privatschulgriindungszeit-
raumen. Einfachheitshalber wird nur die Interpretation der ersten Dimension be-
riicksichtigt:

Die katholischen und evangelischen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe
korrespondieren mit der linke Seite der ersten Dimension und demnach mit Bil-
dungssystemen, in denen es keinen verpflichtenden Religionsunterricht gab. Es ist
moglich, dass sich die konfessionellen Privatschultriger in Bildungssystemen an-
siedeln, in denen es Religion nicht als Pflichtunterrichtsfach gibt. Somit wiirden die
Privatschultrager ein fehlendes Merkmal des staatlichen Bildungssystems kompen-
sieren. Die reformpidagogischen, sonstigen sowie internationalen bzw. bilingua-
len Privatschultridger korrespondieren mit der rechten Seite der ersten Dimension
und demnach mit Bildungssystemen, in denen es verpflichtenden Religionsunter-
richt gab. Auch hier wire es moglich, dass sich diese — eher weltanschaulichen —
Privatschultriger in Bildungssystemen ansiedeln, in denen sie eine Alternative zum
staatlichen Bildungssystem und Religion als Pflichtunterrichtsfach anbieten.
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Es zeigen sich demnach bei allen Privatschultrigerschaften gewisse Kompensati-
onseffekte, indem sie Alternativen zu den Strukturen des staatlichen Bildungssys-
tems anbieten.Somit wird die in Kapitel 3.4 getroffene Annahme, welche Zusammen-
hinge zwischen einem mehr oder weniger ,konfessionellen staatlichen Bildungssystems
und dem Vorkommen konfessioneller Privatschultrigerschaften gezogen hat, vorerst durch
die vorliegenden Ergebnisse bekrdiftigt. Dennoch ist auch an dieser Stelle weitere For-
schung notig. Wie bereits bei den vorherigen Ergebnissen kann es sich um reine
Scheinkorrelationen aufgrund der Auswahl der Variablen und deren potentielle Ei-
genschaft als Proxys handeln.

9.4. Zwischenfazit

Die untersuchten Zusammenhinge zwischen den Reformen des westdeutschen
Bildungssystems und den Privatschulcharakterstika sind insgesamt mit Vorbehalt
zu betrachten. Es ist nicht auszuschliefsen, dass die Ergebnisse nur Scheinkorrelationen
abbilden. Die Merkmale, die die Bildungssysteme abbilden, sind absolute Werte!?2,
die recht strikt den einzelnen westdeutschen Bildungssystemen entsprechen (vgl.
entsprechende Tabellen in: Helbig und Nikolai 2015, S. 66-243). Das heifdt, die je-
weiligen Merkmalskombinationen kénnten prinzipiell auch das jeweilige Bundes-
land abbilden und somit auch ein Proxy fiir andere, nicht betrachtete Merkmale
darstellen. Dariiber hinaus kann anhand der vorausgegangenen multiplen Korre-
spondenzanalysen nicht eindeutig beantwortet werden, ob Privatschulgriindungen
tatsichlich im Zusammenhang mit den Merkmalen der staatlichen Bildungssyste-
me stehen.

Zukiinftig sollten die Zusammenhinge zwischen den Merkmalen der staatlichen
Bildungssysteme sowie der Privatschulen (mit gymnasialer Oberstufe) dennoch dif-
ferenzierter analysiert werden, da die den Kapiteln 9.1 bis 9.3 zugrundeliegende for-
schungsleitende Annahme zumindest nicht endgiiltig widerlegt werden konnte: Die Griin-
dungen sowie Merkmale privater Schulen mit ggmnasialer Oberstufe sind teilweise abhdn-
gig von Merkmalen und Reformen des staatlichen gymnasialen Bildungssystems. Damit
diese Annahme hitte verworfen werden konnen, hitten alle in die Analysen einbe-
zogenen Privatschulcharakteristika in den MCA-Plots (Abbildungen 9.1 bis 9.4) di-
rekt am Koordinatenursprung liegen miissen. Da zumindest einige Ausprigungen
eine Distanz zum Koordinatenursprung zeigen, ist weiterhin davon auszugehen,
dass es Zusammenhinge zwischen den Merkmalen des gymnasialen staatlichen
Bildungssystems und den Griindungen von Privatschulen mit gymnasialer Ober-
stufe gibt — wie diese konkret aussehen und welche Kausalititen zugrunde liegen,
muss jedoch mithilfe anderer Daten und Forschungsdesigns analysiert werden.

%2Dahingegen sind die Merkmale regionaler sozialer Ungleichheiten als relative Mae codiert (vgl.
Kapitel 8), was sich im Zusammenhang mit dem Forschungsinteresse als unproblematischer im
Vergleich zur absoluten Codierung herausstellte.
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9.5. Privatschulgesetzgebung zum Sonderungsverbot und zur
staatlichen Privatschulfinanzierung

Wihrend die letzten Kapitel davon ausgingen, dass sich Merkmale bzw. Reformen
des staatlichen gymnasialen Bildungssystems mit Merkmalen der Privatschulen
gymnasialer Oberstufe zusammenhidngen kénnten, widmet sich das folgende Ka-
pitel Merkmalen des Bildungssystems, mit denen die Merkmale der Privatschulen
tatsdchlich zusammenhingen sollten und nur die Frage nach dem wie bisher unge-
klartist: Es werden die Interdependenzen der Privatschulgesetzgebung zum Sonde-
rungsverbot und zur Privatschulfinanzierung — also zwei auf 6konomisches Kapital
abzielende Bereiche — in Beziehung zu den Schulgeldordnungen der Privatschulen
mit gymnasialer Oberstufe gesetzt. All diese Merkmale wirken sich auf die Finan-
zen der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe aus. Da diesem Kapitel im Ge-
gensatz zu den vorhergehenden keine Betrachtungen nach Jahrzehnten zugrunde
liegen, ist ein Ausschluss der ostdeutschen Bundeslidnder nicht weiter nétig. Daher
werden abschlieRend wieder Ergebnisse getrennt nach Ost- und Westdeutschland
erldutert.

9.5.1. Ostdeutschland

Welche Interdependenzen existieren zwischen der Privatschulgesetzgebung zum Sonde-
rungsverbot und der staatlichen Privatschulfinanzierung sowie den Schulgeldordnungen
der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe in Ostdeutschland?

Der Raum der Privatschulgesetzgebung in Ostdeutschland (vgl. Abbildung 9.5, Seite
268) unterteilt sich in die folgenden Felder: Das erste Feld (1. Quadrant) entspricht
hoheren staatlichen Privatschulzuschiissen und der ausschlieflichen Konkretisie-
rung des Sonderungsverbots im Grundgesetz. Das zweite Feld (2. Feld) bildet nied-
rigere staatliche Zuschiisse sowie ebenfalls eine ausschlieflliche Konkretisierung
des Sonderungsverbots im Grundgesetz ab. Das dritte Feld (3. Qudrant) entspricht
hingegen hoheren staatlichen Privatschulzuschiissen bei Konkretisierung des Son-
derungsverbots in den Landesgesetzen und das vierte Feld (4. Quadrant) hat eben-
falls das Sonderungsverbot in den Landesgesetzen konkretisiert, jedoch niedrigere
staatliche Privatschulzuschiisse.

Mit dem ersten Feld (hohere staatliche Privatschulzuschiisse — Sonderungsver-
bot nur im Grundgesetz) korrespondieren die internationalen bzw. bilingualen so-
wie die evangelischen Privatschultriger. Zudem korrespondieren folgende Privat-
schulcharakteristika mit diesem Feld: das Schulgeldmaximum von mehr als 500 €,
die Schulgeldstaffelung nach der Personenanzahl im Haushalt, keine Angabe zum
Schulgeldminimum, keine Angabe zum Schulgeldminimum fiir SGB-I1-Bezieher
sowie keine Angabe zum Schulgeldmaximum, wobei letzteres in unmittelbarer Na-
he!®® zum Koordinatenursprung liegt. Die héchsten Interdependenzen zeigen sich

93 Wie zuvor wird die unmittelbare Niihe zum Koordinatenursprung wie folgt definiert: Weder die x-
noch die y-Koordinate weisen eine hohere Distanz vom Koordinatenursprung als |0, 300| auf.
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zwischen der transparenten Konkretisierung des Sonderungsverbots in den Lan-
desgesetzen und der Abwesenheit von Informationen zu den Schulgeldern der Pri-
vatschulen mit gymnasialer Oberstufe. Das einzige Merkmal der Schulgeldordnun-
gen, das in relativer Nihe zum Umstand liegt, dass die Schulgeldh6chstgrenze teil-
weise oder vollstindig in den Landesgesetzen konkretisiert wird, ist das Schulgeld-
maximum von mehr als 500 €.

Mit dem zweiten Feld (niedrigere staatliche Privatschulzuschiisse — Sonderungs-
verbot nur im Grundgesetz) korrespondieren die katholischen sowie reformpid-
agogischen Privatschultriger!®*. Weiterhin sind die Merkmale 101-200 € Schulgeld-
minimum, unter 250 € Schulgeldmaximum sowie die Geschwisterermifligung im
zweiten Feld positioniert. Bis auf die reformpadagogische Privatschultrigerschaft
zeigen alle genannten Privatschulcharakteristika Interdependenzen mit dem Um-
stand, dass das Sonderungsverbot nur im Grundgesetz bzw. in den Landesgesetzen
intransparent konkretisiert ist.

Im dritten Feld (hohere Privatschulzuschiisse — Konkretisierung des Sonderungs-
verbots in Landesgesetzen) befinden sich die sonstigen Privatschultriger. Mit die-
sem Feld korrespondieren die folgenden Privatschulcharakteristika: unter 100 € so-
wie iiber 200 € Schulgeldminimum, 251-500 € Schulgeldmaximum, Schulgeldbe-
freiung fiir SGB-11-Beziehern, die Abwesenheit einer Schulgeldstaffelung, die sons-
tige Schulgeldstaffelung sowie das Vorhandensein einer Aufnahmegebiihr. Dabei
zeigen sich die hochste Interdependenzen zwischen der Schulgeldbefreiung fiir
SGB-II-Bezieher sowie einem Schulgeldminimum von mehr als 200 € (fiir nicht
SGB-II-Bezieher) und der Konkretisierung des Sonderungsverbots in den Landes-
gesetzen.

Mit dem vierten Feld (niedrigere Privatschulzuschiisse — Konkretisierung des Son-
derungsverbots in Landesgesetzen) korrespondieren keine Privatschultriger, jedoch
die folgenden die meisten Variablenauspragungen zum Schulgeldminimum fiir
SGB-II-Beziehern (keine Angabe, 1-50 €, 51-100 €, iiber 100 €) sowie die Schulgeld-
staffelung nach Haushaltseinkommen. Letztere zeigt relativ hohe Interdependen-
zen mit dem Umstand, dass keine Schulgeldhochstgrenze in den Landesgesetzen
festgelegt ist.

Zusammenfassend fiir die Interdependenzen zwischen der Privatschulgesetzge-
bung und den Schulgeldordnungen der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe
in Ostdeutschland kann folgendes aus dieser explorativen Untersuchung abgeleitet
werden!® :

1. Hohere staatliche Privatschulzuschiisse gehen in Ostdeutschland einher mit mitt-
leren und hoheren monatlichen Schulgeldern oder einer fehlenden Angabe

% Aufgrund der Formatierung und der geringen Distanz zur ersten Dimension ist die Positionierung
der reformpidagogischen Privatschultriger im zweiten Quadranten des MCA-Plots in Abbildung
9.5 nicht eindeutig. Die Koordinaten lauten: 1,679| 0, 060.

% Der erste und dritte Punkt beziehen sich jeweils nur auf die erste Dimension (Hohe der staatlichen
Privatschulzuschiisse) des MCA-Plots in Abbildung 9.5, der zweite und vierte Punkt beziehen sich
sowohl auf die erste als auch auf die zweite Dimension (Konkretisierung des Sonderungsverbots
und hierbei explizit: in den Landesgesetzen).
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dieser auf den Privatschulhomepages.

2. Hohere staatliche Privatschulzuschiisse bei gleichzeitiger Konkretisierung des Son-
derungsverbots in den Landesgesetzen bedingen in Ostdeutschland einerseits die
Schulgeldbefreiung fiir SGB-II-Bezieher und andererseits die Erhebung ei-
ner Aufnahmegebiihr.

3. Niedrigere staatliche Privatschulzuschiisse stehen in Ostdeutschland im Zusam-
menhang mit Schulgeldern, die zwischen 101 und 250 € variieren sowie mit
dem Vorhandensein einer Geschwisterermifligung.

4. Niedrigere staatliche Privatschulzuschiisse bei gleichzeitiger Konkretisierung des
Sonderungsverbots in den Landesgesetzen bedingen in Ostdeutschland eine Schul-
geldstaffelung nach dem Haushaltseinkommen sowie eine Konkretisierung
der Betridge des Schulgeldminimums fiir SGB-II-Bezieher —jedoch keine Schul-
geldbefreiung fiir diese Gruppe.

Aufgrund der geringen Varianzaufklirung (31,04 %) der zugrunde liegenden MCA,
ist nicht abschlieffend zu kliren, wie zuverldssig diese Ergebnisse sind. Es kann
angenommen werden, dass die geringe Varianzaufklirung mit der geringen Vari-
anz der Ausgangswerte aufgrund der niedrigen Anzahl ostdeutscher Bundeslinder
zusammenhingen konnte. Die zukiinftige Forschung zur Frage nach dem Zusam-
menhang zwischen der Privatschulgesetzgebung sowie den Schulgeldordnungen
in Ostdeutschland sollte einerseits eine umfassendere Konkretisierung der Privat-
schulgesetzgebung — ggf. unter Berticksichtigung der generellen Schulgesetzge-
bung — vornehmen. Andererseits ist fiir die Hypothesentestung unabdingbar, dass
von allen Privatschulen — das bedeutet, von jeder Schulart — in Ostdeutschland dif-
ferenzierte Daten zu den Schulgeldordnungen erhoben werden. Erst danach lasst
sich der vermeintliche Widerspruch in den hier vorliegenden Erkenntnissen ad-
dquat einschitzen und unter Umstinden widerlegen: Privatschulen, die hohere
staatliche Zuschiisse erhalten, erheben gleichzeitig hohere Schulgelder, wihrend
Privatschulen, die geringere staatliche Zuschiisse erhalten, geringere Schulgelder
erheben.

9.5.2. Westdeutschland

Welche Interdependenzen existieren zwischen der Privatschulgesetzgebung zum Sonde-
rungsverbot und der staatlichen Privatschulfinanzierung sowie den Schulgeldordnungen
der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe in Westdeutschland?

Der Raum der Privatschulgesetzgebung in Westdeutschland (vgl. Abbildung 9.6, Sei-
te 271) zeigt zwar eine weitaus hohere Varianzaufkldrung als der ostdeutsche Raum
(West: 82,72 %, Ost: 31,04 %), allerdings tragt die zweite Dimension nur gering zur
Varianzaufklirung bei und lisst sich nicht eindeutig interpretieren. Sie wird da-
her bei den folgenden Ausfithrungen zu den einzelnen Feldern nicht namentlich
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benannt. Die erste Dimension bildet indes die Konkretisierung des Sonderungsver-
bots in den Landesgesetzen ab und variiert hierbei zwischen einer hheren Konkre-
tisierung im ersten und dritten Feld (1. und 3. Quadrant) sowie einer niedrigeren oder
nicht vorhandenen Konkretisierung im zweiten und vierten Feld (2. und 4. Quadrant).

Mit dem ersten Feld (hohere Konkretisierung des Sonderungsverbots in den Lan-
desgesetzen — /) korrespondieren die evangelischen und katholischen Privatschul-
triger sowie die folgenden Merkmale der Schulgeldordnungen der Privatschulen
mit gymnasialer Oberstufe: keine Angaben zum Schulgeldminimum und -maxi-
mum sowie die Schulgeldbefreiung fiir SGB-II-Bezieher. Hierbei zeigen sich zwi-
schen den katholischen und evangelischen Privatschultrigern sowie der Schulgeld-
befreiung fiir SGB-II-Bezieher relativ hohe Interdependenzen mit den folgenden
Merkmalen der Privatschulgesetzgebung: zwingende Schulgeldstaffelung nach dem
Haushaltseinkommen, transparente Konkretisierung des Sonderungsverbots in den
Landesgesetzen, 76-85 % staatliche Privatschulzuschiisse im Vergleich zu den Aus-
gaben fiir Schiilerinnen und Schiiler an staatlichen Schulen. Die fehlenden Schul-
geldordnungen korrespondieren mit der in den Landesgesetzen festgelegten zwin-
genden Schulgeldbefreiung fiir SGB-1I-Bezieher.

Im dritten Feld (hohere Konkretisierung des Sonderungsverbots in den Landes-
gesetzen — /) ist kein Privatschultriger positioniert. Es korrespondieren allein die
nicht vorhandene Schulgeldstaffelung sowie die Schulgeldstaffelung nach Perso-
nenanzahl im Haushalt mit dem dritten Feld und hierbei mit dem Merkmal, dass
die Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe mehr als 85 % staatliche Zuschiisse
im Vergleich zu den Ausgaben fiir Schiilerinnen und Schiiler an staatlichen Schu-
len erhalten.

Im zweiten Feld (niedrigere bzw. keine Konkretisierung des Sonderungsverbots
in den Landesgesetzen — /) befinden sich die reformpadagogischen Privatschul-
trager. Diese sind jedoch in relativer und gemif} der Definition fast in unmittel-
barer Nihe des Koordinatenursprungs'®® — und somit relativ unabhingig von der
Privatschulgesetzgebung in Westdeutschland vorhanden. Zudem liegen im zwei-
ten Feld 1-50 € sowie 51-100 € Schulgeldminimum fiir SGB-II-Beziehern. Letzteres
zeigt relativ hohe Interdependenzen mit der ausschliefllichen Konkretisierung des
Sonderungsverbots im Grundgesetz sowie der fehlenden Festlegung einer Schul-
geldhochstgrenze in den Landesgesetzen und schwiche Interdependenzen mit den
staatlichen Privatschulzuschiissen von maximal 75 % der Ausgaben fiir Schiilerin-
nen und Schiiler an staatlichen Schulen.

Die meisten Merkmale der Schulgeldordnungen der Privatschulen mit gymna-
sialer Oberstufe sowie die sonstigen und internationalen bzw. bilingualen Privat-
schultriger korrespondieren mit dem vierten Feld (niedrigere bzw. keine Konkre-
tisierung des Sonderungsverbots in den Landesgesetzen — /): 101-200 € und iiber
200 € Schulgeldminimum, 251-500 € und iiber 500 € Schulgeldmaximum, iiber 100
€Schulgeldminimum fiir SGB-II-Bezieher, Schulgeldstaffelung nach dem Haus-
haltseinkommen, Geschwisterermifligung, sonstige Schulgeldstaffelung und das

% Koordinaten: 0, 283|0, 325
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Vorhandensein einer Aufnahmegebiihr. Alle drei in diesem Feld liegenden Schul-
geldstaffelungen korrespondieren recht stark mit der in den Landesgesetzen feh-
lenden Schulgeldbefreiung fiir SGB-II-Bezieher. Die Geschwistererméfigung kor-
respondiert zudem recht stark mit der in den Landesgesetzen fehlenden Pflicht das
Schulgeld nach dem Haushaltseinkommen zu staffeln. Etwas schwicher und den-
noch im Vergleich mit den {ibrigen Merkmalen der Privatschulgesetzgebung noch
am hochsten korrespondieren alle Privatschulmerkmale, die hohe Kosten anzei-
gen (itber 200 € Schulgeldminimum, tiber 500 € Schulgeldmaximum, iiber 100 €
Schulgeldminimum fiir SGB-II-Bezieher, Vorhandensein einer Aufnahmegebiihr),
mit der nicht in den Landesgesetzen festgehaltenen Pflicht das Schulgeld nach dem
Haushaltseinkommen zu staffeln.

In unmittelbarer Nihe zum Koordinatenursprung'®’ befinden sich die fehlenden
Angaben zur Hoéhe des Schulgeldminimums fiir SGB-II-Bezieher sowie die bei-
den niedrigsten Schulgeldkategorien (unter 100 € Schulgeldminimum, unter 250
€ Schulgeldmaximum). Erstere sind tendenziell im dritten und letztere im vierten
Quadranten positioniert. Generell scheinen diese drei Merkmale der Schulgeldord-
nungen der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe jedoch keine Interdependenzen
mit der Privatschulgesetzgebung zu zeigen und damit unabhingig dieser vorzu-
kommen.

Als Zusammenfassung dieser explorativen Analysen der Interdependenzen zwi-
schen der westdeutschen Privatschulgesetzgebung und den Schulgeldordnungen
mit gymnasialer Oberstufe lisst sich festhalten:

1. Hdhere Konkretisierungen des Sonderungsverbots gehen in westdeutschen Bun-
deslindern ohne Schulgeldverbot einerseits einher mit fehlenden Schulgeld-
ordnungen und der Schulgeldbefreiung fiir SGB-II-Bezieher und anderer-
seits mit einer nicht vorhandenen Schulgeldstaffelung!%8.

2. Niedrigere bzw. nicht vorhandene Konkretisierungen des Sonderungsverbots be-
dingen ein breites Spektrum an Schulgeldordnungen in Westdeutschland,
jedoch keine Schulgeldbefreiungen fiir SGB-II-Bezieher.

3. Die Héhe der staatlichen Privatschulzuschiisse zeigt in Westdeutschland keinen
Zusammenhang mit der Hohe der Schulgelder der Privatschulen mit gym-
nasialer Oberstufe.

Y7\Wie zuvor wird die unmittelbare Nihe zum Koordinatenursprung wie folgt definiert: Weder die x-
noch die y-Koordinate weisen eine héhere Distanz vom Koordinatenursprung als |0, 300 auf.
%8In Westdeutschland gibt es Bundeslinder mit (faktischer) Schulgeldfreiheit, in diesen gehen die
hoheren Konkretisierungen des Sonderungsverbots demnach mit einer Schulgeldbefreiung fiir
alle Schiilerinnen und Schiiler einher. Sensitivititsanalysen — nicht dargestellt — zeigen, dass sich
der MCA-Plot in Abbildung 9.6 unter Beriicksichtigung der Bundeslindervariablen nur unwe-
sentlich dndert. Daher wurde vom Einbezug der Bundeslinder oder von der Aufteilung der keine
Angaben zum Schulgeldminimum bzw. -maximum in tatsichlich fehlende Angabe und fehlende

Angaben aufgrund des Schulgeldverbots abgesehen.
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9.5.3. Zwischenfazit

In Kapitel 3.4 wurde angenommen, dass Bildungssysteme mit relativ grofSziigiger Privat-
schulfinanzierung mit relativ niedrigen durchschnittlichen Schulgeldern und sonstigen
Gebiihren der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe, vice versa, einhergehen. Die Er-
gebnisse des vorliegenden Kapitels stellen dies jedoch in Frage: Denn in Ostdeutschland
ist der Zusammenhang genau umgekehrt zur Annahme, das heifdt eine grof3ziigigere
Privatschulfinanzierung geht einher mit hoheren Schulgeldern. In Westdeutschland
lisst sich hingegen explorativ kein Zusammenhang nachzeichnen.

Diese den Annahmen widersprechenden Ergebnisse zeigen, dass umfassende
Datenerhebungen der Schulgeldordnungen aller deutschen Privatschulen sowie die
Erforschung der Zusammenhinge dieser mit der staatlichen Privatschulfinanzie-
rung dringend notwendig sind. Basierend auf den vorliegenden Erkenntnissen ist
nimlich fraglich, inwiefern das im Grundgesetz verankerte Sonderungsverbot von
den Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe — und ferner: solchen ohne gymna-
siale Oberstufe — eingehalten werden kann, wenn die Hohe der staatlichen Privat-
schulzuschiisse nicht auch die Hohe der Schulgelder bedingt. Es ist davon auszu-
gehen, dass erst eine Betrachtung aller deutschen Privatschulen sowie deren Schul-
geldordnungen vor dem Hintergrund ihrer jeweiligen staatlichen Finanzierung zu
einer Antwort auf die Frage zur Einhaltung des Sonderungsverbots fithren kann.
Hierbei ist zudem eine hinreichende Differenzierung der Privatschultrigerschaf-
ten notwendig, da bereits in den Kapiteln 6 und 7 systematische Unterschiede in
den Schulgeldordnungen je Privatschultriger aufgezeigt wurden.
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9.6. MCA-Plots: Abbildungen und methodische Erlduterungen

In diesem Abschnitt sind alle zu Kapitel 9 dazugehorigen MCA-Plots dargestellt.
Zudem werden an dieser Stelle methodische Hinweise und nihere Erlduterungen
zu den MCA-Plots gegeben, die in den bisherigen Ausfithrungen dieses Kapitels
fehlten oder lediglich am Rande erwidhnt wurden. Dieses Kapitel stellt somit in ge-
wisser Hinsicht einen Anhang bzw. eine Erginzung zu den Ausfithrungen des ge-
samten vorherigen Kapitels dar. Da sich die Anzahl der MCA-Plots in Kapitel 9 stark
reduziert haben und weniger zusammenhingende Analysen betrachten als in den
Kapiteln 7 und 8, wird wieder wie in Kapitel 7.7 vorgegangen. Das bedeutet, jede
methodische Erlauterung beginnt ab einer neuen Seite und im Anschluss an diese
werden die dazugehorigen MCA-Plots dargestellt.

In Kapitel 5.2.3 befinden sich Hilfestellungen zur Interpretation der MCA-Plots.
Die nachfolgend dargestellten MCA-Plots verfiigen sowohl iiber aktive Variablen als
auch tiber passive Variablen. Anders als in Kapitel 7.7 und 8.9 ist nicht die Privat-
schultrigerschaft, sondern der Schulgriindungszeitraum rot und horizontal dar-
gestellt, damit sie als Variablen von grofitem Interesse besser erkennbar sind. In
manchen MCA-Plots werden hingegen keine Variablenauspriagungen rot hervorge-
hoben. Die iibrigen Variablen sind mit einer Neigung von 45 Grad dargestellt. Alle
passiven Variablen sind griin dargestellt — sie tragen nicht zur Achsenausrichtung
des MCA-Plots bei, sondern werden nachtraglich hineingeplottet. Die Koordinaten
der Variablen befinden sich jeweils mittig unterhalb des Variablenlabels (vgl. Dar-
stellung in Kapitel 5.2.3). Insofern dies notwendig ist, werden vereinzelt Koordina-
ten in Fuflnoten angegeben.

Bis auf Abbildung 9.5 werden nachfolgend lediglich Ergebnisse zu Westdeutsch-
land!®? Die vollstindige Codierung der Bildungssystemvariablen ist in Kapitel 5.1.4
dargestellt.

Inhalt

Seite 258: Der Raum diversifizierter Wege zum Abitur in Westdeutschland

Seite 261: Der Raum der Rahmenbedingungen des Gymnasialiibergangs in Westdeutsch-
land I

Seite 263: Der Raum der Rahmenbedingungen des Gymnasialiibergangs in Westdeutsch-
land II

Seite 265: Der Raum mit Religion als verpflichtendem Unterrichtsfach in Westdeutsch-
land

Seite 267: Der Raum der Privatschulgesetzgebung in Ostdeutschland

Seite 269: Der Raum der Privatschulgesetzgebung in Westdeutschland

%Im Gegensatz zu Kapitel 8 werden die Stadtstaaten bei diesen Analysen wieder beriicksichtigt, da
die Analyseebene das Bundesland und nicht linger der Landkreis ist.
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Abbildung 9.1: Der Raum diversifizierter Wege zum Abitur in Westdeutschland

In Abbildung 9.1 werden die Bildungssystemvariablen, die auf eine Diversifizie-
rung der Wege zum Abitur schlieflen lassen, sowie die Privatschulgriindungszeit-
riume gleichzeitig betrachtet. Dabei werden durch die ersten zwei Dimensionen
bzw. Achsen des MCA-Plots 65,49 % der Gesamtvarianz (total inertia) aufgeklart,
wovon 51,47 % auf die erste und 14,02 % auf die zweite Dimension entfallen. Ob-
wohl die Privatschulgriindungszeitraiume als aktive Variable in die Analysen auf-
genommen wurde, zeigt keine Auspriagung einen Einfluss auf die Achsenausrich-
tung. Die Privatschulgriindungszeitraiume verhalten sich demnach wie passive Va-
riablen. Gleichfalls kann eine Klumpung der Privatschulgriindungszeitriume um
den Koordinatenursprung festgestellt werden. Insgesamt deutet dies und die mit-
telmifige Varianzaufklirung darauthin, dass der Raum der diversifizierten Wege
zum Abitur in Westdeutschland durch die gewihlten Variablen nicht vollstindig
erklart werden kann.

Die folgenden Variablenauspragungen tragen zur Achsenausrichtung der ersten Di-
mension bei: Gesamtschulen nicht als Regelschulen anerkannt, Gesamtschulen in
den 1970ern als Regelschulen anerkannt, 60-80 % der Schulen, die zum Abitur fiih-
ren, sind Gymnasien (1991), iiber 95 % der Schulen, die zum Abitur fithren, sind
Gymnasien (1991), 60-80 % der Schulen, die zum Abitur fithren, sind Gymnasi-
en (2001), tiber 95 % der Schulen, die zum Abitur fithren, sind Gymnasien (2001),
60-80 % der Schulen, die zum Abitur fithren, sind Gymnasien (2009), 80-95 % der
Schulen, die zum Abitur fithren, sind Gymnasien (2009), seit 2000ern Abitur an
berufsbildenden Schulen mdoglich, Zentralabitur vor 1990ern eingefithrt und Zen-
tralabitur seit 2000ern eingefiithrt. Zur Achsenausrichtung der zweiten Dimension tra-
gen die folgenden Variablenausprigungen bei: G8 wurde nach 2006 eingefiihrt, Ge-
samtschulen in den 1980ern als Regelschulen anerkannt, 80-95 % der Schulen, die
zum Abitur fiihren, sind Gymnasien (1991), iiber 95 % der Schulen, die zum Abitur
tithren, sind Gymnasien (1991), 80-95 % der Schulen, die zum Abitur fithren, sind
Gymnasien (2001), iiber 95 % der Schulen, die zum Abitur fithren, sind Gymnasi-
en (2001), seit 1950ern, 1960ern, 1980ern sowie 2000ern Abitur an berufsbildenden
Schulen moglich.

Mit der ersten Dimension korrelieren die Privatschulgriindungen 1949-1959, 1960-
1969 und 1970-1979 sowie die folgenden Variablenausprigungen: Gesamtschulen
nicht als Regelschulen anerkannt, Gesamtschulen in den 1970ern als Regelschu-
len anerkannt, Abitur nur an Gymnasien méglich, Abitur nicht nur an Gymnasien
moglich, unter 60 %, 60-80 % sowie iiber 95 % der Schulen, die zum Abitur fiih-
ren, sind Gymnasien (1991), 60-80 % sowie tiber 95 % der Schulen, die zum Abitur
tithren, sind Gymnasien (2001), 60-80 % sowie 80-95 % der Schulen, die zum Ab-
itur fithren, sind Gymnasien (2009), seit 1970ern, 1980ern sowie 2000ern Abitur an
berufsbildenden Schulen méglich und Zentralabitur vor 1990ern eingefiihrt sowie
Zentralabitur seit 2000ern eingefiihrt. Eine Korrelation mit der zweiten Dimension
weisen neben Privatschulgriindungen zwischen 1960 und 1969 noch die folgenden
Variablenausprigungen auf: G8 wurde vor 2006 eingefiihrt, G8 wurde nach 2006
eingefiihrt, Gesamtschulen in den 1980ern als Regelschulen anerkannt, 80-95 %
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der Schulen, die zum Abitur fithren, sind Gymnasien (1991 und 2001) sowie seit
1950ern und 1960ern Abitur an berufsbildenden Schulen méglich.

Der Raum der diversifizierten Wege zum Abitur in Westdeutschland spannt sich ent-
sprechend der Interpretation des numerischen und graphischen Outputs entlang
der folgenden Dimensionen auf: Die erste Dimension bildet die Wege zum Abitur
ab, wobei auf der linken Seite des MCA-Plots (1. und 3. Quadrant) eine Dominanz
der Gymnasien bei den Wegen zum Abitur und auf der rechten Seite (2. und 4.
Quadrant) eine Diversifizierung der Wege zum Abitur vorherrschen. Die zweite
Dimension bildet ab, ob das Abitur an berufsbildenden Schulen méglich ist und
variiert zwischen den Polen, die eine spitere Einfithrung dieser Bildungsreform (1.
und 2. Quadrant) und solchen, die eine zeitigere Einfithrung (3. und 4. Quadrant)
darstellen.
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Abbildung 9.1.: MCA-Plot: Der Raum diversifizierter Wege zum Abitur in West-
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Abbildung 9.2: Der Raum der Rahmenbedingungen des Gymnasialiibergangs in West-
deutschland |

Die MCA-Plots in Abbildungen 9.2 und 9.3 (Seiten 262 und 264) stellen die auf-
grund von Bildungsreformen verinderten Rahmenbedingungen des Ubergangs von
der Grundschule auf das Gymnasium dar. Dabei werden je Jahrzehnt Dummy-
Variablen inkludiert, die angeben, ob in diesem Jahrzehnt die Grundschulnoten
bzw. eine Gymnasialempfehlung bindend oder nicht bindend waren, um einen
Ubergang auf das Gymnasium zu machen. In Abbildung 9.2 wird zunichst der Zu-
sammenhang zu den Aufnahmebedingungen der Privatschulen (passive Variablen)
und in Abbildung 9.3 wird anschliefend der Zusammenhang mit den Privatschul-
griindungszeitriumen (aktive Variablen) betrachtet. Es werden zunichst die Analy-
sen mit den Aufnahmebedingungen der Privatschulen erliutert, weil der MCA-Plot
in Abbildungen 9.2 allein durch die Bildungssystemmerkmale aufgespannt wird.
Somit ist der Einfluss der Privatschulgriindungszeitrdume auf die Achsenausrich-
tung sowie die Positionierung der Bildungssystemvariablen im folgenden MCA-
Plot (Abbildung 9.6) im Vergleich zum hier erliuterten MCA-Plot méoglich.

Bei der gleichzeitigen Betrachtung der Grundschulnoten und Gymnasialempf-
ehlung als Bedingungen fiir den Gymnasialiibergang werden durch die ersten zwei
Dimensionen bzw. Achsen des MCA-Plots 85,77 % der Gesamtvarianz (total inertia)
aufgeklirt, wovon 71,47 % auf die erste und 14,31 % auf die zweite Dimension
entfallen. Folgende Variablenausprigungen tragen zur Achsenausrichtung der ersten
Dimension bei: bindende als auch nicht bindende Grundschulnoten in den 1970ern,
1980ern, 1990ern, 2000ern und 2010ern sowie bindende als auch nicht bindende
Gymnasialempfehlungen in den 2000ern und 2010ern. Zur Achsenausrichtung der
zweiten Dimension tragen hingegen die folgenden Variablenausprigungen bei: nicht
bindende Grundschulnoten in den 1960ern, bindende Gymnasialempfehlungen in
den 1960ern, 1970ern, 1980ern und 1990ern und nicht bindende in den 1950ern,
1980ern sowie 1990ern.

Mit der ersten Dimension korrelieren zum einen alle Variablen, die auch zur Ach-
senausrichtung beitragen. Zusitzlich korrelieren mit der ersten Dimension die Gym-
nasialempfehlungen in den 1960ern und — schwicher — in den 1980ern. Von den
passiven Variablen korrelieren mit der ersten Dimension die Grundschulnoten als
Aufnahmekriterium sowie die Schnuppertage bzw. Probeunterricht als Aufnahme-
kriterium. Eine Korrelation mit der zweiten Dimension weisen nur die Variablen auf,
die zur Achsenausrichtung dieser Dimension beitragen.

Der Raum der Rahmenbedingungen des Gymnasialiibergangs in Westdeutschland I
spannt sich entsprechend der Interpretation des numerischen und graphischen
Outputs entlang der folgenden Dimensionen auf: Die erste Dimension bildet die
Verbindlichkeit der Grundschulnoten und die zweite Dimension die Verbindlich-
keit der Gymnasialempfehlungen ab. Beide Dimensionen variieren dabei zwischen
den Polen bindend — nicht bindend. Daraus ergeben sich folgende Felder bzw. Qua-
dranten: 1) Grundschulnoten nicht bindend — Gymnasialempfehlung nicht bin-
dend, 2) Gymnasialempfehlung nicht bindend — Grundschulnoten bindend, 3) Grund-
schulnoten nicht bindend — Gymnasialempfehlung bindend und 4) Gymnasialempf-
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ehlung bindend (- Grundschulnoten bindend?%).

Abbildung 9.2.: MCA-Plot: Der Raum der Rahmenbedingungen des Gymnasial-
tibergangs in Westdeutschland I
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2Djie bindenden Grundschulnoten sind hierbei in Klammern angegeben, da dies zwar die logische
Bezeichnung des Feldes wire, allerdings befinden sich im 4. Quadrant keine Variablen der Grund-
schulnoten.

262



Pia Akkaya Der gymnasiale Privatschulmarkt Deutschlands

Abbildung 9.3: Der Raum der Rahmenbedingungen des Gymnasialiibergangs in West-
deutschland I

Nachdem in Abbildung 9.2 die Aufnahmekriterien als passive Variablen in die Ana-
lysen einbezogen wurden, werden in Abbildung 9.3 die Privatschulgriindungszeit-
rdume als aktive Variable beriicksichtigt. Im Gegensatz zu den Aufnahmekriteri-
en haben die Privatschulgriindungen also Einfluss auf die Achsenausrichtung. Bei
der gleichzeitigen Betrachtung der Grundschulnoten und Gymnasialempfehlung
als Bedingungen fiir den Gymnasialiibergang sowie der Privatschulgriindungszeit-
rdume werden 85,27 % der Gesamtvarianz (total inertia) aufgeklart. Davon entfallen
70,48 % auf die erste Dimension und 14,79 % auf die zweite Dimension?°. Die fol-
genden Variablenausprigungen tragen zur Achsenausrichtung der ersten Dimension
bei: bindende als auch nicht bindende Grundschulnoten in den 1970ern, 1980ern,
1990ern, 2000ern und 2010ern sowie bindende als auch nicht bindende Gymna-
sialempfehlungen in den 2000ern und 2010ern. Die Achsenausrichtung der zweiten
Dimension wird hingegen beeinflusst durch: nicht bindende Gymnasialempfehl-
ungen in den 1950ern und 1990ern sowie bindende Gymnasialempfehlungen in
den 1960ern, 1970ern, 1980ern und 1990ern. Damit tragen dieselben Variablen-
auspragungen, wie zuvor (vgl. Abbildung 9.2) zur Achsenausrichtung der ersten
Dimension bei, wihrend sich leichte Verinderungen bei den Variablenausprigun-
gen, die zur Ausrichtung der zweiten Dimension beitragen, ergeben. Keiner der
Privatschulgriindungszeitriume beeinflusst die Achsenausrichtung, wodurch sich
diese aktive Variable verhilt wie eine passive Variable.

Mit der ersten Dimension korrelieren einerseits alle Variablen, die zu ihrer Ausrich-
tung beitragen, als auch die Gymnasialempfehlungen in den 1960ern und 1980ern.
Zusitzlich korrelieren folgende Privatschulgriindungszeitraume mit der ersten Di-
mension: 1949-1959, 1960-1969, 1970-1979, 1990-1999 und keine Angabe zur Schul-
griindung?®?. Eine Korrelation mit der zweiten Dimension zeigen wiederum alle
Variablen, die zur Achsenausrichtung beitragen und zusitzlich die Grundschul-
noten in den 1960ern. Von den Privatschulgriindungszeitriumen korrelieren die
folgenden mit der zweiten Dimension: vor 1900, 1901-1948, 1980-1989, 2000-2009
sowie ab 2010293,

Der Raum der Rahmenbedingungen des Gymnasialiibergangs in Westdeutschland 11
spannt sich entsprechend der Interpretation des numerischen und graphischen
Outputs entlang derselben Dimensionen auf, wie der vorherige (vgl. Abbildung 9.6).
So spiegelt die erste Dimension die Verbindlichkeit der Grundschulnoten und die
zweite Dimension die der Gymnasialempfehlungen wider. Im Vergleich zum vor-
herigen MCA-Plot haben sich durch Hinzunahme der Privatschulgriindungszeit-

2'Insgesamt handelt es sich also nur um sehr geringfiigige Anderungen im Vergleich zu den Vari-
anzaufklirungen des vorhergehenden MCA-Plots in Abbildung 9.2.

2271dem zeigen alle iibrigen Privatschulgriindungszeitriume — mit Ausnahme 2000-2009 — auch
Korrelationen mit der ersten Dimension, diese sind jedoch verhiltnismifig schwach ausgeprigt
und dabei schwicher als die Korrelationen mit der zweiten Dimension.

2 7usitzlich zeigt der Zeitraum 1960-1969 eine Korrelation, diese ist jedoch schwicher ausgeprigt
als die mit der ersten Dimension.
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raume jedoch beide Achsen gespiegelt, wodurch sich folgende Einteilung der Fel-
der bzw. Quadranten ergibt: 1) (Grundschulnoten bindend?%*) — Gymnasialempf-
ehlung bindend, 2) Gymnasialempfehlung bindend — Grundschulnoten nicht bin-
dend, 3) Grundschulnoten bindend — Gymnasialempfehlung nicht bindend und 4)
Gymnasialempfehlung nicht bindend — (Grundschulnoten nicht bindend?%).

Abbildung 9.3.: MCA-Plot: Der Raum der Rahmenbedingungen des Gymnasial-
tibergangs in Westdeutschland II
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dimension 1 (70.5%)

2%Die bindenden Grundschulnoten sind hierbei in Klammern angegeben, da dies zwar die logische
Bezeichnung des Feldes wire, allerdings befindet sich im 1. Quadrant lediglich eine Variablen-
ausprigung, die dieser inhaltlichen Interpretation entspricht.

2% Die nicht bindenden Grundschulnoten sind hierbei in Klammern angegeben, da dies zwar die
logische Bezeichnung des Feldes wire, allerdings befindet sich im 4. Quadrant keine Variablen-
ausprigung, die dieser inhaltlichen Interpretation entspricht.
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Abbildung 9.4: Der Raum mit Religion als verpflichtendem Unterrichtsfach in West-
deutschland

Bei der gleichzeitigen Betrachtung der Jahrzehnte, in denen Religion ein verpflich-
tendes Unterrichtsfach war und der Privatschulgriindungszeitriume werden durch
die ersten beiden Dimensionen bzw. Achsen 81,20 % der Gesamtvarianz (total in-
ertia erklart, wovon 67,57 % auf die erste und 13,63 % auf die zweite Dimension
entfallen. Die Privatschultrigerschaft wird als passive Variable in die Analysen in-
kludiert, wodurch ihre Ausprigungen keinen Einfluss auf die Achsenausrichtung
ausiiben. Die Privatschulgriindungszeitraume gehen hingegen als aktive Variable
in die Analysen ein, beeinflussen die Achsenausrichtung jedoch nicht und verhal-
ten sich demnach wie passive Variablen. Zur Achsenausrichtung der ersten Dimen-
sion tragen die folgenden Variablenauspriagungen bei: verpflichtender Religions-
unterricht in den 1950ern, 1960ern, 1970ern, 1980ern sowie kein verpflichtender
Religionsunterricht in den 1980ern, 1900ern und 2000ern. Zur Achsenausrichtung
der zweiten Dimension tragen dieselben Variablenauspragungen bei sowie zusitzlich
verpflichtender Religionsunterricht in den 1990ern sowie 2000ern2%.

Mit der ersten Dimension korrelieren alle Variablen, deren Auspriagungen zur Ach-
senausrichtung beitragen, sowie zusitzlich die Privatschulgriindungszeitriume vor
1900, 1901-1948, 1949-59, 1960-1969, 1980-1989, 2000-2009, ab 2010 sowie keine
Angabe zur Schulgriindung. Zusitzlich korrelieren die katholischen und interna-
tionalen bzw. bilingualen Privatschultriger mit der ersten Dimension. Mit der zwei-
ten Dimension korrelieren hingegen weder die Religions- noch Privatschultragerva-
riablen, sondern nur die Privatschulgriindungszeitraume 1960-1969, 1970-1979 so-
wie 1990-1999.

Der Raum mit Religion als verpflichtendem Unterrichtsfach in Westdeutschland spannt
sich entsprechend der Interpretation des numerischen und graphischen Outputs
entlang der folgenden Dimensionen auf: Die erste Dimension variiert sich zwi-
schen Religion ist kein verpflichtendes Unterrichtsfach (1. und 3. Quadrant) und
Religion ist ein verpflichtendes Unterrichtsfach (2. und 4. Quadrant). Die zweite
Dimension bildet die Zeitachse ab und variiert zwischen ab 1980er verpflichten-
der Religionsunterricht?”’ (1. und 2. Quadrant) und ab 1980er kein verpflichtender
Religionsunterricht?®® (3. und 4. Quadrant).

*%Diese beiden Variablenauspragungen teilen sich auch exakt dieselben Koordinaten: 0, 553/0, 785.
27bzw.: bis 1970er kein verpflichtender Religionsunterricht
2%hzw. bis 1970 verpflichtender Religionsunterricht
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Abbildung 9.4.: MCA-Plot: Der Raum mit Religion als verpflichtendem Unterrichts-
fach in Westdeutschland
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Abbildung 9.5: Der Raum der Privatschulgesetzgebung in Ostdeutschland

Bei der gleichzeitigen Betrachtung der Gesetzgebung zum Sonderungsverbot und
zur Privatschulfinanzierung in Ostdeutschland werden durch die ersten beiden Di-
mensionen bzw. Achsen des MCA-Plots (vgl. Abbildung 9.5) lediglich 31,04 % der
Gesamtvarianz (total inertia) erklirt, wovon 19,46 % auf die erste und 11,58 % auf
die zweite Dimension entfallen. Das bedeutet, der Raum wird recht schlecht erklirt
— er soll nichtsdestotrotz erldutert werden, da er als Kontrast zum westdeutschen
Raum dient (vgl. Abbildung 9.6, Seite 271). In diese Analysen gehen zum einen die
codierten Privatschulgesetze als aktive Variablen ein (vgl. Kapitel 5.1.4) und als pas-
sive Variablen werden die Privatschultrigerschaften sowie die Schulgeldordnungen
aufgenommen. Die Koordinaten der Privatschultriger lauten:

- katholisch 0, 575|0, 487,

- evangelisch —0,435|0, 244,

- reformpidagogisch 1, 679|0, 060,

- international bzw. bilingual —0, 575|0, 307 und
- sonstige —2, 383| — 0, 732.

Die Achsenausrichtung der ersten Dimension wird durch folgende Variablenauspri-
gungen beeinflusst: Schulgeldhochstgrenze (zum Teil) in Landesgesetzen konkre-
tisiert, maximal 75 % sowie tiber 85 % staatliche Zuschiisse im Vergleich zu Schii-
lerkosten an staatlichen Schulen. Folgende Variablenausprigungen beeinflussen
die Achsenausrichtung der zweiten Dimension: Sonderungsverbot nur in Grundge-
setz festgehalten, Sonderungsverbot in Landesgesetzen konkretisiert sowie Schul-
geldhochstgrnze (zum Teil) in Landesgesetzen konkretisiert. Mit der ersten Dimen-
sion korrelieren die Variablen, die auch die Achsenausrichtung beeinflussen, sowie
(schwach) die reformpidagogischen und sonstigen Privatschultriger. Eine Korrela-
tion mit der zweiten Dimension weisen ebenfalls die Variablen auf, die die Achsenaus-
richtung beeinflussen, und zusitzlich (schwach) 251-500 € Schulgeldmaximum.
Der Raum der Privatschulgesetzgebung in Ostdeutschland spannt sich entsprechend
der Interpretation des numerischen und graphischen Outputs entlang der folgen-
den Dimensionen auf: Die erste Dimension verweist auf die Hohe des staatlichen
Privatschulzuschusses, wobei die hoheren Zuschiisse auf der linken Seite (1. und
3. Quadrant) und die niedrigeren Zuschiisse auf der rechten Seite (2. und 4. Qua-
drant) des MCA-Plots abgebildet werden. Die zweite Dimension bezieht sich auf
die Konkretisierung des Sonderungsverbots. Dabei variiert dieses zwischen der aus-
schlieflichen Konkretisierung im Grundgesetz (1. und 2. Quadrant) sowie der Kon-
kretisierung in den Landesgesetzen (3. und 4. Quadrant). Dennoch kénnen beide
Dimensionen insgesamt nur 31,0 % der Varianz erklidren, wodurch der ostdeutsche
Raum der Privatschulgesetzgebung recht schlecht erklart wird — dies kann unter an-
derem daran liegen, dass sich die ostdeutschen Privatschulgesetze in den betrach-
teten Aspekten recht dhnlich sind und die Fallzahl der Bundeslidnder recht niedrig
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ist. Als Vergleich zum nachfolgenden westdeutschen MCA-Plot sind sie dennoch
von hohem Nutzen.

Abbildung 9.5.: MCA-Plot: Der Raum der Privatschulgesetzgebung in Ostdeutsch-
land
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Abbildung 9.6: Der Raum der Privatschulgesetzgebung in Westdeutschland

Bei der gleichzeitigen Betrachtung der Gesetzgebung zum Sonderungsverbot und
zur Privatschulfinanzierung in Westdeutschland?%® werden durch die ersten beiden
Dimensionen bzw. Achsen des MCA-Plots (vgl. Abbildung 9.6) 82,72 % der Gesamt-
varianz (total inertia) erklart, wovon 78,36 % auf die erste und 6,36 % auf die zweite
Dimension entfallen. Neben den Variablen zur Privatschulgesetzgebung werden
die Privatschultragerschaften und Schulgeldordnungen, wie bei den ostdeutschen
Analysen, als passive Variablen berticksichtigt. Die Koordinaten der Privatschultra-
ger lauten hierbei:

- katholisch —0, 508|0, 112,

- evangelisch —0, 227|0, 945,

- reformpidagogisch 0, 283|0, 325,

- international bzw. bilingual 0, 582| — 2,330 und
- sonstige 0,457|0, 637.

Die reformpidagogischen Privatschultriger liegen somit von allen Privatschultri-
gern am nichsten zum Koordinatenursprung.

Zur Achsenausrichtung der ersten Dimension tragen die folgenden Variablenaus-
pragungen bei: Sonderungsverbot nur in Grundgesetz festgehalten, Sonderungs-
verbot in Landesgesetzen konkretisiert, Sonderungsverbot intransparent konkreti-
siert, Schulgeld-
hochstgrenze nicht in Landesgesetzen konkretisiert, Schulgeldhochstgrenze (zum
Teil) in Landesgesetzen konkretisiert sowie maximal 75 % staatliche Zuschiisse im
Vergleich zu Schiilerkosten an staatlichen Schulen. Die Achsenausrichtung der zwei-
ten Dimension wird durch folgende Variablenauspriagungen beeinflusst: Schulgeld-
staffelung nach Haushaltseinkommen nicht zwingend in Landesgesetzen festge-
legt, Schulgeldstaffelung nach Haushaltseinkommen zwingend in Landesgesetzen
festgelegt, keine zwingende Schulgeldbefreiung fiir SGB-II-Bezieher in Landesge-
setzen festgelegt, zwingende Schulgeldbefreiung fiir SGB-II-Bezieher in Landesge-
setzen festgelegt, 76-85 % sowie iiber 85 % staatliche Zuschiisse im Vergleich zu
Schiilerkosten an staatlichen Schulen.

Mit der ersten Dimension korrelieren fast alle Variablen, die auch zur Achsenaus-
richtung beitragen (Sonderungsverbot in Landesgesetzen, Transparenz des Sonde-
rungsverbots, Schulgeldhdchstgrenze in Landesgesetzen, Schulgeldbefreiung SGB-
I1-Bezieher). Bei den staatlichen Privatschulzuschiissen korreliert neben der Aus-
prigung maximal 75 % staatliche Zuschiisse im Vergleich zu Schiilerkosten an
staatlichen Schulen auch die Auspriagung iiber 85 % staatliche Zuschiisse im Ver-
gleich zu Schiilerkosten an staatlichen Schulen. Von den passiven Variablen kor-
relieren zusitzlich mit der ersten Dimension — wenn auch in allen Fillen recht

29 Bei diesen Analysen werden, wie bei den tibrigen westdeutschen Analysen in Kapitel 9, die Stadt-
staaten berticksichtigt.
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schwach — die katholische Privatschultrigerschaft, tiber 200 € Schulgeldminimum,
251-500 € Schulgeldmaximum keine Angabe zum Schulgeldminimum sowie zum
Schulgeldmaximum und das Vorhandensein einer Aufnahmegebiihr. Ein Korrelati-
on mit der zweiten Dimension zeigen bei den Privatschulgesetzgebungsvariablen die
Auspragungen der Variable zur Staffelung nach dem Haushaltseinkommen in den
Landesgesetzen sowie 76-85 % staatliche Zuschiisse im Vergleich zu Schiilerkosten
an staatlichen Schulen. Von den passiven Variablen korrelieren — wiederum recht
schwach — mit der zweiten Dimension iiber 200 € Schulgeldminimum und tiber
500 €Schulgeldmaximum.

Der Raum der Privatschulgesetzgebung in Westdeutschland spannt sich entsprechend
der Interpretation des numerischen und graphischen Outputs entlang der folgen-
den Dimensionen auf: Die erste Dimension bildet die Konkretisierung des Sonde-
rungsverbots in den Landesgesetzen ab, wobei diese zwischen einer hoheren Kon-
kretisierung (1. und 3. Quadrant) und einer niedrigeren bzw. nicht vorhandenen
Konkretisierung (2. und 4. Quadrant) variiert. Die zweite Dimension ist weniger
eindeutig zu interpretieren — und erklirt nur 6,4 % der Gesamtvarianz —, da sie je-
weils zum Teil durch die Hohe des Privatschulzuschusses als auch die Staffelung
nach Haushaltseinkommen und die Schulgeldbefreiung fiir SGB-II-Bezieher be-
einflusst wird. Daher konnte sie noch am treffendsten interpretiert werden als Va-
riation zwischen den Polen niedrigere staatliche Privatschulzuschiisse und effekti-
vere Umsetzung des Sonderungsverbots (1. und 2. Quadrant) und héhere Privat-
schulzuschiisse und weniger effektive Umsetzung des Sonderungsverbots (3. und
4. Quadrant).
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Abbildung 9.6.: MCA-Plot: Der Raum der Privatschulgesetzgebung in Westdeutsch-
land

Pia Akkaya
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10. Systematisierung der empirischen
Erkenntnisse zum gymnasialen
Privatschulmarkt in Deutschland

Dieses Kapitel dient der Systematisierung der Erkenntnisse zum gymnasialen Pri-
vatschulmarkt in Deutschland. Es werden einerseits die empirischen Ergebnisse
aus den Kapiteln 6 bis 9 knapp zusammengefasst (Kapitel 10.1). Andererseits wer-
den Hypothesen fiir die zukiinftige Privatschulforschung aufgestellt (Kapitel 10.2)
sowie eine Einschitzung der Validitit dieser gegeben (Kapitel 10.3).

Insgesamt haben sowohl die deskriptiven als auch die explorativen multiplen
Korrespondenzanalysen dieser Studie zu sehr viel umfassenderen und detaillier-
teren Erkenntnissen gefiihrt als die Systematisierung in diesem Kapitel widerspie-
geln konnte. Je nach Forschungsinteresse der zukiinftigen Privatschulforschung
wird daher empfohlen die ausfiihrlicheren Darstellungen in den Kapiteln 6 bis 9
zu beriicksichtigen?!? statt sich allein auf die nachfolgenden Ausfiihrungen in Ka-
pitel 10.1 und 10.2 zu beziehen. Diese stellen lediglich eine Auswahl der Ergebnisse
im Hinblick auf das Forschungsinteresse der vorliegenden Studie dar.

10.1. Zusammenfassung der Kapitel 6 bis 9

Forschungsfrage 1: Welche Charakteristika weisen Privatschulen mit gymnasialer Ober-
stufe in Deutschland auf?
In Kapitel 6 (ab Seite 99) werden alle Charakteristika der Privatschulen mit gym-
nasialer Oberstufe differenziert nach Privatschultridgerschaft sowie Ost- und West-
deutschland dargestellt. Anstatt diese vollumfinglich zu wiederholen werden an
dieser Stelle je betrachtetem Charakteristikum die hdufigsten Ausprigungen im
Bundes- und Privatschultrigerdurchschnitt zusammengefasst. Es wird quasi die
Durchschnittsprivatschule im gymnasialen Privatschulmarkt Deutschlands beschrieben.
Im Anschluss werden Abweichungen von diesem zusammengefasst.
Entsprechend Kapitel 6.1 ist die durchschnittliche Privatschule eine Sekundar-
schule mit gymnasialer Oberstufe in reformpidagogischer Trigerschaft?!!. Sie weist

219Fine ausfiithrlichere Zusammenfassung der einzelnen Ergebnisse befindet sich zudem jeweils als
Zwischenfazit in den entsprechenden Kapiteln. Zudem zeigen die Kapitel jeweils an diversen Stel-
len bereits Ankniipfungspunkte fiir die zukiinftige Forschung auf.

2Die zweitstirkste Kategorie bilden die privaten Gymnasien in katholischer Trigerschaft.
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normalerweise ein neusprachliches, musikalisch-kiinstlerisches und/oder natur-
wissenschaftlich-mathematisches Schulprofil auf (vgl. Kapitel 6.2). Als Aufnahme-
kriterien setzt sie in der Regel Aufnahmegespriche bzw. -tests und/oder Grund-
schulnoten voraus (vgl. Kapitel 6.3). Der Besuch der durchschnittlichen Privatschu-
le mit gymnasialer Oberstufe kostet je Kind und Monat mindestens 172,12 € und
maximal 270,72 €212 wobei die zuvor zu zahlende Aufnahmegebiihr 657,04 € be-
tragt. Das Schulgeld wird hierbei entweder nach der Anzahl der Geschwister und/oder
dem Haushaltseinkommen gestaffelt (vgl. Kapitel 6.4). Zudem wurde die durch-
schnittliche Privatschule mit gymnasialer Oberstufe vor 1990 gegriindet (vgl. Kapi-
tel 6.5). Zudem ist es bei der Betrachtung von Schulen mit gymnasialer Oberstufe
wahrscheinlicher in Ostdeutschland auf private zu treffen als in Westdeutschland
(vgl. Kapitel 6.6).

Kapitel 6 hat jedoch gezeigt, dass die Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe je nach
Privatschultragerschaft sowie nach Ost- und Westdeutschland zum Teil recht stark von
diesem Durchschnittstypus der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe abweichen. Der
Durchschnittsypus stellt demnach eine Verzerrung der realen Charakteristika der
Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe dar (vgl. Ausfithrungen in Kapitel 6):

- Die Privatschultrdgerschaften variieren zwischen Ost- und Westdeutschland. In
Ostdeutschland werden die meisten Privatschulen mit gymnasialer Oberstu-
fe von reformpadagogischen (36,4 %), gefolgt von evangelischen (24,2 %), Pri-
vatschultragern getragen. In Westdeutschland sind es hingegen katholische
(34,2 %) und reformpadagogische (33,6 %) Privatschultriger.

- Die Schulprofile und Aufnahmekriterien variieren insbesondere nach Privatschul-
tragerschaften. So sind beispielsweise das neusprachliche und naturwissen-
schaftlich-mathematische bei den reformpidagogischen Privatschultrigern
seltener vertreten als bei den tibrigen Privatschultrigern, wihrend sie hiu-
figer als diese iiber ein musikalisch-kiinstlerisches Schulprofil verfiigen. Bei
den Aufnahmekriterien gibt es unter anderem grofle Differenzen zwischen
den Privatschultrigern bezogen auf die Relevanz von Grundschulnoten oder
auf das Erheben von Aufnahmegebiihren. Die Grundschulnoten werden bei
den evangelischen und katholischen Privatschultrigern am hiufigsten (48,6
% und 44,7 %) und bei den internationalen bzw. bilingualen sowie reform-
padagogischen Privatschultragern (33,3 % und 15,5 %) am seltensten erwar-
tet. Bei den Aufnahmegebiihren verhilt es sich hingegen zum Teil umge-
kehrt: die katholischen und evangelischen Privatschultriger erheben am sel-
tensten Aufnahmegebiihren (2,6 % und 7,6 %), wihrend sie bei den sonstigen
und internationalen bzw. bilingualen Privatschultrdgern relativ hiufig anfal-
len (40,4 % und 60,0 %).

- Die Schulgeldordnungen und Schulgriindungszeitrdume variieren sowohl nach Pri-
vatschultrigerschaft als auch nach Ost- und Westdeutschland. Insbesondere bei

2Die realen Betrige variieren jedoch zwischen 0 € Schulgeldminimum und 1.786 € Schulgeldmaxi-
mum.
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den Schulgeldordnungen zeigen sich sehr grofle Unterschiede. Im Allgemei-
nen erheben die katholischen Privatschultriger die niedrigsten und die in-
ternationalen bzw. bilingualen Privatschultrager die hochsten monatlichen
Schulgebtihren je Kind (Schulgeldminimum: 66,78 Euro vs. 442,55 Euro; Schul-
geldmaximum: 82,45 Euro vs. 781,67 Euro). Im reinen Gebietsvergleich fal-
len die monatlichen Schulgelder in Westdeutschland generell hoher aus als
in Ostdeutschland (Schulgeldminimum: 139,87 Euro vs. 180,21 Euro; Schul-
geldmaximum: 218,88 Euro vs. 282,43 Euro). Die unterschiedlichen Schul-
grilndungszeitriume resultieren zum einen aus unterschiedlichen Expansi-
onsphasen einzelner Privatschultriger sowie daraus, dass in Ostdeutschland
erst seit der Wiedervereinigung Privatschulen (mit gymnasialer Oberstufe)
gegriindet werden konnten. Dabei zeigt sich ferner, dass die These vom Nach-
holbedarf des ostdeutschen Privatschulmarktes nicht linger zutriftt, da zu-
mindest bezogen auf den gymnasialen Privatschulmarkt von Uberholeffek-
ten gesprochen werden kann. Denn der Anteil der Privatschulen mit gymna-
sialer Oberstufe an allen Schulen mit gymnasialer Oberstufe betragt in West-
deutschland 16,6 % und damit deutlich weniger als in Ostdeutschland, wo er
bereits 24,8 % ausmacht?!3.

Welche systematischen Zusammenhinge zwischen den Charakteristika und den
Privatschultrigerschaften vorliegen, zeigen die Ergebnisse zur zweiten Forschungs-
frage. Generell kann jedoch bereits aufgrund der Darstellung der Haufigkeiten fiir
die zukiinftige Forschung festgehalten werden: Bei der Erforschung privater Schu-
len (mit gymnasialer Oberstufe) ist mindestens eine Differenzierung nach Privat-
schultragerschaft erforderlich. Zudem sollte eine gleichzeitige Differenzierung nach
Ost- und Westdeutschland in Betracht gezogen werden.

Forschungsfrage 2: Welche Interdependenzen wirken zwischen der Privatschultrigerschaft
und den Charakteristika von Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe?

In Kapitel 7 (ab Seite 121) werden die Ergebnisse der multiplen Korrespondenzana-
lysen zwischen Privatschultridgerschaften und Privatschulcharakteristika getrennt
nach Ost- und Westdeutschland prasentiert. Dabei wird insgesamt deutlich, dass
sich erstens der Raum der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe in Ost- und
Westdeutschland zwischen den gleichen Dimensionen aufspannt. Die erste Dimen-
sion variiert zwischen den Umstinden, dass zur Auswahl der Privatschulen hohes
soziales Kapital der Eltern und/oder hohes symbolisches Kapital der Privatschulen
notwendig ist oder nicht. Diese Interpretation der ersten Dimension resultiert aus
der systematischen Abwesenheit bzw. dem Vorhandensein von Informationen zu
Privatschulcharakteristika auf den Homepages der Privatschulen. Die zweite Di-
mension variiert zwischen habituell-kulturellen Privatschulmerkmalen und &ko-
nomischen Privatschulmerkmalen. Insgesamt wird angenommen, dass die soziale
Selektivitit und vermeintliche Exklusivitit der Privatschulen mit gymnasialer Ober-

23Im Bundesdurchschnitt betrigt der Anteil der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe an allen
Schulen mit gymnasialer Oberstufe 17,7 %.
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stufe im Zusammenhang mit der Positionierung entlang der ersten Dimension
steht (vgl. Kapitel 7.6.3).

Zweitens zeigt sich, dass sich die Positionierung der Privatschultriger in den Riu-
men der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe zum Teil zwischen Ost- und
Westdeutschland unterscheidet (vgl. Kapitel 7.6.3). Dies kann drittens damit begriin-
det werden, dass die Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe bereits in den Ein-
zelbetrachtungen der Privatschulcharakteristika je Privatschultragerschaft zum Teil
bereits Unterschiede zwischen Ost- und Westdeutschland aufweisen (vgl. Kapitel
7.1 bis 7.5). Dies soll hier nun knapp zusammengefasst werden.

Die katholischen Privatschultriger liegen sowohl im ost- als auch westdeutschen
Raum der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe in dem Feld, das sich dadurch
auszeichnet, dass bei der Schulwahl kein hohes soziales Kapital und/oder kein
hohes symbolisches Kapital der Privatschulen notwendig ist und durch habituell-
kulturelle Privatschulcharakteristika (vgl. Kapitel 7.6.1 und 7.6.2). Im ostdeutschen
Raum stehen sie hierbei den Schulgriindungen vor 1900 sowie dem altsprachlichen
Schulprofil am nichsten, im westdeutschen ebenso der Schulgriindung vor 1900,
jedoch dem gesellschaftswissenschaftlichen Schulprofil. Bei den Einzelbetrachtun-
gen der Riume weisen die katholischen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe
sowohl in Ost- als auch in Westdeutschland mit folgenden Privatschulcharakteris-
tika Wechselwirkungen auf: alt- und neusprachliche Schulprofile, sonstige Aufnah-
mekriterien, keine Aufnahmegebiihr, niedrigen Schulgeldern sowie die Schulgeld-
staffelung nach Haushaltseinkommen und Geschwistern sowie Schulgriindungen
vor 1900 (vgl. Kapitel 7.1).

Die evangelischen Privatschultriger korrelieren im ost- und westdeutschen Raum
der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe mit einem Feld, in dem bei der Schul-
wahl kein hohes soziale Kapital der Eltern und/oder hohes symbolisches Kapital der
Privatschulen notwendig ist. Allerdings befinden sie sich im ostdeutschen Raum
in dem Feld, das gleichzeitig 6konomische Privatschulmerkmale umfasst und im
westdeutschen zwar tendentiell in dem, welches habituell-kulturelle Privatschul-
merkmale aufweist, aber bei einer gleichzeitig hohen Nihe zum Koordinatenur-
sprung (vgl. Kapitel 7.6.1 und 7.6.2). Bei den Einzelbetrachtungen ist den evangeli-
schen Privatschultrigern in Ost- und Westdeutschland eigentlich nur gemeinsam,
dass sie eher Wechselwirkungen mit anderen Privatschultrigern als mit einzelnen
Privatschulcharakteristiken aufweisen und recht hdufig in relativer Nahe zum Koor-
dinatenursprung positioniert sind (vgl. Kapitel 7.2). Beide Ergebnisse zeigen, dass
die evangelischen Privatschultriger relativ durchschnittlich und wenig distinktiv
im Vergleich zu den tibrigen Privatschultrdgern der Privatschulen mit gymnasialer
Oberstufe sind.

Die reformpddagogischen Privatschultriger korrelieren sowohl im ost- als auch west-
deutschen Raum der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe mit Feldern, die zur
Schulwahl ein hohes soziales Kapital der Eltern und/oder ein hohes symbolisches
Kapital der Privatschulen voraussetzen. Allerdings sind sie in Ostdeutschland im
Feld, das durch 6konomische Privatschulmerkmale, und in Westdeutschland im
Feld, das durch habituell-kulturelle Privatschulmerkmale bestimmt wird, positio-
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niert (vgl. Kapitel 7.6.1 und 7.6.2). Die Positionierung in den Feldern, die hohes
soziales bzw. symbolisches Kapital voraussetzen, resultiert aus dem — relativ be-
trachtet — Hauptmerkmal der reformpéadagogischen Privatschulen mit gymnasialer
Oberstufe: der systematischen Abwesenheit von Informationen zu den erhobenen
Alleinstellungsmerkmalen der Privatschulen (insbesondere Schulgeldordnungen
betreffend) auf den jeweiligen Schulhomepages (vgl. Kapitel 6 und 7.3). Ansons-
ten zeigen die reformpiadagogischen Privatschultrager in Ost- und Westdeutsch-
land Wechselwirkungen mit dem musikalisch-kiinstlerischen Schulprofil (vgl. Ka-
pitel 7.3). Insofern Informationen veréffentlicht werden, unterscheiden sich diese
zum Teil zwischen Ost- und Westdeutschland, so zeigen die reformpidagogischen
Privatschultriger im ostdeutschen Raum Wechselwirkungen mit niedrigen, mittle-
ren und hohen Schulgeldern, im westdeutschen nur mit den mittleren und hohen
Schulgeldern.

Die internationalen bzw. bilingualen Privatschultriger sind im ost- und westdeut-
schen Raum der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe in Feldern positioniert,
die bei der Schulwahl ein hohes soziales Kapital der Eltern und/oder ein hohes
symbolisches Kapital der Privatschulen voraussetzen und die auf 6konomische Pri-
vatschulmerkmale verweisen, positioniert. Dabei befinden sie sich jedoch im ost-
deutschen Raum relativ nah am Koordinatenursprung und sind dementsprechend
relativ durchschnittlich und wenig distinktiv im Vergleich zu den iibrigen Privat-
schultragern in Ostdeutschland (vgl. Kapitel 7.6.1 und 7.6.2). Bei der Betrachtung
der einzelnen Riume zeigen die internationalen bzw. bilingualen Privatschultra-
ger in Ost- und Westdeutschland schwichere Wechselwirkungen mit Schulprofilen
oder (leistungsbezogenen) Aufnahmekriterien, jedoch stirkere Wechselwirkungen
mit hohen Schulgeldern sowie hohen Aufnahmegebiihren als die jeweils tibrigen
Privatschultrdger. Zudem korrelieren sie in Ost- und Westdeutschland mit Schul-
grilndungen in den letzten Jahrzehnten. (vgl. Kapitel 7.4).

Die sonstigen Privatschultrdger sind im ost- und westdeutschen Raum der Privat-
schulen mit gymnasialer Oberstufe in Feldern positioniert, die bei der Schulwahl
kein hohes soziales Kapital der Eltern und/oder hohes symbolisches Kapital der
Privatschulen voraussetzen. Dabei befinden sie sich in Ostdeutschland allerdings
im Feld, das mit habituell-kulturellen, und in Westdeutschland in dem Feld, damit
okonomischen Privatschulmerkmalen korrespondiert (vgl. Kapitel 7.6.1 und 7.6.2).
Insgesamt zeigen sich nur wenig Ahnlichkeiten der sonstigen Privatschultriger in
Ost- und Westdeutschland, wenn die einzelnen Privatschulcharakteristika betrach-
tet werden. Sie korrespondieren jedoch jeweils eher mit dem Vorhandensein einer
Aufnahmegebiihr und den diversen leistungsbezogenen Aufnahmekriterien (vgl.
Kapitel 7.5). Diese Unterschiede kénnen durchaus durch die Heterogenitit der Ka-
tegorie der sonstigen Privatschultriger verursacht werden.

Obwohl es also durchaus strukturelle Ahnlichkeiten zwischen den ost- und west-
deutschen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe des gleichen Privatschultri-
gers gibt, zeigen sich auch strukturelle Unterschiede zwischen ihnen (vgl. aus-
tithrliche Darstellung in Kapitel 7.1 bis 7.5). Auch beim Privatschultrigervergleich
ergeben sich im ost- und westdeutschen Raum der Privatschulen mit gymnasialer
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Oberstufe strukturelle Ahnlichkeiten und Unterschiede, die sich jedoch in Ost- und
Westdeutschland unterscheiden (vgl. Tabelle 7.1, Seite 148, sowie Abbildungen 7.6,
Seite 163, und 7.11, Seite 175):

1. Ostdeutschland

a) schwache strukturelle Ahnlichkeiten: zwischen katholischen und sons-
tigen Privatschultrigern, zwischen katholischen und evangelischen Pri-
vatschultragern

b) starke strukturelle Ahnlichkeiten: [zwischen reformpidagogischen und
internationalen bzw. bilingualen Privatschultrigern?'4]

c) starke strukturelle Unterschiede: zwischen katholischen und reform-
padagogischen Privatschultrigern, zwischen sonstigen und reformpid-
agogischen Privatschultrigern

d) Durchschnittstypus: internationale bzw. bilinguale Privatschultriger

2. Westdeutschland

a) schwache strukturelle Ahnlichkeiten: zwischen internationalen bzw. bi-
lingualen und sonstigen Privatschultrigern

b) starke strukturelle Ahnlichkeiten: [zwischen katholischen und evangeli-
schen Privatschultrigern®!®]

c) starke strukturelle Unterschiede: zwischen katholischen und interna-
tionalen bzw. bilingualen Privatschultrigern, zwischen reformpadago-
gischen und internationalen bzw. bilingualen Privatschultrigern, [zwi-
schen evangelischen und internationalen bzw. bilingualen Privatschul-
tragern)]

d) Durchschnittstypus: evangelische Privatschultrager

Wie bereits in Zusammenhang mit der ersten kann also auch bei der zweiten For-
schungsfrage festgehalten werden, dass Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe
in empirischen Analysen mindestens nach ihrer Privatschultrigerschaft differen-
ziert werden sollten. Die Ergebnisse zeigen jedoch auch, dass eine Differenzierung
nach Ost- und Westdeutschland geboten ist?1°.

Forschungsfrage 3: Welche Interdependenzen wirken zwischen regionalen sozialen Un-
gleichheiten und Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe?

*Allerdings befinden sich die internationalen bzw. bilingualen Privatschultriger relativ nah am Ko-
ordinatenursprung und sind somit im Vergleich der ostdeutschen Privatschultriger relativ durch-
schnittlich und wenig distinktiv.

215 Allerdings befinden sich die evangelischen Privatschultrager relativ nah am Koordinatenursprung
und sind somit im Vergleich der westdeutschen Privatschultriger relativ durchschnittlich und
wenig distinktiv.

2167um Beispiel da die Ergebnisse bereits darauf hindeuten, dass fiir zukiinftige multivariate Analy-
sen unterschiedliche Referenzkategorien der Privatschultriger je Ost- und West genutzt werden
kénnten bzw. sollten.
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In Kapitel 8 (ab Seite 177) werden zunichst als Grundlage des gesamten Kapitels
die Ergebnisse der multiplen Korrespondenzanalysen beziiglich regionaler sozialer
Ungleichheiten dargestellt. Dabei zeigt sich, dass sich sowohl der ost- als auch der
westdeutsche Raum regionaler sozialer Ungleichheiten zwischen stidtischen und
landlichen sowie strukturstarken und strukturschwachen Feldern aufspannt (vgl.
Kapitel 8.1).

Die Gegeniiberstellung des dichotomen Vergleichs zwischen staatlichen und pri-
vaten sowie zwischen staatlichen und den nach Privatschultrigerschaft differenzier-
ten privaten Schulen mit gymnasialer Oberstufe in Kapitel 8.2 zeigt, dass auch im
Zusammenhang mit regionalen sozialen Ungleichheiten Privatschultriger mog-
lichst nicht als homogene Kategorie betrachtet werden sollten. Denn auf diese Wei-
se werden existierende Unterschiede zwischen den staatlichen Schulen mit gym-
nasialer Oberstufe und den verschiedenen Subgruppen der privaten Schulen mit
gymnasialer Oberstufe verdeckt.

Ferner wird gleich zu Beginn von Kapitel 8 deutlich, dass sich nicht lediglich die
Wechselwirkungen zwischen der Privatschultragerschaft und den Privatschulmerk-
malen nach Ost- und Westdeutschland unterscheiden (vgl. Kapitel 7), sondern auch
zwischen der Privatschultriagerschaft und den Strukturen regionaler Ungleichhei-
ten (vgl. Tabelle 8.2). So sind allein die internationalen bzw. bilingualen sowie die
reformpidagogischen Privatschultriger im ost- und westdeutschen Raum im sel-
ben Feld positioniert (stidtisch — strukturstark bzw. stidtisch — strukturschwach).
Kleinere strukturelle Unterschiede weisen die evangelischen sowie die sonstigen
Privatschultrager auf. Erstere sind im ostdeutschen Raum im ldndlichen, struktur-
starken und im westdeutschen Raum im lindlichen, strukturschwachen Feld po-
sitioniert. Letztere befinden sich in Ostdeutschland ebenfalls im landlichen, struk-
turstarken und in Westdeutschland im stadtischen, strukturstarken Feld. Den grof3-
ten strukturellen Unterschied bezogen auf regionale Ungleichheiten zeigen jedoch
die katholischen Privatschultriger: im ostdeutschen Raum sind sie im stidtischen,
strukturschwachen und im westdeutschen im lindlichen, strukturstarken Feld po-
sitioniert.

Trotz der zum Teil dhnlichen Positionierung im Raum regionaler Ungleichhei-
ten — zumindest jeweils beziiglicher einer Dimension — zeigen sich bei keinem
der Privatschultriger strukturelle Ahnlichkeiten in Ost- und Westdeutschland be-
zliglich der Wechselwirkungen mit einzelnen Merkmalen regionaler Ungleichhei-
ten?!. Bei den evangelischen sowie den reformpidagogischen Privatschultrigern
kann dies damit zusammenhingen, dass die evangelischen Privatschultriager in
Ostdeutschland und die reformpidagogischen Privatschultriger in Westdeutsch-
land quasi den Durchschnittstypus der Privatschultriger im Raum regionaler so-
zialer Ungleichheiten darstellen — sie zeigen demnach mit allen Merkmalen regio-
naler Ungleichheiten dhnlich starke Wechselwirkungen. Bei den iibrigen Privat-

2IDie einzige Ausnahme hiervon bilden den katholischen Privatschultriger: Diese korrespondieren
in Ost- und Westdeutschland mit dem unterdurchschnittlichen Anteil an Wahlern sonstiger Par-
teien.
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schultrigern ist die Begriindung in der Beschaffenheit der regionalen Ungleich-
heitsstrukturen zu vermuten, die sich nach Ost- und Westdeutschland unterschei-
den. Die konkreten Wechselwirkungen mit den Merkmalen sozialer und regiona-
ler Ungleichheiten sind in Kapitel 8.8.3 aufgelistet und sollen an dieser Stelle nicht
wiederholt werden.

Weiterhin zeigt sich, dass die Privatschulcharakteristika sowohl eher mit den
Privatschultrdgern als auch zum Teil eher mit den Merkmalen regionaler sozia-
ler Ungleichheiten korrespondieren. Dies wird beispielsweise sehr anschaulich im
ostdeutschen Raum regionaler Ungleichheiten: Hier zeigt sich eine hohe Nihe zwi-
schen den katholischen Privatschultrigern und dem Schulgeldmaximum von mehr
als 500 Euro. Dies bedeutet jedoch nicht, dass die katholischen Privatschulen mit
gymnasialer Oberstufe so hohe Schulgelder erheben, immerhin wiirde das allen
vorherigen Ergebnissen widersprechen. Sondern dies deutet darauf hin, dass so-
wohl die katholische Privatschultrigerschaft als auch dieses Schulgeldmaximum
mit den Strukturen des stidtischen (strukturschwachen) Raumes korrespondieren
(vgl. Abbildung 7.4, Seite 157, Abbildung 8.8, Seite 227 und Kapitel 8.3, ab Seite
189).

Das gesamte Kapitel 8 bekriftigt die Grundannahme der vorliegenden Studie,
welche besagt, dass die Privatschulen und die sie umgebenden Strukturen sozia-
ler und regionaler Ungleichheiten interdependent sind und dass sich diese Inter-
dependenzen entlang der Privatschultrigerschaft differenzieren. Es verdeutlicht,
dass es sowohl ungentigend ist Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe mit staat-
lichen Schulen mit gymnasialer Oberstufe zu vergleichen als auch, dass es nicht
ausreicht allein zwischen Ost- und Westdeutschland zu unterscheiden: sowohl die
Privatschultrigerschaft als auch die konkreten Merkmale regionaler Ungleichhei-
ten — auf Landkreisebene — zeigen Wechselwirkungen.

Forschungsfrage 4: Welche Interdependenzen wirken zwischen Bildungssystemmerkma-
len und Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe?

In Kapitel 9 (ab Seite 243) werden Wechselwirkungen zwischen Bildungssystem-
merkmalen bzw. -reformen und den Charakteristika der Privatschulen mit gymna-
sialer Oberstufe betrachtet. Dabei zeigen sich — anders als urspriinglich erwartet —
recht wenig Indizien fiir tatsichliche Wechselwirkungen. Bei den meisten Wech-
selwirkungen, die aufgezeigt werden, ist fraglich, ob es sich hierbei tatsichlich um
Zusammenhinge handelt oder ob Scheinkorrelationen aufgezeigt werden, die da-
mit zusammenhingen, dass die betrachteten Bildungssystemmerkmale Proxys fiir
andere Strukturen darstellen. So lassen sich die Ergebnisse aus Kapitel 9 auch nur
begrenzt interpretieren, insbesondere bei der explorativen Analyse der Zusammen-
hinge zwischen Merkmalen der staatlichen Bildungssysteme und den Privatschul-
merkmalen. Es wird nicht davon ausgegangen, dass die Annahme von Wechsel-
wirkungen zwischen staatlichen und privaten Bildungssystemen widerlegt ist. Al-
lerdings zeigen die vorliegenden Analysen, dass vermeintliche Wechselwirkungen
mit einer anderen Forschungsstrategie aufgedeckt werden miissten. Es sollten an-
dere Variablen und auch andere Methoden genutzt werden.
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In den Kapiteln 9.1 bis 9.3 werden fiir die westdeutschen Bildungssysteme die di-
versifizierten Wege zum Abitur, die verdnderten Rahmenbedingungen beim Gym-
nasialiibergang und die Frage nach Religion als verpflichtendem Unterrichtsfach
sowie deren Interdependenzen mit den Privatschulcharakteristika (je nach Frage-
stellung: Privatschulgriindungszeitraume, Aufnahmekriterien, Privatschultriagerschaft)
untersucht. Kapitel 9.5 geht anschlieflend, getrennt nach Ost- und Westdeutsch-
land, auf die Interdependenzen zwischen den (6konomischen) Privatschulcharak-
terstika und der Privatschulgesetzgebung zum Sonderungsverbot und zur Privat-
schulfinanzierung ein. Die Kapitel 9.4 sowie 9.5.3 enthalten jeweils knappe Zwi-
schenfazite zu den jeweiligen Ergebnissen.

Beziiglich der Diversifizierung der Wege zum Abitur (vgl. Kapitel 9.1) zeigen ins-
besondere die Privatschulgriindungen ab 1980 keine Interdependenzen mit den
Bildungssystemmerkmalen. Die tibrigen Privatschulgriindungszeitriume zeigen
auch nur schwache Interdependenzen. Hierbei ist zudem nicht ersichtlich, ob die-
se Wechselwirkungen unter Umstidnden dadurch zustande kommen, dass das je-
weilige Bildungssystemmerkmal einen Proxy fiir andere Bildungssystemmerkmale
darstellt.

Bei der Betrachtung der Rahmenbedingungen des Gymnasialiibergangs (vgl. Ka-
pitel 9.2) zeigen sich Wechselwirkungen zwischen den meisten Aufnahmekriterien
der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe und der Tatsache, dass im entspre-
chenden Bildungssystem Grundschulnoten beim Gymnasialiibergang beriicksich-
tigt werden. Zudem zeigen sich Interdependenzen zwischen den Privatschulgriin-
dungen in den 1960er und 1970er Jahren sowie solchen Bildungssystemen, die kei-
ne verbindlichen Gymnsialempfehlungen (ca. 1950er bis 1980er Jahre) vorsehen.

In Kapitel 9.3 werden die vermeintlichen Interdependenzen zwischen Religion
als (keinem) Pflichtunterrichtsfach in den verschiedenen Jahrzehnten sowie den
Privatschulgriindungen und Privatschultridgerschaften betrachtet. Die explorativen
Analysen unter Beriicksichtigung der Privatschulgriindungszeitriume sind wenig
aufschlussreich. Allerdings zeigt sich bei Beriicksichtigung der Privatschultriager-
schaften, dass konfessionelle Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe eher mit
Bildungssystemen korrespondieren, in denen es keinen verpflichtenden Religions-
unterricht gibt, und nicht konfessionelle mit solchen, in denen Religion eher ver-
pflichtend ist.

Die Interdependenzen zwischen der Privatschulgesetzgebung zum Sonderungs-
verbot und zur staatlichen Privatschulfinanzierung und den Schulgeldordnungen
der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe wird in Kapitel 9.5 betrachtet. Dabei
zeigen sich relativ starke Ost-West-Unterschiede (vgl. Ostdeutschland: Kapitel 9.5.1,
Westdeutschland: Kapitel 9.5.2). Zunichst klirt der ostdeutsche Raum?!® weitaus
weniger Varianz auf als der westdeutsche?! — bei der zukiinftigen Forschung soll-

28Der ostdeutsche Raum der Privatschulgesetzgebung variiert zwischen den Dimensionen, die die
Hohe des staatlichen Privatschulzuschusses und die Konkretisierung des Sonderungsverbots dar-
stellen.

2YDer westdeutsche Raum der Privatschulgesetzgebung wird primir durch die erste Dimension be-
stimmt, welche die Konkretisierung des Sonderungsverbots in den Landesgesetzen abbildet.
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ten zumindest fiir Ostdeutschland weitere (Struktur-)Merkmale berticksichtigt wer-
den. Zudem zeigen sich auch unabhingig der Varianzaufklarung Unterschiede: In
Ostdeutschland zeigen sich Zusammenhinge zwischen hoheren staatlichen Privat-
schulzuschiissen und héheren Schulgeldern sowie niedrigeren staatlichen Privat-
schulzuschiissen bzw. Konkretisierungen des Sonderungsverbots in den Landes-
gesetzen und niedrigeren und tendentiell eher gestaffelten Schulgeldern. In West-
deutschland scheint es hingegen keine Zusammenhinge zwischen der Hohe der
staatlichen Privatschulzuschiisse und der Hohe der Schulgelder, sondern zwischen
der Konkretisierung des Sonderungsverbots und den Schulgeldern zu geben.

Insgesamt zeigt Kapitel 9, dass es noch erheblichen Forschungsbedarf beziig-
lich der Zusammenhinge zwischen den Merkmalen der staatlichen und privaten
Bildungssyteme gibt. Die aufgezeigten Zusammenhinge sind nicht durchgingig
interpretierbar bzw. fithren sie unter Umstidnden zu Fehlschliissen. Zum Teil stellt
sich die Frage, ob die explorativen Erkenntnisse Scheinkorrelationen abbilden. Es
kann jedoch trotz dieser Zweifel davon ausgegangen werden, dass die Griindun-
gen sowie die Merkmale der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe wenigstens
teilweise von den Merkmalen und Reformen des staatlichen gymnasialen Bildungs-
systems abhdngen. Es bleibt dennoch die Frage bestehen wie sich diese Wechsel-
wirkungen konkret entfalten.

10.2. Hypothesen fiir die zukiinftige Privatschulforschung

Die in diesem Kapitel formulierten Hypothesen verstehen sich als weitere Systema-
tisierung der umfassenden explorativen Erkenntnisse dieser Studie. Auf diese Wei-
se soll ein Anschluss fiir die Folgeforschung hergestellt werden. Bei den nachfol-
genden Hypothesen handelt es sich jedoch lediglich um eine Auswahl. Auf Grund-
lage der explorativen Ergebnisse der Kapitel 6 bis 9 und insbesondere der iiber 30
MCA-Plots (vgl. Abbildungen 7.2 bis 9.6) konnten weitaus mehr als die hier aufge-
stellten Hypothesen abgeleitet werden.

Basierend auf den Erkenntnissen dieser Studie werden folgende Grundannahmen pos-
tuliert:

1. Der dichotome Vergleich von staatlichen und privaten Schulen (mit gymna-
sialer Oberstufe) verdeckt existierende Unterschiede und soziale Ungleich-
heiten.

2. Privatschulen (mit gymnasialer Oberstufe) differenzieren sich entlang ihrer
Privatschultrigerschaft.

3. Privatschulen (mit gymnasialer Oberstufe) differenzieren sich entlang der vor
Ort vorherrschenden regionalen Ungleichheitsmerkmale.

Diese Grundannahmen bedeuten fiir die zukiinftige Privatschulforschung bzw. im
weitesten Sinne fur die zukiinftige Bildungsforschung, insofern diese , Privatschu-
len“ berticksichtigt, dass eine Differenzierung der verschiedenen Privatschultriger un-
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abdingbar ist. Zudem ist eine rdgumliche Differenzierung sehr zu empfehlen. Dabei soll-
te mindestens nach Ost- und Westdeutschland differenziert werden, insofern mog-
lich wire jedoch eine feingliedrigere Differenzierung (z.B. nach Bundeslindern,
Landkreisen o.a.) zu bevorzugen. Dies bedeutet prinzipiell, dass fiir die zukiinftige
Privatschulforschung relativ stark differenzierte Daten (-sitze) benotigt werden. Hier-
bei ist zudem zu beriicksichtigen, dass manche Analysemethoden aufgrund der da-
durch entstehenden relativ niedrigen Fallzahlen nicht ldnger fiir die Privatschulfor-
schung genutzt werden kénnen. Dennoch ist davon auszugehen, dass differenzier-
tere Datensitze und Forschungsdesigns, die mit kleineren Fallzahlen umgehen kénnen,
zu weitreichenderen Erkenntnissen fithren werden als undifferenzierte Studien.

Neben diesen allgemeinen Grundannahmen lassen sich jedoch auch konkretere
Hypothesen aufstellen. Dabei gilt es prinzipiell zu testen, ob sich Privatschulen mit
gymnasialer Oberstufe beziiglich der genannten Mechanismen und Merkmale dhn-
lich verhalten, wie Privatschulen ohne gymnasiale Oberstufe. Obwohl die explorati-
ven Ergebnisse dieser Studie eine Vielzahl an Folgestudien mit unterschiedlichen
Schwerpunkten bereichern konnten — das heifdt, viele unterschiedlich gelagerte Hy-
pothesen aufgestellt werden kénnen — sind die folgenden Hypothesen explizit fiir
Studien mit Fokus auf Forschungsfragen entwickelt, die sich origindr mit Privatschulen
und sozialer Bildungsungleichheit beschiftigen.

Es werden sowohl Hypothesen formuliert, die sich nur auf die Privatschultri-
gerschaft beziehen — und hierbei auf das gesamte Bundesgebiet — als auch solche,
die auf die Privatschultrigerschaft und die Unterscheidung nach Ost- und West-
deutschland eingehen. Die Anzahl der Hypothesen richtet sich nach in den Kapi-
teln 6, 7 und 8 eindeutigen Ergebnisse, die Differenzen zwischen Privatschultri-
gern aufzeigen — Merkmale, die sich alle Privatschultriger teilen, werden nicht als
Hypothesen formuliert:

1. Katholische Privatschultriger
Wenn eine Privatschule einen katholischen Privatschultriger aufiveist, steigt die
Wahrscheinlichkeit, dass:

a sie keine bis niedrige Schulgelder und keine Aufnahmegebiihren er-
hebt;

b sie sonstige Aufnahmekriterien implementiert hat?2°.

2. Katholische Privatschultriger in Ostdeutschland
Wenn eine ostdeutsche Privatschule einen katholischen Privatschultriger aufiveist,
steigt die Wahrscheinlichkeit, dass:

a die Eltern der Schiilerinnen und Schiiler Sozialleistungen beziehen;

220 Aufgrund des Hintergrundwissens durch die Datenerhebungen kénnte die Hypothese auch wie
folgt umformuliert werden ,sie hdufiger als andere Privatschultriger eine Taufbescheinigung als
Aufnahmekriterium erwartet”.
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b die Schiilerinnen und Schiiler kurze Schulwege haben??!.

Wenn eine ostdeutsche Privatschule einen katholischen Privatschultrdger aufweist,
sinkt die Wahrscheinlichkeit, dass:

¢ die Schiilerinnen und Schiiler (bzw. ihre Eltern) Protestanten sind;
d die Eltern der Schiilerinnen und Schiiler die CDU wihlen.
3. Katholische Privatschultriger in Westdeutschland

Wenn eine westdeutsche Privatschule einen katholischen Privatschultriger aufiveist,
steigt die Wahrscheinlichkeit, dass:

a die Eltern der Schiilerinnen und Schiiler iiber einen Berufsabschluss
verfigen;

b die Schiilerinnen und Schiiler (bzw. ihre Eltern) Katholiken sind.
¢ die Eltern der Schiilerinnen und Schiiler die CDU wihlen.

Wenn eine westdeutsche Privatschule einen katholischen Privatschultriger aufweist,
sinkt die Wahrscheinlichkeit, dass:

d die Eltern der Schiilerinnen und Schiiler arbeitslos sind;
e die Eltern der Schiilerinnen und Schiiler Sozialleistungen beziehen;
f die Eltern der Schiilerinnen und Schiiler die SPD wihlen;
g die Eltern der Schiilerinnen und Schiiler die LINKE wihlen.
4. Evangelische Privatschultriger

Wenn eine Privatschule einen evangelischen Privatschultriger aufiveist, steigt die
Wahrscheinlichkeit, dass:

a sie niedrige bis mittlere Schulgelder erhebt und eine Schulgeldstaffe-
lung anwendet;

b sie leistungsbezogene und sonstige Aufnahmekriterien implementiert
hat;

c sie den durchschnittlichen Merkmalen der tibrigen Privatschultriger
entspricht, wenn sie sich in Westdeutschland befindet???;

5. Evangelische Privatschultriger in Ostdeutschland
Wenn eine ostdeutsche Privatschule einen evangelischen Privatschultriger aufweist,
steigt die Wahrscheinlichkeit, dass:

22IHier und bei den folgenden Hypothesen beziiglich der Schulwege ist davon auszugehen, dass wei-
tere empirische Studien diese Hypothesen eindeutig widerlegen werden. Denn die Schuldistanz
istlediglich ein Proxy flir die regionale Schulinfrastruktur: je kiirzer die durchschnittlichen Schul-
wege, desto grofer die Konkurrenz an Schulen, die zum gleichen Bildungsabschluss fiihren.

*2Dje evangelischen Privatschulen eignen sich in Westdeutschland demnach als Referenzkategorie,
wenn ausschlielich institutionelle Merkmale der Privatschulen analysiert werden.
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a sie im Hinblick auf soziale Ungleichheiten dem Durchschnitt der tibri-
gen Privatschultriiger entspricht??3;

b die Schiilerinnen und Schiiler (bzw. ihre Eltern) Protestanten sind;
¢ die Eltern der Schiilerinnen und Schiiler die CDU wihlen.

Wenn eine ostdeutsche Privatschule einen evangelischen Privatschultriger aufweist,
sinkt die Wahrscheinlichkeit, dass:

d die Eltern der Schiilerinnen und Schiiler Sozialleistungen beziehen;
e die Schiilerinnen und Schiiler kurze Schulwege haben.
6. Evangelische Privatschultriger in Westdeutschland

Wenn eine westdeutsche Privatschule einen evangelischen Privatschultriger auf-
weist, steigt die Wahrscheinlichkeit, dass:

a die Schiilerinnen und Schiiler (bzw. ihre Eltern) Protestanten sind.

Wenn eine westdeutsche Privatschule einen evangelischen Privatschultrdger auf-
weist, sinkt die Wahrscheinlichkeit, dass:

b die Eltern der Schiilerinnen und Schiiler ein hohes Bildungsniveau (aka-
demische Abschliisse) haben;

¢ die Eltern der Schiilerinnen und Schiiler iiber ein hohes Einkommen
verfiigen;

d die Schiilerinnen und Schiiler kurze Schulwege haben;
e die Eltern der Schiilerinnen und Schiiler die GRUNEN wihlen;
f die Eltern der Schiilerinnen und Schiiler die FDP wihlen.

7. Reformpidagogische Privatschultriger

Wenn eine Privatschule einen reformpddagogischen Privatschultriger aufweist, steigt
die Wahrscheinlichkeit, dass:

a siekeine Informationen (zu Schulgeldordnungen) aufihrer Schulhome-
page ver6ffentlicht;

b sie mittlere bis hohe Schulgelder erhebt und eine Schulgeldstaffelung
anwendet;

¢ sie Aufnahmegespriche und/oder -tests durchfiihrt.
8. Reformpidagogische Privatschultriger in Ostdeutschland

Wenn eine ostdeutsche Privatschule einen reformpddagogischen Privatschultriger
aufweist, steigt die Wahrscheinlichkeit, dass:

a die Eltern der Schiilerinnen und Schiiler Sozialleistungen beziehen;

b die Schiilerinnen und Schiiler kurze Schulwege haben.

*2Die evangelischen Privatschulen eignen sich in Ostdeutschland demnach als Referenzkategorie in
Studien sozialer (Bildungs-)Ungleichheiten.
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Wenn eine ostdeutsche Privatschule einen reformpidagogischen Privatschultriger
aufweist, sinkt die Wahrscheinlichkeit, dass:

c die Schiilerinnen und Schiiler (bzw. ihre Eltern) Protestanten sind;
d die Eltern der Schiilerinnen und Schiiler die CDU wihlen.
9. Reformpidagogische Privatschultriger in Westdeutschland

Wenn eine westdeutsche Privatschule einen reformpddagogischen Privatschultriger
aufweist, steigt die Wahrscheinlichkeit, dass:

a sie im Hinblick auf soziale Ungleichheiten dem Durchschnitt der tibri-
gen Privatschultriger entspricht, wenn sie sich in Westdeutschland be-
finden?%;

b die Eltern der Schiilerinnen und Schiiler arbeitslos sind;

c die Eltern der Schiilerinnen und Schiiler Sozialleistungen beziehen;
d die Eltern der Schiilerinnen und Schiiler die SPD wihlen;

e die Eltern der Schiilerinnen und Schiiler die LINKE wihlen.

Wenn eine westdeutsche Privatschule einen reformpddagogischen Privatschultriger
aufweist, sinkt die Wahrscheinlichkeit, dass:

f die Eltern der Schiilerinnen und Schiiler iiber einen Berufsabschluss

verfiigen®%;

g die Schiilerinnen und Schiiler (bzw. ihre Eltern) Katholiken sind;
h die Eltern der Schiilerinnen und Schiiler die CDU wihlen.
10. Internationale bzw. bilinguale Privatschultriger

Wenn eine Privatschule einen internationalen bzw. bilingualen Privatschultriger
aufiveist, steigt die Wahrscheinlichkeit, dass:

a sie hohe Schulgelder und Aufnahmegebiihren erhebt.
11. Internationale bzw. bilinguale Privatschultrdger in Ostdeutschland

Wenn eine ostdeutsche Privatschule einen internationalen bzw. bilingualen Privat-
schultrdger aufiveist, steigt die Wahrscheinlichkeit, dass:

a sie den durchschnittlichen Merkmalen der iibrigen Privatschultrager
entspricht?2°;

b die Eltern der Schiilerinnen und Schiiler ein hohes Bildungsniveau (aka-
demische Abschliisse) haben;

**Die reformpadagogisch Privatschulen eignen sich in Westdeutschland demnach als Referenzkate-
gorie in Studien sozialer (Bildungs-)Ungleichheiten.

25Es ist davon auszugehen, dass diese Hypothese durch zukiinftige Studien eindeutig widerlegt wird.

26Djie internationalen bzw. bilingualen Privatschulen eignen sich in Ostdeutschland demnach als
Referenzkategorie, wenn ausschlieflich institutionelle Merkmale der Privatschulen analysiert wer-
den.
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12.

13.

14.

15.

¢ die Eltern der Schiilerinnen und Schiiler iiber ein hohes Einkommen
verfiigen;

d die Schiilerinnen und Schiiler (bzw. ihre Eltern) Katholiken sind;
e die Eltern der Schiilerinnen und Schiiler die SPD wihlen;
f die Eltern der Schiilerinnen und Schiiler die GRUNEN wihlen.

Wenn eine ostdeutsche Privatschule einen internationalen bzw. bilingualen Privat-
schultrager aufweist, sinkt die Wahrscheinlichkeit, dass:

g die Eltern der Schiilerinnen und Schiiler iiber einen Berufsabschluss

verfiigen®?;

h die Eltern der Schiilerinnen und Schiiler arbeitslos sind.
Internationale bzw. bilinguale Privatschultriger in Westdeutschland

Wenn eine westdeutsche Privatschule einen internationalen bzw. bilingualen Pri-
vatschultriger aufeist, steigt die Wahrscheinlichkeit, dass:

a die Eltern der Schiilerinnen und Schiiler ein hohes Bildungsniveau (aka-
demische Abschliisse) haben;

b die Eltern der Schiilerinnen und Schiiler iiber ein hohes Einkommen
verfiigen;

¢ die Schiilerinnen und Schiiler kurze Schulwege haben;

d die Eltern der Schiilerinnen und Schiiler die GRUNEN wihlen;

e die Eltern der Schiilerinnen und Schiiler die FDP wihlen.
Sonstige Privatschultriger

Wenn eine Privatschule einen sonstigen Privatschultrdger aufweist, steigt die Wahr-
scheinlichkeit, dass:

a sie mittlere bis hohe Schulgelder und Aufnahmegebiihren erhebt;
b sie Aufnahmegespriche und/oder -tests durchfiihrt.
Sonstige Privatschultriger in Ostdeutschland

Wenn eine ostdeutsche Privatschule einen sonstigen Privatschultriger aufiveist, steigt
die Wahrscheinlichkeit, dass:

a die Eltern der Schiilerinnen und Schiiler die FDP wihlen.

Wenn eine ostdeutsche Privatschule einen sonstigen Privatschultriger aufweist, sinkt
die Wahrscheinlichkeit, dass:

b die Eltern der Schiilerinnen und Schiiler die LINKE wihlen.
Sonstige Privatschultriger in Westdeutschland

Wenn eine westdeutsche Privatschule einen sonstigen Privatschultriger aufweist,
steigt die Wahrscheinlichkeit, dass:

227Es ist davon auszugehen, dass diese Hypothese durch zukiinftige Studien eindeutig widerlegt wird.
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a die Eltern der Schiilerinnen und Schiiler ein hohes Bildungsniveau (aka-
demische Abschliisse) haben;

b die Eltern der Schiilerinnen und Schiiler iiber ein hohes Einkommen
verfiigen;

c die Schiilerinnen und Schiiler kurze Schulwege haben;
d die Eltern der Schiilerinnen und Schiiler die GRUNEN wihlen;

e die Eltern der Schiilerinnen und Schiiler die FDP wihlen.

10.3. Einschitzung der Validitit der Hypothesen

Kapitel 10.2 hat eine Vielzahl an Hypothesen fiir die zukiinftige Privatschulfor-
schung aufgestellt. Trotz Formulierung dieser Hypothesen wird nicht bei allen glei-
chermaflen angenommen, dass diese durch Folgestudien bekriftigt werden kon-
nen. Daher schlief3t diese Systematisierung mit einer knappen Einschitzung der
Validitit der Hypothesen ab.

Hypothesen zu Privatschulmerkmalen

Es ist davon auszugehen, dass die Hypothesen, die sich allein auf Privatschulmerk-
male beziehen, relativ valide sind. Eine Widerlegung durch Folgestudien ist relativ
unwahrscheinlich, zumindest bezogen auf Privatschulen mit gymnasialer Oberstu-
fe und den gesamtdeutschen Kontext. Es konnte hingegen sein, dass Privatschulen
ohne gymnasiale Oberstufe iiber andere Merkmalskombinationen verfiigen als Pri-
vatschulen mit gymnasialer Oberstufe. Das bedeutet, zukiinftige Studien kénnten
die Giiltigkeit dieser Hypothesen — und damit verbundene Erkenntnisse — auf ein-
zelne Schularten beschrinken.

Die deskriptiven und explorativen Analysen der Privatschulmerkmale deuten je-
doch auf regionale Unterschiede hin, die in den Hypothesen nicht abgebildet wer-
den. Daher konnten zukiinftige Privatschulstudien die Hypothesen — und die damit
verbundenen Erkenntnisse — zu Privatschulmerkmalen je nach regionalen Kontex-
ten widerlegen oder konkretisieren.

Basierend auf den vorliegenden Analysen, wird davon ausgegangen, dass die in
dieser Studie als potentielle Referenzkategorien benannten Privatschultriger in zu-
kiinftigen Studien tatsichlich als solche fungieren konnten. Hier ist jedoch darauf
zu achten, dass unterschiedliche Referenzkategorien je nach Art der Studie benannt
wurden sowie fiir Ost- und Westdeutschland.

Hypothesen zu sozialen Ungleichheiten

Es ist davon auszugehen, dass einige der aufgeworfenen Hypothesen zu sozialen
Ungleichheiten durch Folgestudien widerlegt werden kénnen. Denn die explorati-
ven Analysen basieren auf Variablen, die die kumulierten Eigenschaften der Bevol-
kerung eines Landkreises (Kompositionsmerkmale) und die strukturellen Eigen-
schaften eines Landkreises (Kontextmerkmale) abbilden. Die formulierten Hypo-
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thesen beziehen sich jedoch nicht auf Kompositions - und Kontextmerkmale, son-
dern auf Individualmerkmale. Dadurch kénnte eine erhebliche Diskrepanz zwi-
schen Hypothesen und empirischen Ergebnissen von Folgestudien entstehen. Die
Schiilerinnen und Schiiler von Privatschulen bzw. ihre Eltern stellen letztendlich
nur einen Anteil der Gesamtbevolkerung eines Landkreises — sowie ihrer Merk-
male und Struktur — dar. Dies konnte beispielsweise auf die Hypothesen zu den re-
formpidagogischen Privatschulen zutreffen: Die reformpadagogischen Privatschu-
len befinden sich zwar eher in strukturschwachen Landkreisen, allerdings kénnten
ihre Schiilerschaften (bzw. Elternschaften) positiv selektiert sein im Vergleich zur
uibrigen Bevilkerung des Landkreises. Wie bereits angemerkt, ist davon auszuge-
hen, dass die Hypothesen zu den Schulwegen von der Folgeforschung widerlegt
werden.
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11. Zusammenfassung

Theoretische Perspektive auf den gymnasialen Privatschulmarkt Deutschlands — Re-
levanz, Theorie und Forschungsstand

Diese Studie widmete sich dem gymnasialen Privatschulmarkt in Deutschland. Sie
verfolgte hierbei explizit die Ziele einen faktischen Uberblick iiber den gymnasia-
len Privatschulmarkt zu geben, die Wechselwirkungen mit regionalen sozialen Un-
gleichheiten sowie mit Merkmalen der Bildungssysteme explorativ zu untersuchen
sowie eine Systematisierung und Hypothesenbildung fiir die zukiinftige Privat-
schulforschung vorzunehmen. Ferner lag ihr das implizite Ziel zugrunde Unter-
schiede zwischen dem ost- und westdeutschen gymnasialen Privatschulmarkt her-
auszustellen. Die folgenden Forschungsfragen lagen der Studie hierbei zugrunde:

Forschungsfrage 1: Welche Charakteristika weisen Privatschulen mit gymnasialer
Oberstufe in Deutschland auf?

Forschungsfrage 2: Welche Interdependenzen wirken zwischen der Privatschultri-
gerschaft und den Charakteristika von Privatschulen mit gymnasialer Ober-
stufe?

Forschungsfrage 3: Welche Interdependenzen wirken zwischen regionalen sozia-
len Ungleichheiten und Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe?

Forschungsfrage 4: Welche Interdependenzen wirken zwischen Bildungssystem-
merkmalen und Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe?

Als theoretische Rahmung wurde in Kapitel 2 eine knappe Einfithrung in die rela-
tionale Soziologie sowie die Bildungssoziologie nach Pierre Bourdieu gegeben, wo-
bei insbesondere auf elitire Bildungsinstitutionen eingegangen wurde. Hierbei wa-
ren insbesondere die generellen Annahmen der relationalen Soziologie nach Bour-
dieu zum sozialen Raum relevant: der soziale Raum basiert auf multidimensio-
nalen, multikomplexen sowie reziproken Wechselwirkungen und soziale Positio-
nen uibersetzen sich in sozialraumliche-physikalische Positionen. Es wurde weiter
festgehalten, dass die soziale Position jeder Bildungseinrichtung sowohl ihre eige-
ne relative soziale Position als auch die relative soziale Position jeder anderen Bil-
dungseinrichtung sowie die daraus resultierenden Hierarchien im Feld der Bildung
beeinflusst. Basierend auf den theoretischen Ausfithrungen Bourdieus konnte ab-
geleitet werden, dass auch im deutschen Bildungssystem eine Dualitit zwischen
staatlichen und privaten Schulen existiert. Zudem zeigten sich in Kapitel 2.3.2 zum
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Teil Homologien zwischen den von Bourdieu beschriebenen Strukturen elitirer Bil-
dungseinrichtungen und den Strukturen der Privatschulen mit gymnasialer Ober-
stufe in Deutschland.

Die grundlegende Annahme dieser Studie war, dass es Wechselwirkungen zwischen den
Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe und den sie umgebenden sozialen und regiona-
len Ungleichheiten gibt und dass sich diese Wechselwirkungen entlang der Privatschultri-
gerschaft differenzieren.

Diese Annahme wurde in Kapitel 3 theoretisch fundiert. In Kapitel 3.1 wurde
argumentiert, dass sich innerhalb des Feldes der Privatschulen verschiedene Pri-
vatschulen (mit gymnasialer Oberstufe) befinden, deren Position innerhalb dieses
Feldes durch ihr Kapitalvolumen, ihre Kapitalstruktur, ihren Habitus, die feldspe-
zifischen Logiken sowie die relativen und reziproken Wechselwirkungen bestimmt
werden. Dadurch stehen die Privatschulen in einem permanenten Wettbewerb mit-
einander als auch mit den staatlichen Schulen, weshalb in dieser Studie vom gym-
nasialen Privatschulmarkt gesprochen wird, der als Subfeld des gymnasialen Bil-
dungsmarktes definiert wird.

Wihrend Kapitel 3.2 auf die Dualitit zwischen staatlichen und privaten Schulen
(mit gymnasialer Oberstufe) eingeht, konkretisiert es auch die Frage danach, ob Pri-
vatschulen mit gymnasialer Oberstufe in Deutschland als elitire Bildungseinrich-
tungen betrachtet werden sollten: Es wurde argumentiert, dass sowohl staatliche als
auch private Schulen dominierte als auch dominante Positionen im Bildungsmarkt
einnehmen kénnen, wobei ihre spezifischen Charakteristika und Postionen im Bil-
dungsmarkt ausschlaggebend wiren. Jedoch wurde angenommen, dass Privatschu-
len relativ betrachtet eher dominante bzw. elitire und staatliche Schulen, ebenso
relativ betrachtet, eher dominierte bzw. nicht-elitire Positionen im Bildungsmarkt
einnehmen. Dies wurde iiber die hoheren Potentiale zur sozialen und raumlichen
Distinktion als auch Segregation der jeweiligen Privatschulen sowie andere struk-
turelle Vorteile gegeniiber staatlichen Schulen begriindet. Zudem wurde argumen-
tiert, dass dies aufgrund der Bildungsexpansion und Bildungstitelinflation umso
mehr auf die Dualitit zwischen staatlichen und privaten Schulen mit gymnasialer
Oberstufe zutreffe.

In Kapitel 3.3 wurde angefiihrt, dass die Privatschultrigerschaft die primdire ho-
rizontale Differenzierung des (gymnasialen) Privatschulmarktes darstellt. Es wur-
de angenommen, dass sich diese grob in konfessionelle versus weltanschauliche
Privatschultriger unterteilen kann mit jeweils feingliedrigeren Differenzierungen
(z.B. konfessionelle: katholische, evangelische, jiidische, ...; weltanschauliche: re-
formpidagogische, internationale und bilinguale, Bildungsunternehmen, ...). Wei-
ter wurde argumentiert, dass sich das symbolische, kulturelle und soziale Kapital
der einzelnen Privatschultrigerschaften im gymnasialen Privatschulmarkt unter-
scheidet und dass die horizontale Differenzierung des gymnasialen Privatschul-
marktes aufgrund der Homologie der Felder der horizontalen Differenzierung der
dominanten Positionen im Feld der Macht entsprechen. Das bedeutet, es finden
auch Distinktions- und Segregationsprozesse entlang der horizontalen Differen-
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zierung nach Privatschultragerschaft im gymnasialen Privatschulmarkt statt, die
die Distinktions- und Segregegationsprozesse der Gesellschaft widerspiegeln und
die Dualitit zwsichen staatlichen und privaten Schulen mit gymnasialer Oberstufe
weiter ausdifferenzieren.

Kapitel 3.4 widmete sich aus theoretischer Perspektive den angenommenen Wech-
selwirkungen zwischen dem gymnasialen Privatschulmarkt und dem Feld der Macht,
welches differenziert wurde nach Merkmalen des Bildungssystems bzw. Bildungs-
reformen (Kapitel 3.4.1), Kontexteffekten (Kapitel 3.4.2) sowie Kompositionseffek-
ten (Kapitel 3.4.3). Beziiglich der Bildungssysteme wurde aufgrund der Bildungs-
hoheit der Bundeslinder angenommen, dass sich die Strukturen des (gymnasia-
len) Privatschulmarktes je Bundesland respektive je Bildungssystem unterschei-
den. Dariiber hinaus wurden potentielle Wechselwirkungen zwischen dem gym-
nasialen Privatschulmarkt und der Diversifizierung der Wege zum Abitur, der Ver-
bindlichkeit von Gymnasialempfehlungen, Religion als verpflichtendem Unterrichts-
fach sowie der Restriktivitit der Privatschulgesetze theoretisiert. Es wurde argu-
mentiert, dass Bildungsreformen in diesem Bereich die Entwicklung des gymna-
sialen Privatschulmarktes beeinflussen konnten. Die Kontexteffekte wurden defi-
niert als strukturelle Eigenschaften eines Landkreises, wobei angenommen wur-
de, dass die 6konomischen und politischen Strukturen eines Landkreises in Wech-
selwirkung mit dem (gymnasialen) Privatschulmarkt stehen. Dies erginzend wur-
den Kompositionseffekte als Eigenschaften der in einem Landkreis lebenden Be-
volkerung definiert und es wurde argumentiert, dass die demographische, sozio-
kulturelle sowie sozio-6konomische Komposition der Bevélkerung Wechselwirkun-
gen mit dem (gymnasialen) Privatschulmarkt aufweisen. Abschlieffend wurde in
Kapitel 3.5 ein theoretischer Vorgrift auf die notwendige relative Codierung der so-
zialrdiumlichen Daten vorgenommen.

Den theoretischen Argumenten folgte in Kapitel 4 eine knappe Ubersicht des
Forschungsstandes, wobei diese insbesondere aufzeigen konnte, dass es zum gym-
nasialen Privatschulmarkt — seinen Charakteristika, Strukturen und Interdepen-
denzen — bisher kaum empirisch gesicherte Erkenntnisse gab. Als Grund hierfiir
wurde das Fehlen umfassender Datenerhebungen zu den Strukturen des (gymna-
sialen) Privatschulmarktes angenommen. Der Forschungsstand bezog sich dem-
nach kaum auf das Forschungsinteresse, sondern tangierte dieses jeweils nur in
Ausschnitten. In Kapitel 4.1 wurde auf die Expansion und Differenzierung des Pri-
vatschulmarktes eingegangen, in Kapitel 4.2 auf lokale Strukturen des Privatschul-
marktes und in Kapitel 4.3 auf die Charakteristika der Privatschulschiilerinnen und
-schiiler. Zudem erfolgte in Kapitel 4.4 ein Exkurs zu Bildungsreformen. Anstelle
eines umfassenden Forschungsstandes wurde basierend auf der bisherigen For-
schung ein recht grofles Forschungsdesiderat aufgezeigt, welches mithilfe der vor-
liegenden Studie und insbesondere den Darstellungen in den Kapiteln 6 bis 10 be-
gegnet werden soll.
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Empirische Perspektive auf den gymnasialen Privatschulmarkt Deutschlands — Da-
ten, Methoden und Ergebnisse

In Kapitel 5 wurden der Datensatz (Kapitel 5.1) sowie die Methodik (Kapitel 5.2)
vorgestellt. Es zeigte sich, dass der dieser Studie zugrundeliegende Datensatz recht
umfinglich ist. Es wurden zwischen 2016 und 2019 {iber die Homepages der ins-
gesamt 814 Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe erhoben. Die erhobenen Pri-
vatschuldaten (Kapitel 5.1.1) setzen sich aus den folgenden Variablen zusammen:
Privatschultrigerschaft, Schulprofil, Aufnahmebedingungen, Schulgeldstaffelung,
monatliches Schulgeldminimum fiir ein Kind, monatliches Schulgeldmaximum
fiir ein Kind, monatliches Schulgeldminimum fiir ein Kind von SGB-II-Beziehern,
einmalige maximale Aufnahmegebiihr sowie erstes Schulgriindungjahr. Bis auf die
Schulprofile handelt es sich insgesamt um Alleinstellungsmerkmale privater Schulen
gegentiber staatlichen Schulen. Das vermeintliche Reprisentativititsproblem der
Privatschuldaten aufgrund fehlender Angaben auf den Homepages der Privatschu-
len mit gymnasialer Oberstufe wird in dieser Studie erkannt. Da es wegen man-
gelnder Vergleichsdaten jedoch nicht behoben werden kann, werden die keine An-
gabe-Kategorien als Beitrag zum Erkenntnisfortschritt in die Analysen einbezogen
(vgl. u.a. Kapitel 7.6).

An den Privatschuldatensatz wurden iiber die Kreiskennziffern folgende Varia-
blen und Indizes zu regionalen sozialen Ungleichheiten angespielt (Kapitel 5.1.2):
Anteil der Akademiker unter den Erwerbstitigen, Anteil an Erwerbstitigen ohne
Berufsabschluss, Gymnasiasten in der Bevolkerung, bildungsrelevante Bevélkerung,
Durchschnittsdistanz zu Schulen der Sekundarstufe 1, 6konomische Situation der
Einwohner, kommunale Steuereinnahmen je Einwohner, kommunale Schulden je
Einwohner, Arbeitslosigkeit, Sozialleistungsbezieher, Kinderarmut, Anteil an CDU/-
CSU-Wihlern, Anteil an SPD-Wihlern, Anteil an GRUNE-Wihlern, Anteil an LINKE-
Waihlern, Anteil an FDP-Wihlern, Anteil an Wihlern sonstiger Parteien, Distanz zur
Infrastrukturanbindung, Anteil an Katholiken in der Bevolkerung, Anteil an Protes-
tanten in der Bevolkerung, Anteil sonstiger Konfessioneller in der Bevolkerung und
stadtischer vs. lindlicher Raum. Alle Variablen zu regionalen sozialen Ungleichheiten
— mit Ausnahme des stidtischen vs. lindlichen Raums —sind relativ codiert und auf
das Bundesland referenziert. Das heifst der Landkreiswert wird jeweils mit dem
Bundeslandwert verglichen und als iiberdurchschnittlich oder unterdurchschnitt-
lich kategorisiert. Durch diese relative Codierung entfallen die Stadtstaaten aus den
Analysen, da in diesen der Bundeslandwert dem des Landkreises entspricht.

Neben den Merkmalen regionaler sozialer Ungleichheiten setzten die Forschungs-
fragen auch Daten zu Merkmalen der Bildungssysteme voraus. Daher wurden zu-
sdtzlich die folgenden Variablen zu Merkmalen der westdeutschen Bildungssys-
teme sowie zur Privatschulgesetzgebung in den ost- und westdeutschen Bundes-
lindern an den Privatschuldatensatz angespielt (Merkmale des Bildungssystems:
Kapitel 5.1.3 und Merkmale der Privatschulgesetzgebung: Kapitel 5.1.4): Abitur an
allen Sekundarschulformen mdéglich, Anerkennung von Gesamtschulen als Regel-
schulen, Abitur an berufsbildenden Schulen méglich, Einfithrung des Zentralab-
iturs, Wechsel zu G8, Anteil der Gymnasiasten an allen Schulabgingern 1991, An-
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teil der Gymnasiasten an allen Schulabgingern 2001, Anteil der Gymnasiasten an
allen Schulabgingern 2009, Verbindlichkeit der Grundschulnoten beim Gymnasi-
aliibergang, Verbindlichkeit der Ubertrittsempfehlung beim Gymnasialiibergang,
Religion als Unterrichtsfach, Hohe des staatlichen Privatschulzuschusses und Um-
setzung des Sonderungsverbots in den Landesgesetzen. Die Beschrankung der Bil-
dungssystemmerkmale auf die westdeutschen Bundeslinder resultiert daraus, dass
fiir diese langere Phasen an Privatschulgriindungszeitriumen analysiert werden
konnen als fiir die ostdeutschen Bundeslinder.

Um diese Vielzahl an Variablen, bei gleichzeitig niedrigen Fallzahlen und den ex-
plorativen Forschungsfragen sowie dem relationalen soziologischen Ansatz gerecht
zu werden, wurde fiir die Studie die Multiple Korrespondenzanalyse (MCA) als Me-
thodik gewdhlt (Kapitel 5.2). Sie gilt als Form der Hauptkomponentenanalyse mit
kategorialen Daten, wobei sie reziproke Interdependenzen in komplexen Daten-
strukturen sichtbar machen kann. Somit kann die MCA die theoretischen Annahmen
zum sozialen Raum methodisch umsetzen. Nach einer Darstellung der Vorteile der
MCA in Kapitel 5.2.1 erfolgte in Kapitel 5.2.2 eine Erlduterung der fiir die MCA rele-
vantesten methodischen Merkmale: Chi2-Unabhingigkeitstests, Burt-Tabellen und
Euklidische Distanzen. In Kapitel 5.2.3 wurde anschlieffend erldutert, wie MCA-
Plots interpretiert werden. Denn, uniiblich zu anderen Analyseverfahren, liegt der
Analysefokus auf den graphischen Outputs der Ergebnisse, die numerischen wer-
den nur als Hilfsmittel genutzt. Dabei kann zusammengefasst werden, dass ge-
ringere Distanzen zwischen Merkmalen hohere Interdependenzen zwischen die-
sen aufzeigen, vice versa, und die Nihe eines Merkmals zum Koordinatenursprung
eine relative Unabhingigkeit von den ibrigen Merkmalen symbolisiert. Abschlie-
end wurden in diesem Kapitel noch Besonderheiten der Formatierung der dieser
Studie zugrundeliegenden MCA-Plots erldutert.

Ab Kapitel 6 wurden die empirischen Ergebnisse der Studie priasentiert. Zunichst
wurden deskriptiv die Hiufigkeiten bzw. Anteile der Schularten (Kapitel 6.1), der
Schulprofile (Kapitel 6.2), der Aufnahmekriterien (Kapitel 6.3), der Schulgelder (Ka-
pitel 6.4) sowie die Schulgriindungen (Kapitel 6.5) je Privatschultrigerschaft sowie
differenziert nach Ost- und Westdeutschland dargestellt. Somit diente Kapitel 6 der
Beantwortung der ersten Forschungsfrage Welche Charakteristika weisen Privatschu-
len mit gymnasialer Oberstufe in Deutschland auf? Eine Zusammenfassung der Er-
gebnisse aus Kapitel 6 findet sich in Kapitel 10.1 auf den Seiten 273 bis 275, hier
werden diese nur knapp wiederholt.

Insgesamt zeigten die Ergebnisse aus Kapitel 6: wahrend die Privatschultriger nach
Ost- und Westdeutschland, die Schulprofile und Aufnahmekriterien hingegen hauptsdch-
lich nach der Privatschultrigerschaft variieren, variieren die Schulgelder sowie deren Dif-
ferenzierungen und die Schulgriindungszeitrdume sowohl nach Privatschultrigerschaft
als auch nach Ost- und Westdeutschland. Die zum Teil groflen Abweichungen von
den Durchschnittswerten sind hierbei eine eindeutige Bekriftigung der Annahme,
dass Privatschulen (mit gymnasialer Oberstufe) nicht als homogene Kategorie be-
trachtet werden sollten.
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In diesem deskriptiven Kapitel wurden auflerdem zwei gingige Annahmen der
deutschen Privatschulforschung in Frage gestellt: die Dominanz konfessioneller
(bzw. katholischer) Privatschulen sowie der Nachholbedarf der ostdeutschen Privat-
schulen. Denn in Kapitel 6.1 zeigte sich, dass die reformpddagogischen Privatschul-
triger im gymnasialen Privatschulmarkt am hdufigsten vertreten sind — gefolgt von
den katholischen Privatschultrigern an zweiter Stelle. Dies konnte in bisherigen
Studien nicht herausgefunden werden, da die (reformpiddagogischen) privaten Se-
kundarschulen mit gymnasialer Oberstufe getrennt von den privaten Gymnasien
beriicksichtigt wurden. Weiterhin wurde im Exkurskapitel 6.6 fiir den gymnasialen
Privatschulmarkt aufgezeigt, dass es sich bezogen auf Ostdeutschland nicht linger
um Nachholeffekte, sondern bereits um Uberholeﬂekte handelt.

Obwohl alle deskriptiven Ergebnisse des Kapitels 6 neue Erkenntnisse darstellen,
sei an dieser Stelle nochmals auf die Schulgelder verwiesen, welche eine besondere
Bedeutung in der Privatschulforschung einnehmen und deren Héhen bisher unbe-
kannt waren: In Deutschland betrigt im Schuljahr 2019/20 das durchschnittliche?28
Schulgeldminimum 172,12 Euro und das durchschnittliche Schulgeldmaximum
270,72 Euro je Kind und Monat an einer Privatschule mit gymnasialer Oberstufe
— die absoluten Werte variieren hingegen zwischen 0 Euro und 1.786 Euro je Kind
und Monat. Zudem gibt es erhebliche Differenzen zwischen den Privatschultragern
sowie Ost- und Westdeutschland (vgl. Kapitel 6.4).

Kapitel 7 ging der zweiten Forschungsfrage nach: Gibt es Interdependenzen zwi-
schen der Privatschultrigerschaft und den Charakteristika von Privatschulen mit gym-
nasialer Oberstufe? Diese Frage lasst sich sowohl fiir Ost- als auch Westdeutschland
mehrheitlich bejahen, da sich vielfiltige Wechselwirkungen — insbesondere bspw.
zwischen Schulgeldern oder der Abwesenheit von Informationen — zeigten. Eine
Zusammenfassung der Ergebnisse aus Kapitel 7 findet sich in Kapitel 10.1 auf den
Seiten 275 bis 278, welche an dieser Stelle nur knapp wiederholt wird.

In Kapitel 7 wurden zunichst je Privatschultrager die vielfiltigen Wechselwir-
kungen mit den einzelnen Privatschulcharakterstika getrennt nach Ost- und West-
deutschland aufgezeigt (vgl. Kapitel 7.1 bis 7.5). Anschlieflend wurden die ostdeut-
schen und westdeutschen Riume der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe mit
allen Wechselwirkungen zwischen Privatschultrigerschaften und Privatschulcha-
rakteristika betrachtet (vgl. Kapitel 7.6). Die erste Dimension des Raums der Privat-
schulen mit gymnasialer Oberstufe bildet sowohl in Ost- als auch Westdeutschland
ab, ob Eltern iiber ein hohes bzw. passendes soziales Kapital und/oder die Privat-
schulen tiber ein hohes symbolisches Kapital verfiigen miissen, damit diese Pri-
vatschulen mit gymnasialer Oberstufe bei der Schulwahl ausgewihlt werden kon-
nen. Die zweite Dimension variiert im ostdeutschen und westdeutschen Raum zwi-
schen habituell-kulturellen sowie 6konomischen Privatschulcharakteristika. Dabei

228 Auch hier sei erneut darauf verwiesen, dass sich die Durchschnitte nur auf die Privatschulen mit
gymnasialer Oberstufe beziehen, die ihre Schulgelddaten auf ihren Schulhomepages versffent-
licht haben.
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wird fur alle Privatschultriger angenommen, dass ihre soziale Selektivitit und ver-
meintliche Exklusivitit im Zusammenhang mit der Positionierung entlang der ers-
ten Dimension steht.

Trotz der strukturellen Ahnlichkeit der Privatschulridume in Ost- und Westdeutschland,
unterscheidet sich die Positionierung der Privatschultriger in diesen (vgl. Tabelle 7.1).
Das bedeutet, die Wechselwirkungen zwischen den Privatschultrigerschaften und
Privatschulcharakteristika unterscheidet sich zum Teil in Ost- und Westdeutsch-
land. So weisen die Privatschultriger sowohl strukturelle Ahnlichkeiten als auch
strukturelle Unterschiede untereinander als auch zwischen Ost- und Westdeutsch-
land auf. Ferner unterscheiden sich die —am wenigsten distinktiven — Durchschnitts-
typen der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufen zwischen Ost- und Westdeutsch-
land: im ostdeutschen Raum sind es die internationalen bzw. bilingualen Privatschul-
triger und im westdeutschen sind es die evangelischen Privatschultrdger. Die gesamten
Ergebnisse aus Kapitel 7 zeigen, dass eine Differenzierung nach Privatschultri-
gerschaften — und Ost- und Westdeutschland — in der empirischen Privatschulfor-
schung notwendig ist. Denn es kann angenommen werden, dass sich die sozialen
Ungleichheiten auch mindestens entlang dieser beiden Differenzierungen entfal-
ten.

Die Interdependenzen zwischen regionalen sozialen Ungleichheiten und Merkmalen
der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe und somit die dritte Forschungsfrage
wurden in Kapitel 8 untersucht. Eine Zusammenfassung der Ergebnisse aus Ka-
pitel 8 findet sich in Kapitel 10.1 auf den Seiten 278 bis 280. An dieser Stelle erfolgt
lediglich ein knapper Uberblick.

Sowohl in Ost- als auch Westdeutschland (ohne Stadtstaaten) differenzierte sich
der Raum regionaler sozialer Ungleichheiten sowohl entlang einer Stadt-Land-Di-
mension als auch entlang einer Strukturdimension (vgl. Kapitel 8.1). Es wurden
zunichst Ergebnisse einer dichotomen Analyse (staatliche vs. private Schulen mit
gymnasialer Oberstufe) mit einer nach Privatschultrdgern sowie staatlichem Schul-
trager differenziertem Analyse verglichen. Dabei zeigte sich, dass der dichotome Ver-
gleich von staatlichen versus Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe sowohl in Ost- als
auch Westdeutschland Wechselwirkungen zwischen Privatschultrigern und regionalen
sozialen Ungleichheiten verdeckt, eine differenzierte Betrachtung von Privatschultri-
gern einer homogenen Kategorie demnach vorzuziehen ist. Ferner zeigte sich, dass
die Privatschultriger sich in Ost- und Westdeutschland in jeweils unterschiedlichen Fel-
dern der Raume regionaler sozialer Ungleichheiten positionierten, also mit unterschied-
lichen Merkmalen korrespondierten. Auch die iibrigen Privatschulcharakteristika,
die jeweils als passive Variablen in die Analysen eingingen, korrespondierten mit
den Merkmalen regionaler Ungleichheiten und zum Teil stirker mit diesen als den
Privatschultrigerschaften.

Nachdem die einzelnen Merkmalskombinationen aus Privatschultrigerschaft,
Privatschulcharakteristikum und Merkmale regionaler Ungleichheiten in den Ka-
piteln 8.3 bis 8.7 ausfiihrlich dargestellt wurden, wurd in Kapitel 8.8.1 fiir Ost-
deutschland und in Kapitel 8.8.2 fiir Westdeutschland eine erste systematische Zu-
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sammenschau angeboten. Es wurde je Feld des Raumes regionaler Ungleichheiten,
also den vier Kombinationen aus stidtisch — lindlich und strukturstark — struktur-
schwach, beschrieben, welche Privatschultrigerschaften und Privatschulcharakte-
ristika typisch fiir dieses Feld sind. Insgesamt unterstiitzen die Ergebnisse aus Kapitel 8
die Grundannahme dieser Studie, dass es Wechselwirkungen zwischen den Privatschulen
mit gymnasialer Oberstufe und den sie umgebenden sozialen und regionalen Ungleich-
heiten gibt, wobei sich diese Wechselwirkungen entlang der Privatschultrigerschaft diffe-
renzieren. Ferner zeigen sich eindeutige Differenzen zwischen Ost- und Westdeutschland.
Die Privatschultrdger korrespondieren zudem — in unterschiedlicher Weise — mit
den Kontext- und Kompositionseffekten der Landkreise:
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. Die ostdeutschen katholischen und reformpidagogischen sowie die westdeut-

schen internationalen bzw. bilingualen und sonstigen Privatschulen mit gym-
nasialer Oberstufe korrespondieren eher mit Merkmalen regionaler sozialer
Ungleichheiten, die in stidtischen Riumen anzutreffen sind. Bei den ostdeut-
schen katholischen und reformpidagogischen Privatschulen mit gymnasia-
ler Oberstufe betrifft dies Merkmale im stidtischen, strukturschwachen Feld,
bei den westdeutschen internationalen bzw. bilingualen und sonstigen Pri-
vatschulen mit gymnasialer Oberstufe hingegen Merkmale im stidtischen,
strukturstarken Feld .

. Die ostdeutschen evangelischen und der westdeutschen katholischen Privat-

schulen mit gymnasialer Oberstufe korrespondieren eher mit Merkmalen re-
gionaler Ungleichheiten, die in landlichen Ridumen anzutreffen sind. Bei den
ostdeutschen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe betrifft dies Merkma-
le des lindlichen, strukturstarken Feldes, bei den westdeutschen katholischen
Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe Merkmale des landlichen, struktur-
starken Feldes.

. Die ostdeutschen internationalen bzw. bilingualen sowie sonstigen Privat-

schulen mit gymnasialer Oberstufe korrespondieren eher mit Merkmalen
regionaler Ungleichheiten, die in strukturstarken Riumen anzutreffen sind.
Bei den internationalen bzw. bilingualen Privatschulen mit gymnasialer Ober-
stufe betrifft dies Merkmale im stddtischen, strukturstarken Feld, bei den
sonstigen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe betrifft dies Mermale des
landlichen, strukturstarken Feldes.

Die westdeutschen reformpidagogischen und evangelischen Privatschulen
mit gymnasialer Oberstufe korrespondieren eher mit Merkmalen regionaler
Ungleichheiten, die in strukturschwachen Rdumen anzutreffen sind. Bei den
reformpidagogischen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe betrifft dies
Merkmale des stidtischen, strukturschwachen Feld, bei den evangelischen
Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe Merkmale des lindlichen, struktur-
schwachen Feldes.
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Zusammengefasst zeigte Kapitel 8 demnach, dass die Grundannahme dieser Stu-
die nicht zu verwerfen ist: Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe korrespondieren
mit den sie umgebenden Strukturen regionaler sozialer Ungleichheiten, dabei finden Dif-
ferenzierungen entlang der Privatschultrigerschaft, nach Ost- und Westdeutschland sowie
nach den Merkmalen regionaler sozialer Ungleichheiten auf Landkreisebene statt.

Kapitel 9 wechselte den Analysefokus von den Merkmalen der Landkreise auf
die Merkmale der Bundeslinder. Es ging der letzten Forschungsfrage nach: Wel-
che Interdependenzen wirken zwischen Bildungssystemmerkmalen und Privatschulen mit
gymnasialer Oberstufe? Dabei wurden einerseits Bildungsreformen im staatlichen
gymnasialen Bildungssystem betrachtet und andererseits die Privatschulgesetzge-
bung beziiglich des Sonderungsverbotes als auch der staatlichen Privatschulfinan-
zierung. Eine Zusammenfassung der Ergebnisse aus Kapitel 9 findet sich in Kapitel
10.1 auf den Seiten 280 bis 282, die hier knapp wiederholt wird.

Es zeigten sich kaum interpretierbare Wechselwirkungen zwischen den Cha-
rakteristika der westdeutschen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe und den
Merkmalen der diversifizierten Wege zum Abitur (Kapitel 9.1), den verdnderten
Rahmenbedingungen beim Gymnasialiibergang (Kapitel 9.2) und Religion als Pflicht-
unterrichtsfach (Kapitel 9.3). Beziehungsweise konnte nicht ausgeschlossen wer-
den, dass die vermeintlichen Wechselwirkungen nur Scheinkorrelationen darstell-
ten, da die betrachteten Bildungssystemmerkmale Proxys fiir andere Strukturen der
Bundeslinder sein kénnten. Dennoch wurde auch auf Basis der Ergebnisse aus den
Kapitel 9.1 bis 9.3 die Annahme von Wechselwirkungen zwischen den Merkmalen der
staatlichen und privaten Bildungssysteme nicht abgelehnt. Vielmehr wurde darauf ge-
schlossen, dass andere Daten und Methoden zur Erforschung dieser Wechselwir-
kungen notwendig seien.

In Kapitel 9.5 wurden die Interdependenzen zwischen der Privatschulgesetz-
gebung zum Sonderungsverbot und zur staatlichen Privatschulfinanzierung und
den Schulgeldordnungen der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe in Ost- und
Westdeutschland analysiert. In Ostdeutschland wurde bei den Analysen wenig Va-
rianz aufgeklart, dafiir ein Zusammenhang zwischen héheren Schulgeldern und
hoheren staatlichen Privatschulzuschiissen. In Westdeutschland war die Varianz-
aufklirung hoher, aber es zeigten sich keine Zusammenhinge zwischen der Pri-
vatschulbezuschussung sowie den Schulgeldhchen.

Den zweiten Teil dieser Studie abschliefRend wurde in Kapitel 10 eine Systemati-
sierung der empirischen Erkenntnisse zum gymnasialen Privatschulmarkt vorge-
nommen. Dazu erfolgte zunichst, wie auf den letzten Seiten mehrfach referenziert,
in Kapitel 10.1 eine Zusammenfassung der empirischen Ergebnisse je Forschungs-
frage und somit eine Beantwortung dieser. AnschlieRend wurden in Kapitel 10.2
Hypothesen fuir die zukiinftige Privatschulforschung formuliert und in Kapitel 10.3
deren Validitit eingeschitzt.
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12. Limitationen

Trotz der umfassenden Erkenntnisse unterlag diese Studie auch Limitationen. Die-
se ergeben sich allesamt aus dem explorativen Forschungsdesign dieser Studie:

1. Theoretische Limitationen

Dieser Studie fehlt ein kohirentes Theoriegebiude. Zwar wurde ihr mit dem
relationalen soziologischen Ansatz nach Pierre Bourdieu ein Rahmen gege-
ben, der dem Forschungsinteresse entsprach. Allerdings war die generelle
theoretische Argumentation mit zahlreichen Unsicherheiten behaftet, die sich
zum Teil auch aus dem geringen Forschungsstand zum gymnasialen Privat-
schulmarkt in Deutschland ergaben. Es wurden zahlreiche theoretische An-
nahmen getroffen, die anhand der Empirie nicht gepriift werden konnten.

2. Empirische Limitationen

a) Daten

Obwohl Daten zu allen 814 Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe
erhoben wurden, umfasst der Privatschuldatensatz auch zahlreiche feh-
lende Werte. Die ausschlielliche Erhebung iiber die Privatschulhome-
pages war (zeit-)6konomischen Griinden geschuldet, andere Datenquel-
len (bspw. Kontaktaufnahme zu den Privatschulen oder Kultusministe-
rien) hitten die Daten und daraus gewonnenen Erkenntnisse unter Um-
stinden vervollstindigen konnen. Dartiber hinaus hitten auch weitere
Merkmale erhoben werden konnen, die in dieser Studie vollstindig un-
beriicksichtigt blieben.

Auch die Daten zu regionalen sozialen Ungleichheiten unterliegen Li-
mitationen. So hitten sozialrdumliche Daten auf niedrigerer Ebene als
die der Landkreise und kreisfreien Stidte (z.B. mindestens Gemeinde-
ebene) die theoretischen Annahmen eher unterstiitzt. Zudem wiren ba-
sierend auf kleinrdumigeren Daten die vorliegenden Erkenntnisse zum
Teil mit groflerer Sicherheit behaftet. Leider lagen nur wenige der inter-
essierenden Merkmale regionaler sozialer Ungleichheiten auf niedrige-
ren Ebenen als der gewdhlten vor.

b) Methodik
Die multiplen Korrespondenzanalysen haben zwar dem dargelegten For-
schungsinteresse genau entsprochen. Allerdings wire eine Erganzung
durch andere empirische Methoden durchaus fruchtbar gewesen. So
hitten beispielsweise exemplarische qualitative Datenerhebungen und
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-auswertungen (z.B. von Interviews oder Selbstdarstellungen der Privat-
schulen mit gymnasialer Oberstufe auf ihren Homepages) zu den ein-
zelnen Privatschultrdgern in unterschiedlichen sozialen Riumen (ge-
mifl den Dimensionen: stidtisch — lindlich; strukturstark — struktur-
schwach) deren habituellen und strukturellen Unterschiede und Ahn-
lichkeiten nochmals hervorheben kénnen.

3. Generelle Limitation
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Eine generelle Limitation dieser Studie ergibt sich aus ihrem explorativen For-
schungsanliegen. Dieses er6finete ein weites Feld an Forschungsfragen, die
zwar zu vielen verschiedenen Erkenntnissen fiithrten, jedoch dadurch bedingt
jeweils einer gewissen Oberflichlichkeit verfielen. Ein engerer Fokus hitte
unter Umstinden einige Ergebnisse niher beleuchten konnen als es in die-
ser Studie geschehen ist.



13. Ausblick

Die Studie Der gymnasiale Privatschulmarkt Deutschlands. Exploration der Charakte-
ristika von Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe sowie deren Wechselwirkungen mit
sozialen und regionalen Ungleichheiten in Ost- und Westdeutschland hat die deutsche
Privatschulforschung grundlegend bereichert — sowohl um empirische Erkenntnis-
se als auch Hypothesen und offene Fragen fiir folgende Studien.

Neben den zahlreichen Einzelerkenntnissen (vgl. Kapitel 6 bis 9 sowie Zusam-
menfassungen in Kapitel 10.1 und Kapitel 11) sind dies die Haupterkenntnisse
der vorliegenden Studie, die als Grundannahmen fiir die zukiinftige Privatschul-
forschung postuliert werden (vgl. auch Kapitel 10.2):

1. Der dichotome Vergleich von staatlichen und privaten Schulen mit gymnasia-
ler Oberstufe verdeckt existierende Unterschiede und soziale Ungleichheiten.

2. Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe differenzieren sich entlang ihrer
Privatschultrigerschaft.

3. Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe differenzieren sich entlang der vor
Ort vorherrschenden regionalen Ungleichheitsmerkmale.

4. Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe nehmen in Ostdeutschland eine
strukturell groflere Bedeutung ein als in Westdeutschland.

Dies bedeutet, dass die zukiinftige Privatschulforschung hinreichend differenzier-
te Datensitze benotigt, um sowohl verschiedene Privatschultragerschaften als auch
rdumliche Strukturen beriicksichtigen zu kénnen. Eine dichotomer Vergleich von
staatlichen und privaten Schulen ist ebenso wenig zielfithrend, wie ein trichoto-
mer Vergleich von staatlichen, konfessionellen Privatschulen und sonstigen Privat-
schulen. Die Ergebnisse dieser Studie haben an diversen Stellen gezeigt, dass auch
betrichtliche Unterschiede zwischen den katholischen und evangelischen Privat-
schulen mit gymnasialer Oberstufe bestehen. Zudem ist auch eine raumliche Dif-
ferenzierung — nach Ost- und Westdeutschland sowie auf niedrigeren sozialraum-
lichen Ebenen — anzuraten, da sich der gymnasiale Privatschulmarkt auch entlang
riumlicher Dimensionen differenzierte. So besteht auch ein Unterschied ind er
strukturellen Bedeutung der Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe in Ost- und
Westdeutschland (vgl. Kapitel 6.6 zum Uberholeffekt). Diese Forderungen nach Dif-
ferenzierungen fithren aufgrund der Anzahl an Privatschulen jedoch zum Teil auch
dazu, dass quantitative Forschungsmethoden angewandt werden miissen, die mit
niedrigen Fallzahlen umgehen kénnen (bspw. Propensity Score Matching).
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Kapitel 10.2 hat eine grofde Anzahl an Hypothesen fiir die zukiinftige Privatschul-
forschung formuliert — sowohl fiir die strukturell orientierte als auch fiir die mikro-
soziologische Privatschulforschung. Es wird nicht davon ausgegangen, dass diese
Hypothesen vollstindig durch die Folgeforschung bekriftigt werden (vgl. Kapitel
10.3). Sie sollen lediglich einen méglichen Leitfaden anbieten, der zuvor aufgrund
des geringen Forschungsstandes fehlte. Zudem konnte sich die Systematisierung
moglicher Referenzkategorien an Privatschultridgern als hilfreich herausstellen.

Neben diesen Hypothesen als Ankntipfungspunkte fiir die zukiinftige Forschung,
blieben auch einige Fragen offen, die es mithilfe weiterer empirischer Studien zu
klaren gilt. Zu diesen zihlen die folgenden:

1. Privatschulmarkt — Charakteristiken
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Es bleibt offen, welche Charakteristiken die Privatschulen mit gymnasialer
Oberstufe aufweisen, die die interessierenden Merkmale dieser Studie nicht
auf ihren Homepages verdffentlicht haben — handelt es sich bei diesen Pri-
vatschulen um Ausreifer von den Durchschnittswerten oder entsprechen sie
den tuibrigen Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe des gleichen Privat-
schultrigers (in Ost- bzw. Westdeutschland)?

Auch ist ungeklirt, ob die Charakteristiken des gymnasialen Privatschulmark-
tes tatsdchlich auf den gesamten Privatschulmarkt {ibertragbar sind oder ob
die Charakteristiken der beispielsweise privaten Grundschulen anders aus-
fallen.

Vergleich mit staatlichen Schulen

In dieser Studie wurde nur an einer Stelle ein sehr knapper und dennoch
weitreichender Vergleich der privaten und staatlichen Schulen mit gymna-
sialer Oberstufe vorgenommen. Es stellt sich die Frage, inwiefern sich die
staatlichen und privaten Schulen (mit und ohne gymnasiale Oberstufe) be-
zliglich Merkmalen unterscheiden, die keine Alleinstellungsmerkmale von
Privatschulen bilden, beispielsweise Schulprofilen.

Eine Frage, die in dieser Studie nicht tangiert wurde, aber in direktem Zusam-
menhang mit den Argumenten und Erkenntnissen steht, ist zudem: Welche
strukturellen Unterschiede weisen Privatschulen und staatliche Schulen (mit
und ohne gymnasialer Oberstufe) auf, die aufgrund ihrer raumlichen Nihe
in direkter Konkurrenz auf dem jeweiligen Bildungsmarkt stehen?

Standorte von Privatschulen

In dieser Studie wurde unterstellt, dass sich zumindest neu gegriindete Pri-
vatschulen (mit gymnasialer Oberstufe) Standorte aussuchten, die aufgrund
ihrer Kompositions- und Kontexteffekte eine habituelle Passung zur Privat-
schultragerschaft und den tibrigen Privatschulcharakteristiken aufweisen wiir-
den. Die tatsichliche Motivation zur Standortwahl von Privatschulen blieb
hingegen vollstindig unberiicksichtigt und sollte in Folgestudien empirisch
erhoben und analysiert werden.

Auch wire es interessant — wenn auch methodisch komplex — zu analysieren,
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wie sich traditionsreiche Privatschulen (mit und ohne gymnasiale Oberstu-

te) auf die Kompositions- und Kontextmerkmale ihrer Standorte ausgewirkt
haben.

4. Wechselwirkungen mit Bildungssystemmerkmalen

Diese Studie ging davon aus, dass Privatschulgriindungen im Zusammen-
hang mit Merkmalen bzw. Reformen des staatlichen Bildungssystems ste-
hen wiirden. Die empirischen Ergebnisse haben diese Annahme kaum ge-
stiitzt und es war fraglich, ob unter Umstinden Scheinkorrelationen aufge-
deckt wurden. Dennoch wird diese Annahme nicht verworfen.

Es obliegt jedoch der zukiinftigen Forschung herauszufinden, ob und wel-
che Wechselwirkungen tatsichlich zwischen den Merkmalen oder Reformen
des staatlichen Bildungssystems und Privatschulgriindungen oder Merkma-
len privater Schulen existieren. Hierzu sind andere Daten und Methoden zu
wihlen, als die hier genutzten. Beispielsweise konnten Auswertungen par-
lamentarischer Diskussionen zur linderspezifischen Bildungspolitik einen
Ausgangspunkt hierfiir darstellen.

5. Wechselwirkungen mit Privatschulgesetzgebung

Die Ergebnisse zum Zusammenhang zwischen der Privatschulgesetzgebung
zum Sonderungsverbot und zur staatlichen Privatschulfinanzierung wider-
sprachen den impliziten Erwartungen. Zukiinftige Studien sollten der Frage
nachgehen, ob diese Erkenntnis mit der nicht gegebenen Reprisentativitit
dieser Studie und dem methodischen Vorgehen zusammenhing oder ob sich
diese Ergebnisse replizieren lassen. Weiterhin gilt es zu erforschen, wie sich
die Zusammenhinge zwischen der Privatschulgesetzgebung und den Privat-
schulen ohne gymnasiale Oberstufe entfalten.

Die Privatschulgesetzgebung umfasst in der Regel weitere Aspekte als ledig-
lich diese zum Sonderungsverbot und zur staatlichen Privatschulfinanzie-
rung. Es bleibt weiterhin offen, wie sich andere Aspekte der Privatschulge-
setzgebung (bspw. zu strukturellen Voraussetzungen) auf die Charakteristi-
ken der Privatschulen (mit und ohne gymnasiale Oberstufe) auswirken.

6. Kausalititen
In dieser Studie wurden lediglich explorativ Wechselwirkungen analysiert und
vermeintliche Zusammenhinge herausgestellt. Es stellt sich jedoch die Frage,
ob und welche Kausalititen diesen Zusammenhingen tatsichlich zugrunde
liegen.
Beziiglich Kausalititen wire insbesondere zu erforschen, ob und wie sich die
Merkmale regionaler Ungleichheiten auf die Griindung von Privatschulen

(mit und ohne gymnasiale Oberstufe) ausgewirkt und durch diese verdndert
hat.

All diesen potentiellen Forschungsfragen sowie den aufgestellten Hypothesen ist
jeweils gemein, dass sie vielfiltige und umfassende Datenerhebungen vorausset-
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zen. Wie diese Studie hinreichend zeigen konnte, ist es sowohl bei der Datenerhe-
bung als auch -analyse aller zukiinftigen Studien — gleichgiiltig ob zum gymnasia-
len oder iibrigen Privatschulmarkt, gleichgtiltig ob direkt an die hier vorliegenden
Erkenntnisse anschlieffend oder nicht — notwendig nach Privatschultrigerschaften
und nach moglichst kleinen regionalen Ebenen zu differenzieren.
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Glossar

Distinktion soziale Abgrenzung zu i.d.R. niedrigeren — sozialen Positionen durch
— symbolisches Kapital; Ausdruck des — Habitus

Feld, soziales Unterkategorie des — sozialen Raumes, wobei jedes soziale Feld ei-
gene Regeln bzgl. des — symbolischen Kapitals der in diesem Feld existieren-
den Kapitalsorten sowie der einzelnen Akteure, Institutionen u.d. entfaltet

Feld der Bildung Subfeld des kulturellen Feldes im — sozialen Raum

Feld der Macht Metafeld, das die — sozialen Positionen in anderen — sozialen Fel-
dern subsumiert; i.d.R. bezogen auf — dominante Positionen

Feld der Privatschulen siehe — Privatschulmarkt
Gewalt, symbolische siehe — symbolische Macht

Habitus inkorporiertes — kulturelles Kapital, das das Denken, Handeln und Wahr-
nehmen strukturiert; kommt bei — Distinktion sowie — sozialer Reproduk-
tion zum Ausdruck

Homologie strukturelle Ahnlichkeit von — sozialen Positionen in verschiedenen
— sozialen Feldern des — sozialen Raumes

Interdependenzen Wechselwirkungen; systematische, reziproke Zusammenhinge
bzw. Abhingigkeiten

Kapital, kulturelles Kultur-, Bildungs- und Wissensgiiter bzw. -ressourcen, die in-
korporiert, objektiviert oder institutionalisiert vorliegen kénnen

Kapital, 6konomisches Geld oder geldihnliche Giiter bzw. Ressourcen und Vermo-
gen

Kapital, soziales Giiter bzw. Ressourcen, die aus sozialen Beziehungen und Netz-
werken resultieren

Kapital, symbolisches symbolischer Wert der Kapitalien (— kulturelles, 6konomi-
sches, soziales Kapital) und — symbolische Macht

Kapitalstruktur Zusammensetzung des Kapitals aus — kulturellem Kapital, — 6ko-
nomischem Kapital und — sozialem Kapital, unabhingig des — Kapitalvolu-
mens
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Kapitalvolumen Hohe des Kapitals, unabhingig der — Kapitalstruktur

Kompositionseffekte kumulierte Eigenschaften der in einem — sozialen Raum le-
benden Akteure

Kontexteffekte strukturelle Figenschaften eines — sozialen Raumes

Macht, symbolische Definitions- und Legitimationsmacht von Akteuren, Institu-
tionen u.d.; durch symbolische Macht konnen Akteure, Institutionen u.d. mit
i.d.R. — dominanten Positionen im — sozialen Raum die Bedeutung und das
— symbolische Kapital von Giitern, Kapitalien (— kulturelles, 6konomisches,
soziales Kapital), — sozialen Positionen u.i. festlegen

Position, dominante — soziale Position, die in einem — sozialen Raum oder —
sozialen Feld tiber das hochste — Kapitalvolumen und zu diesem sozialen
Raum bzw. sozialen Feld passendste — Kapitalausstattung verfiigt; dominan-
te Positionen verfiigen iiber relative, positionale Vorteile im — sozialen Raum
und tiber die héchste — symbolische Macht; steht der — dominierten Positi-
on diametral gegeniiber

Position, dominierte soziale Position, die in einem — sozialen Raum oder — sozia-
len Feld tiber das niedrigste — Kapitalvolumen und/oder zu diesem sozialen
Raum bzw. sozialen Feld unpassendste — Kapitalausstattung verfiigt; domi-
nierte Positionen verfiigen tiber relative, positionale Nachteile im — sozialen
Raum und iiber die geringste — symbolische Macht; steht der — dominanten
Position diametral gegeniiber

Position, soziale relative Position eines Akteurs, einer Institution 0.4. im — sozia-
len Raum, die sich aus den Wechselwirkungen mit allen anderen sozialen
Positionen ergibt und durch die — Kapitalstruktur und das — Kapitalvolu-
men bestimmt; vereinfacht: sozialer Status

Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe private Gymnasien sowie alle anderen pri-
vaten Sekundarschularten mit gymnasialer Oberstufe; Privatschulen, die auf
dem ersten Bildungsweg zur Hochschulzugangsberechtigung fithren

Privatschulmarkt — soziales Feld der Privatschulen; in dieser Studie i.d.R. bezogen
auf — Privatschulen mit gymnasialer Oberstufe

Raum, physikalisch-sozialrdumlicher physische Manifestation des — sozialen Rau-
mes; vereinfacht: sozialraumliche (z.B. kommunale, regionale) Ungleichheit

Raum, sozialer sozial konstruierter Raum, der in Wechselwirkung mit dem — phy-
sikalisch-sozialrdgumlichen Raum steht; der soziale Raum spiegelt die soziale
Ordnung bzw. soziale Ungleichheit bzw. soziale Hierarchie aus relationaler
Perspektive wider; der soziale Raum ist unterteilt in — soziale Felder, wobei
sich die — sozialen Positionen der Felder, Akteure u.d. durch ihre relativen
Positionen zueinander bestimmen

i
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Reproduktion, soziale Erhalt oder Verbesserung der — sozialen Position durch —
Vertikalverlagerungen und/oder — Transversalverlagerungen sowie — Dis-
tinktion; vereinfacht: Statuserhalt oder sozialer Aufstieg

Transversalverlagerung Anderung der — Kapitalstruktur bei Beibehaltung des —
Kapitalvolumens, um Ubergang in ein anderes — soziales Feld zu ermégli-
chen; vereinfacht: horizontale soziale Mobilitit; hdufig durch Fokus auf —
kulturelles Kapital statt zuvor — 6konomisches Kapital bei sozialen Repro-
duktionsprozessen

Vertikalverlagerung Anderung des — Kapitalvolumens der in einem — sozialen
Raum dominanten Kapitalsorte bei gleichzeitiger Beibehaltung der — Kapi-
talstruktur; vereinfacht: sozialer Aufstieg oder sozialer Abstieg durch Erho-
hung oder Verringerung des Kapitalvolumens (der dominanten Kapitalsorte)

Wechselwirkungen — Interdependenzen
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