DETLEF SEMBILL / GERHARD WESELOH

Untersuchungen zur Fachdidaktik des Wirtschaftslehreunterrichts
~ am Beispiel , Kaufvertrag™*

1.

Wir gehen von der folgenden These aus:

Die Fachdidaktik Wirtschaftsiehre und die Lehr-Lern-Forschung halten zu wenig gesicher-

tes Wissen fiir die Handlungsorientierung des Lehrers bereit. Es erscheint in zu geringem

Mage moglich, differentielle Lernleistungen und -schwierigkeiten aus dem Zusammenhang

des Unterrichtsablaufes befriedigend zu erkliren und Handlungsempfehlungen zu formu-

lieren (zur Begriindung vgl. Achtenhagen in diesem Heft),

Anhand einer systematischen Beobachtung von Wirtschaftslehreunterricht wollen wir
zeigen, welche Forschungsmoglichkeiten wir zur Zeit fiir ausfithrbar und zweckmifig hal-
ten, unser fachdidaktisches Wissen zu erweitern. Da wir gemif} den in der Literatur erho-
benen Forderungen® versuchen, die Inhaltskomponente von Unterricht — vermittelt
durch das Lernmaterial bzw. die Lernobjekte — kontrolliert zu erfassen, beschrinken wir
uns in einem ersten Analyseschritt auf ein Beispiel fiir ,,vorgegebene juristische Normen”,
den Kaufvertrag. Daran haben sich weitere Analysen anzuschlieen, um schrittweise iiber
vergleichende Interpretationen zu hoherer Komplexitit der Beschreibung zu gelangen.

* An der Untersuchung waren folgende Kommilitonen und Kommilitoninnen beteiligt: Hens-fiirgen
Bazan, Ulrich Borcherding, Hans-Peter Detjen, Wolfgang Duschek, HansJoachim Jiirgen, Peter
Krimer, Werner Kiihnel, Ulrike Kusel, Jirgen Liebau, Jorg Rose, Reinhard Tiedtke, Maria Tonjes,
Dieter Tober, Jacob Velde und Harald Vélker.

Fiir die freundlichen Genehmigungen und die Mitarbeit danken wir den Herren Oberschulriiten
Gauza und Kalkmann und den Direktoren und Lehrern der beteiligten Handelslehranstalten.
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Der ausgewihite Gegenstand Kauf beriihrt allgemeines Vertragsrecht und Schuldrecht,
besonderer Teil, hier speziell kauf- und sachenrechtliche Bestimmungen. Der Kauf bietet
Gelegenheit, materielles Recht auf Fille des beruflichen und privaten Alltags abwigend
‘anzuwenden, eigene und fremde Anspriiche einschliefilich der Frage ihrer Durchsetzung
zu priifen und den Zusammenhang mit dem iibergreifenden Ganzen der Rechtsordnung
herzustellen. Der Blick auf die Rechtsordnung demonstriert wiederum exemplarisch den
Wandel, dem sie mit anderen sozialen Gegebenheiten stindig unterliegt; sie ist aus
menschlichem Wirken hervorgegangen, nur so verstehbar, und nicht jeder ihrer Sitze mufl
als ewig giiltig hingenommen werden. Dabei sollte sich das Forschungsinteresse schwer-
punktmiiBig auf die Rechtswirklichkeit, d.h, auf die normierende Funktion des Rechts fiir
das kontinuierliche Handeln in Betrieb und Haushalt richten; Wirtschaftstehreuntefricht
darf Recht nicht einfach aus der engen Sicht der Gerichte vermittein, bei denen nur Kotli-
sionsfille entschieden werden. Auch geht es nicht allein um das schriftlich festgehaltene
Recht: Recht, das aus blofler Ubung hervorgegangen ist, kann gleich bedeutsam sein.
Allerdings bleibt zu priifen, ob dieses didaktische Potential im gewdhnlichen Unterricht
einer Klasse auch in einem wiinschenwerten Umfang genutzt wird.

Um eine moglichst vollstindige Erfassung der jéweils am Unterrichtsablauf beteiligten
Variablen zu erreichen, kann sich die Untersuchung nicht auf Beobachtung isolierter ein-
zelner Stunden stiitzen, sondern muf auf die Beschreibung der Behandlung des gesamten
zusammenhangenden Teilgebietes ausgedehnt werden. Diese sich am Postulat notwendiger
Langzeitbeobachtung von Unterricht orientierende Vorgehensweise beeinflufite unser
Design: wir wollten die Lehr-Lern-Abliufe zum Thema Kaufvertrag in verschiedenen
JBranchen’ des kaufminnischen Schulwesens erfassen?.

Nach Ausweis der Stoffverteilungspline® und Lernbiicher stellt der ausgewihite Gegen-
stand einen brancheniibergreifenden und -unterscheidenden Bereich der Wirtschaftslehre
fiir kaufminnische Schulen in Niedersachsen dar.

Versucht man die Angaben in den entsprechenden Rahmenplinen, Richtlinien (mit
Stundentafeln), Handreichungen und Kursbeschreibungen auf Unterrichtsstunden pro
JBranche’ umzulegen, erhilt man folgendes Bild*:

Einzelhandel : Industrie BFSW* WGH*

1.+ 2. Jahr (Verkiufer) 3. Jahr
ca. 4-5 Std. ca. 20-25 Std.  ca. 2025 Std. ca. 1840 Std. —

* Berufsfachschule Wirtschaft
** Wirtschaftsgymnasium

Differenzen zwischen den verschiedenen Branchen scheinen die gesellschaftlichen Er-
wartungen an kaufménnische Schulen widerzuspiegeln.

1.- Das Lernerfordernis wird in der gestuften Ausbildung des Einzelhandels fiir die Ver-

-kdufer mit ca. 1/6 des Stundenumfangs der Einzelhandelskaufleute als ausreichend an-
gesehen, wobei lediglich der , Kaufvertrag mit dem Kunden — Abschluf und st8rungs-
freie Erftillung” behandelt werden soll. ]

2. Wihrend der inzwischen ausgelaufene Rahmenplan aus dem Jahre 1971 noch ca. 1/11
des Stoffes der Klasse 11 dem Recht der Schuldverhiltnisse (und damit auch dem
Kaufvertrag) widmete, wird unserem Untersuchungsgegenstand in den Kursen der im
Schuljahr 1977/78 begonnenen reformierten Oberstufe des Wirtschaftsgymnasiums al-
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lenfalls eine marginale Bedeutung eingerdumt, so entweder in einem Grundkurs des

Vorsemesters oder in einem Leistungskurs ,Wirtschaft und Recht’ eines 2. Semesters.

Die Anzahl der zur Verfiigung stehenden Mittel (VIDEO-Anlagen, Bandmaterial, Ar-
beitskapazitit) begrenzte die Einsatzmoglichkeiten. auf die Untersuchung von 4 Klassen,
Wir wihlten zwei Berufsfachschulklassen (fiir die Vollzeitschule) und 2 Einzelhandelsklas-
sen (fiir die Teilzeitschule) aus. Da eine Lehrkraft sowohl in einer beobachteten Einzel-.
handels- als auch in einer Berufsfachschulklasse unterrichtete, bekamen wir insgesamt 3
Lehrer in die Stichprobe. Die 90 Schiiler der 4 Klassen verteilten sich wie folgt:

Ortl Ort2

BFSW 21 25
EHBS 18 26

2.

Um im Rahmen unserer Untersuchung

— das Lernmaterial und die Lernobjekte,

— Urteile der Lehrer iiber die Schiiler,

— Informationen iiber die Schiiler,

— die Interaktionen zwischen dem Lehrer und den Schiilern (einschlieBlich ihrer Gerich-
tetheit) '

erfassen zu kénnen, erhoben wir in folgenden Variablenbereichen Daten:

1. Objektvariablen,

2. Personlichkeitsvariablen und

3. Unterrichtsablaufvariablen.

1. Objektvariablen

Unter Objektvariablen sollen hier alle auf den Inhalt bezogenen Variablen verstanden
werden. Wegen der Bedeutung der Frage der Lernmaterialkonstruktion fiir die Unter-
richtsgestaltung hat das Fehlen eines allgemeinen Beschreibungsmodells, wie es beispiels-
weise von Achtenhagen | Wienold fiir den Englischunterricht entwickeit worden ist’, zu
dem Versuch gefiihrt, iiber sprachpsychologische Kriterien ein vergleichbares Konzept fiir
die Anwendung auf Wirtschaftslehreunterricht zu gewinnen: Messung der Verstindlich-
keit von gesprochener und geschriebener Sprache, Dieses Konzept soll hier in aller Kiirze
dargestellt werden.

Die Variable Verstindlichkeit hat seit der Vorlage des Trammgsprogramms ,,verstingd-
lichkeit in Schule, Verwaltung, Politik und Wissenschaft” von Langer / Schulz v. Thun [
Tausch® mehrfach Beriicksichtigung in Unterrichtsuntersuchungen gefunden’ und Zu-
sammenhiinge mit anderen Variablen erkennen lassen (positive Gefiihle der Schiiler; Steu- -
erungsintensitit, Aufgabenschwierigkeit, Kreativitit). Verstindlichkeit ist unabhiingig va- .
riierbar und damit steuerbar, wie sie selbst ihren Anteil an der Steuerung des Unterrichts
hat. Sie kénnte deshalb eine Rolle fir die Formulierung von Handlungsempfehlungen und
im Training von Lehrbuchautoren und Lehrern spielen. In dieser Untersuchyng soll sie zu-
néchst als Giitekriterium fir Lernbuchtexte eingesetzt werden.

Forschungsbemiithungen um Verstindlichkeit gehen bis 1923 zuriick®. Die Diskussion
blieb lange unter stindiger Verbesserung der Verfahren auf den angelsichsischen Sprach-
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raum beschrinkt®. Die deutsche Diskussion setzt mit Teigeler'® 1968 ein, wird vom glei-
chen Verfasser und Groeben'! mit je einer Erscheinung 1972 fortgesetzt und dann durch
Langer et al. 1974 aufgenommen®. Mit den von diesen Verfassern vertretenen drei For-
schungsrichtungen setzt sich Manfred Hofer 1976° auseinander und sieht vor allem in
dem aus der amerikanischen Readability-Tradition erwachsenen Referat Teigelers ,die
Grundlage fiir eine konstruktiv erweiternde Forschung”®.

Hier soll durch Verfahren, die mit objektiven Textmerkmalen arbeiten, wie sie durch
Readability-Formeln in Verbindung mit Cloze-Tests erfabt werden, die Aussagekraft ge-
geniiber den mit Ratingskalen eingeschitzten Dimensionen Langers et al. erhoht werden.
Power, Sumner und Kear! haben 1958 mit Hilfe der multiplen Regression die vier gén-
gigsten Formeln (Flesch, Dale-Chall, FarrJenkins-Paterson, Gunning) zur Vorhersage der
Ergebnisse im Mc Call-Crabbs Reading Test benutzt und dabei die Dale-Chall-Formel als
beste ermittelt'®, Wir haben uns dennoch fiir eine erweiterte Flesch-Formel entschieden,
weil diese 1977 von Dickes und Steiwer fiir die deutsche Sprache adaptiert worden ist. Die
Verfasser haben am Institut Pédagogique Luxembourg 60 Texte nach dem Cloze-Verfah-
1en bearbeitet und 715 13jahrigen vorgelegt. Die Ergebnisse (= Clozure-Werte) werden als
abhingige Variable benutzt, Die unabhingigen Variablen haben sie durch Auszihlung von
38 formalen grammatischen Merkmalen, Zusammenfassung (zu 25) und Umformung ge-
wonnen. Uber multiple Korrelationen haben sie daraus fir die deutsche Sprache giiltige
Lesbarkeitsformeln errechnet, mit dem Ziel, diese ,,zur Eichung von Jugendliteratur, bzw.
_ Schullesetexten” zu verwenden®.

Verstindlichkeit als Eigenschaft des Inputs (= der ,,Lemob]ekte”) ist auf ,, Verstehen
bezogen'2, Dabei ist ,,Verstehen” ein Schliisselbegriff fir entscheidende Vorginge in dem
,Zusammengehorenden Prozef”, der sich zwischen Wahrnehmung des Gesprochenen und
Geschricbenen bis hin zum ,,Gebrauchmachen-von-dem-Behaltenen”'* ausspannt. Da
Sprache selbst Handlung bzw. Teil einer Handlung ist'* — sie soll im Horer etwas bewir-
ken'® —, kann Verstehen nicht Sprachlichem allein zugeordnet sein, sondern will immer
Handlungen und den ganzen Kontext von Handlungen deuten. Daraus folgt, daf Beschrei-
bung von Unterricht, die sich auf Sprache beschrinkt, defizient bleiben mufs!?. Bedeutung
konstituiert sich im dynamischen Vollzug der Sprache'® und Verstehen ist mehr ,.als blo
passive Resonanz”, es ist ,,das aktive Anlegen von Schemata”, das , Projizieren der Verste-
hensmoglichkeiten™'?, ein Hinzutun aus Zielen?®, Annahmen, Einstellungen, Kontext und
Weltkenntnis?!.

Wahrnehmen und Verstehen sind offenbar durch eine , tiefgehende Verwandtschaft”?
verbunden und folgen denselben oder vergleichbaren Gesetzmi#Bigkeiten, z.B. das Kon-
stanzphiinomen®?. Selbst was und wie etwas behalten wird, bisher der Abspeicherung im
Gedichinis zugeschrieben, ist bereits durch selektive Wahmehmung (,,Auffassung”) oder
jedenfalls sehr friihen Phasen des Verstehens (,,Verarbeitung”) festgelegt, wie Bransford,
Johnson und andere zeigen®®,

Die ,Mechanismen”, die hierbei wirksam werden, gehtren in den Kreis der naiven Ver-
haltenstheorien, ,,durch deren Projektion” der Mensch ,die Verhaltensweisen seiner Mit-
menschen” erklirt*® und die von der Lehr-/Lernforschung bereits in verschiedenen Unter-
suchungen als ,Mechanismen” der Unterrichtssteuerung erfafit werden?®

Fiir diesen Verstehensprozef stehen verschiedene Routinen bareﬂ;, ,gine. Klasse von
Potentialen™?’, die je nach Intention unterschiedlich aktiviert werden, was z.B. dazu
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fiihrt, dall die Behaltensleistung bei einer Aufgabenanforderung besser gelingt als unter
einer anderen.

Wenn die Aufmerksamkeit auf eine inhaltliche Frage zum Satz gerichtet ist, wird er

besser behalten, als wenn nur nach Rechtschreibfehlern gesucht wurde®.

Wenn also der Verstehensvorgang unter dem Einflu der Zielsetzung verschiedene Quali-
titen zeigt, nimmt es nicht wunder, dal bestimmte Eigenschaften der Lernobjekte, ihre
Verstindlichkeit — unser Ausgangspunkt —, entscheidenden Einfluf auf ihn ausiiben, zu-
gleich aber auch situative und personengebundene Merkmale mitbedingen, was schlieBlich

behalten und damit Lernleistung wird. ‘

Der Liickentest und die Luxemburger Formel sollen Aufschluf iiber die Qualitit der
eingefilhrten Lernbuch-Texte (vgl. 0.) geben. wir haben deshalb in jeder Klasse zweimal
denselben Liickentest eingegeben. Zu diesern Zweck mufiten wir 4 verschiedene Texte mit
© je etwas mehr als 200 Wértern (BFSW, Ort 1, z.B. 207) herstellen, die den 4 Betriebswirt-
schaftslehrebiichern der untersuchten Klasse entnommen worden sind?. Die 4 Entnahme-
stelien stimmen inhaltlich, soweit dies bei 4 verschiedenen Biichern maglich ist, iiberein:
Erfiillungsort, Gerichtsstand, Gefahreniibergang. Jede Klasse hat im Vor- wie im Nachtest
jeweils den gleichen Text erhalten.

Zum Aufbau der Texte ist jedes 5. Wort durch einen (einheitlich langen) Strich ersetzt
worden, so dafl von jedem Test 5 Versionen A bis E anzufertigen waren. Die Zahl der-
Schiiler pro Version ist nicht véllig gleich verteilt, Die Zahl der Liicken schwankt zwischen
40 und 43 in den verschiedenen Versionen und Texten. Fiir die Auswertung brechen wir
einheitlich nach der 40 ab. Hinsichtlich der Behandlung der Liicken unterscheiden wir 4
Fiille:

1. Dasselbe Wort wie im Originaltext (= Treffer)
2. Eintragung zeigt Sinnverstindnis (= Synonym) (Abgrenzung iiber vereinbarte Regeln,

Dreiergremium entscheidet Zweifelsfille)

3. Falsche Eintragung
4. Keine Eintragung

Die Beriicksichtigung mehrerer am Verstehensproze beteiligten Variablen (w1e sie die
obige auf Hormann gestiitzte Beschreibung voraussetzt) legt es nahe, die Beitrige der
einzelnen Schiiler zu analysieren und damit Beziehungen zum iibrigen mit erhobenen Da-
tenmaterial herzustelien, das auf Verrechnung von Merkmalen abstellt, die den einzelnen
Schiiler zugeordnet werden konnen. Allerdings ist der Kreis anwendbarer statistischer
Verfahren fiir die Liickentestergebnisse dann eng gezogen, da die Zellen schwach besetzt
sind und wenig Vergleichbares enthalten, wobei allerdings der Unterschied der Versionen
weniger stark ins Gewicht fillt, wenn bedacht wird, daf ja der Text iiber 5 Versionen
hinweg ein einheitlich verstehbares Sinnganzes darstellt (vgl. Hérmann 1976 und oben).
Dies rechtfertigt jedenfalls die vorsichtige Formulierung vorldufiger Hypothesen.

Hohere Effizienz der Verstehens- und Lernprozesse 1dt sich fiir konkrete im Gegen-
satz zu abstrakten Sitzen nachweisen. Fiir diesen Unterschied ist die Bildhaftigkeit
(imagery) der Worter verantwortlich®® 3, Im Rahmen der vorliegenden Untersuchung ist
deshalb zusiitzlich zu den Luxemburger Variablen nach dem von Bredenkamp und Mitar-
beitern vorgeschlagenen Verfahren und mit Hilfe ihrer Listen® eine Variable fir Bildhaf-
tigkeit eingesetzt worden. — Eine weitere Variable fiir den Satzbau wird hier unter Ver-
wendung der von Teigeler 1972 experimentell ermittelten Ergebnisse entwickelt™®.
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2. Persénlichkeitsveriablen

Personlichkeitsvariablen als kognitive Variablen

Nach Ablauf der Kaufvertragseinheit filhrten wir einen selbstkonstruierten lernziel-
orientierten Test {LOT) durch, der sich in erster Linie am beobachteten Unterricht, aber
auch an den eingefiihrten Lernbiichern und Prifungsaufgaben orientierte. Da dieser Test
sowohl fiir die Klassen der Berufsfachschuie als auch fiir die Einzelhindler aus Griinden
der Vergleichbarkeit gelten sollte, mufite dabei nach der Schnittmenge des jeweils durch-
genommenen Stoffes gesucht werden.

Daneben erhielten wir von den Lehrern die Zensuren der Klassenarbeit, die nach der

'Kaufvertragseinheit geschrieben worden war, sowie die Halbjahres- und Jahresendnoten.

Intelligenz wurde in erster Linie als eine Kontrollvariable, z.B. fiir die Verstindlichk-
keitsmessung bzw. fiir die Leistungsergebnisse LOT und Zensuren, hereingenommen. Er-
mittelt wurde sie mit dem Leistungsprifsystem (L-P-S) nach Hom (Aufgabenreihen 1, 4,
9,12, 14 und 1 der Arbeitskurve)®3,

Die Lehrer schitzten jeden Schiler auf den zehn Hofer-Skalen ein, die bei unserer Be-
fragung der Referendare? am besten zwischen ,guten’ und ,schlechten’ Schillern differen-
zierten*. Diese Einschitzung soll insbesondere dazu dienen zu iiberpriifen, wi¢ sie mit
konkreten Handlungen im Unterricht zusammenhingen.

Persénlichkeitsvariablen als affektive Variablen

Die Ermittlung der Schulangst der Schiiler mit dem AFS (Angstfragebogen fir Schi-
ler)®® ist auf einige Untersuchungen zuriickzufithren, die bedeutsame Zusammenhiinge
zwischen Angst und Leistung herausfanden und zum Teil einen negativen Kausalzusam-
menhang der Priffungsangst mit der Schulleistung nahelegten®.

Zur weiteren Erfassung des emotionalen-motivationalen Bereiches wurden nach der
untersuchten Unterrichtseinheit Fragen zum ,Erleben’ und zur empfundenen ,Wertschdt-
zung’ wihrend der Beobachtungszeit eingegeben.

Nachdem sich die zentrale Bedeutung der emotionalen Beziehung und der Unternchts~
atmosphire fiir die Urteilsstruktur Schiiler kaufminnischer Schulen gezeigt hatte?’, lag der
Versuch wohl nahe, eine Verbindung insbesondere zu Ergebmssen von Untersuchungen zu
kniipfen, die Tausch | Tausch durchgefiihrt bzw. inspiriert hatten®

Dabei interessieren uns u.a., insbesondere fir die Analyse des Untem'chtsab]aufes, die
Zusammenbhinge zwischen der H'ﬁuﬁgkeit bzw. der Giite der Unterrichtsbeitrige und den
Urteilen der Schiiler beziiglich ,Erleben’ und ,Wertschitzung'.

Bei der Konstruktion der ‘Erlebensskalen’ (7 Items)* adaptierten wir sinngemif vier
Items von Hdder u.a. auf den Kaufvertrag (1, 2, 3, 6), dazu kamen ein Item zur Selbstein-
schitzung beziiglich der Stoffbeherrschung des Kaufvertrages und zwei Items beziiglich
der Verwendungsmoglichkeiten in Beruf und im Privatleben. Einen Hinweis, daB einge-
schiitzte Lernsituationen eine wichtige Rolle bei der Varianzeinschitzung von Schulnoten
spielen konnen, fanden wir nachtriglich bei Xah! / Buchmann [Witte®, die allerdings dem
Problem mit einem sehr komplexen Fragebogen (129 Items) nachgehen konnten.

Die Fragen nach der empfundenen ,Wertschiitzung’ (9 Items)* entsprechen der neuen
Tausch | Tausch-Dimension ,Achtung-Wirme-Riicksichtnahme’, die neben der ,Wertschiit-
zung’ als Binzelmerkmal auch ,Soziale Reversibilitit’ und ,Geduld’ erfagt*.
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Unter entsprechende Items mischten wir auch die beiden zentralen Items unserer Schii-

lerbefragung®”:
a) mein Wirtschaftslehrelehrer tritt fiir meine Interessen ein,
b) mein Wirtschaftslehrelehrer stellte ein Vertrauensverhaltnis zu mir her.

Sinn dieses Unterfangens sollte es sein zu iberpriifen, inwieweit unsere Dimension
;Wertschitzung’ mit der ,Emotionalen Beziehung’ zusammenhingen konnte.

Alle affektiven Variablen wurden einen Monat vor Schuljahresende bzw. 5—6 Monate
nach der erstmaligen Eingabe nochmals erfalt, um eventuelle Verinderungen im Zeitab-
lauf aufnehmen zu kénnen.

Unsere Dimension ,Wertschitzung’ wird im iibrigen auch bei der Kodierung der Video-
Filme durch rater eingeschiitzt (s.u,). Auftretende Unterschiede zwischen der Eigen- und
Fremdeinschiitzung sind mit ihren Auswirkungen sorgfiltig zu iiberpriifen.

3. Unterrichtsablaufvariablen

Die Lernobjekte und insbesondere ihre Zuweisung sollen kontrolliert werden (s.0.). Da-
bei bereitet nicht so sehr das quantitative Erfassen der Differenzierung solcher Zuweisun-
gen nach Schillern grofe Schwierigkeiten, als vielmehr die notwendige Qualititsbeurtei-
lung bei der Differenzierung nach Lernobjekten.

Es scheint sich allerdings zu zeigen, daf die quantitative Zuweisung an einzelne Schiiler
allenfalls in einem indirekten Zusammenhang mit deren Lernergebnis steht*,

Das macht u.E. notwendig, sich nicht nur mit quantitativen Beobachtungen zu begnii-
gen, sondern verstirkt auch qualitative, teilweise auch individuell von Lehrer zu Lehrer
- unterschiedliche oder unterschiedlich ausgepriigte Variablen zu erfassen. Unser Analyse-
schema stellt einen solchen Versuch dar.

Der Unterrichtsablauf soll am Jkognitiven Gesprichsstrang’ der Unterrichtsteilnehmer
verfolgt, d.h. mit Hilfe einer Regelkreissymbolik** abgebildet werden. Der ]ewelhge Soll-
wert ist dabei an den Lerncbjekten orientiert.

Die Auswertung erfolgt anhand von Videoaufzeichnungen der gesamten Unterrichts-
einheiten. Das Analyseinstrument ist im folgenden niher erliutert.

Operationalisierungen der Unterrichisablaufvariablen im Analyseschema (Eri3uterungen
zu den Spalten des Kodierblattes fiir die Analyse des Unterrichtsablaufs)

Spalte 1: Interaktionsbereiligte
Diese Spalte dient zur Bezeichnung des im Unterricht verbal oder nonverbal Handelnden.
Sie ist zweifach unterteilt:

Interaktionsbeteiligte

wer an wen

Folgende Symbole kénnen hier auftreten:
L = Lehrer
Namenskiirzel (z.B. SRAF) = namentlich identifizierter Schiiler

S = nicht namentlich identifizierte(r) Schiiler
K = Klasse
G = Gruppe (dieses Symbol wird nur verwandt, wenn Gruppenarbeit durchgefiihrt wird)

Kodierweise:
a. wendet sich der Lehrer (Schiiler) mit seiner Aussage an die ganze Klasse, wird nur L
(8) in der ,,wer”-Spalte kodiert.
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Kodierblatt fiir die Unterrichtsablaufvariablen

[ B e B B = S o R - - S = ) R o
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b. wendet sich der Lehrer an einen bestimmten Schiiler, so ist das- Namenskdrzel in der

»an wen”’-Spalte zu vermerken,
c. bei einer Schilleriuferung erfolgt nur dann eine Kodierung in der ,an wen”-Spalte

wenn die Aussage an einen bestimmten Schiiler gerichtet ist. ‘ Kodierung;
Interaktxonsbeteﬂlgte

Beispiel: ’ ' wer an wen
a. L: Ist das Angebot eine Willenserkliarung" L

Peter: Ja, es ist eine Willenserklirung, da es einen rechtlichen

Erfolg anstrebt. Peter

b. L: Prima, Peter. L Peter
¢. Rolf: Genau, das ist richtig, Peter. Rolf Peter

Spalte 2: Regelkreisablauf
Diese Spalte ist ebenfalls zweifach unterteilt:
Regelkreisablauf
Lehrer Schiiler

Symbole (genaue Definitionen und Beispiele siche Louis 1974, 8. 123 ff),
= iibergeordnete initiierende Stellgréfen (bei Louis (P)
untergeordnete initiierende Stellgréfien
punktuelle Stellgréfien (bei Louis p)
iibergeordnete regelnde Stellgréfien
untergeordnete regelnde Stellgrofien
Regelgréofien
Anomie*48
d.h. Auflerungen, die zwar in sinnvollem Zusammenhang mit dem behandelten
Stoff stehen, aber nicht zum momentan ablaufenden Unterrichtsgeschehen gehdren.
Bei Kodierung von A werden in den Spalten 3 ff. keine weiteren Kodierungen vor-
genommen mit Ausnahime der Wertschidtzung.
N = absichtliche Unterbrechung des Regelkreises
Diese Kategorie wurde von uns zusitzlich eingefiihrt. Im Gegensatz zur Anomie
wird eine absichtliche Abweichung vom Sollwert angenommen, mit der Intention
des Interagierenden, auf sich aufmerksam zu machen. :
Beispiel: :
Lehrer: ,,Angenommen, Sie haben ein Herrenfahrrad bestellt und bekommen ¢in
Damenfahrrad geliefert. Ist dann ein Kaufvertrag zustande gekommen"” 03]
Peter: |, Ein Damenfahrrad ist doch viel schéner.” (N)
Folgende Erweiterung von Heymann (1977, S. 168} wurde von ugs iibernommen:
O = organisatorische Mainahmen des Lehrers
Hierunter sind Mafnahmen zur Regelung von Klassengeschiften zu verstehen.
1. Beispiel: :
Lehrer: , Peter, bringen Sie mir bitte das Klassenbuch *(0)
2. Beispiel:
Lehrer: , Holger und Thomas, setzen Sie sich bitte zur Gruppenarbeit mit Susanne
und Carola zusammen.” (Q)
Ergiinzend zu Heymann werden von uns nicht-wertende Aufforderungen zur
Wiederholung einer ekustisch nicht verstandenen Aufierung unter o] erfaﬁt
Beispiel:
Klaus: ,,Das Angebot ist eine Willenserklirung.” (I)
Lehrer: ,Bitte? Wiederholen' Sie Ihre Antwort noch einmal, ich habe sie akustisch
nicht vetstanden ”(0)
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Klaus: ,,Das Angebot ist eine Willenserkidrung.” (I)
Verstérkungen [ Riickmeldungen:

1 = Riickmeldung, die ausdriicklich , richtig” anzeigt
2 = Riickmeldung, die ,,weder-noch-richtig” anzeigt
3 = Riickmeldung, die , falsch” anzeigt

Die Ausprigungen 1, 2, 3 betreffen den kognitiven Strang des Regelkreislaufs. Hingegen
gelten die Merkmale 4 und § als Riickmeldung fir sonstiges Verhalten,
4 = sonstige positive Riickmeldung
§ = sonstige negative Riickmeldung
(Hierunter fallen u.z. auch disziplinierende Mafinahmen des Lehrers.)

Die Kodierung erfolgt folgendermafien:
Interaktionsbeteiligte Regelreisablauf

wer an wen L S
L S 001
L S 002
L ) 003
L S 004
L S 005
S L 100
) L 200
S L 300
S L 400
S L 500
S S 010
S S 020
s S 030
S S 040
S S 050

Beispiele:
Zu l): Lehrer: ,Das Problem haben Sie sehr gut geldst.” (001)
Zu 2): Lehrer: ,,... Liegt hier ein Kaufvertrag vor?’’ (P)
Hans: ,,Kem Kaufvertrag ist zustandegekommen, da .. . " (I)
Lehrer (wiederholend): ,Kein Kaufvertrag ist zustandegekommen » (002)
Zu 3): Lehrer: ,, ..., liegt in diesem Fall ein Angebot vor?” (P)
Karl: ,,Die Ware ist ja noch gar nicht bezahlt.” (I)
Lehrer: ,,Das hat aber damit doch gar nichts zu tun.” (003)
Zu 4): Lehrer: ,Jetzt steht Weihnachten vor der Tiir und Sie bekommen ein Paket mit
30 Lebkuchen zugeschickt.” (P)
S: (zustimmendes freudiges Gemurmel) (400)
Zu 5): Lehrer: ,Wir wollen uns heute noch einmal mit den verschiedenen Arten des
Kaufvertrages befassen.” (P)
Peter: ,,0h, nicht schon wieder dieses Thema.” (500)
Lehrer: ,Peter, horen Sie bitte zu.” (005)

Technische Ergéinzungen und Prizisierungen zu den von Louis festgelegten Analyseregeln:
a) von Heymann (8. 304)
1) ,,Punktuelle Stellgréfien (p) diirfen auch mit zwei Indizes erscheinen.”

2) ,,Auferungen kdnnen aufgespalten werden (z.B.in Pund I, I und P, R und I), wenn
ihnen im Gesprich (bzw. Regelkreis) unterschiedliche Funktionen glexchexmaﬁen zu--
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zukommen.”
3) ,,Der erste Index kann wechseln, ohne daf} die entsprechende iibergeordnete initiieren-

de Stellgrfie explizit erscheint. Diese Regelung tritt immer dann in Kraft, wenn das
zugrundeliegende Lehrziel klar wechselt, ohne daff darauf vom Lehrer ausdricklich
hingewiesen wird,”

b) Weitere Priizisierungen: :

1) Modifikationen werden grundsitzlich mit drei Indizes versehen, Die ersten beiden In-
dizes beziehen sich auf die untergeordnete initiierende Stellgréfie. Der dritte Index
wird innerhalb eines Regeikreises fortlaufend numeriert, wenn keine inhaltliche Uber-
einstimmung mit den vorhergehenden Modifikationen besteht.

2) Die Indizierung beginnt jede Unterrichtsstunde neu mit 1.

Spalte 3: Meldeverhalten

1 =der Schiiler hat sich gemeldet und wurde aufgerufen

2 =der Schiller hat sich nicht gemeldet und wurde aufgerufen

3 =der Schiiler dugert sich ohne ,, Aufruf”. Hierbei ist es gleichgiiltig, ob er sich vorher
gemeldet hat oder nicht.

Spaite 4: Durchsetzung im Unzerrichtsgesprich

Zweck dieser Spalte ist es, den Durchsetzungswillen und die -fahigkeit der Schiiler hin-
sichtlich ihrer inhaltlichen: Vorstellungen und Wiinsche im Unterrichtsgeschehen festzuhal-
ten, Vorausgesetzt wird dabei, dafl der Schiiler einen neuen Sollwert setzt.

1 =der Schiiler versucht den Gesprichsgegenstand zu verindern, kann sich jedoch nicht
durchsetzen.

Beispiel:

Im Unterricht wird gerade besprochen, wie sich eine anatperson zu verhalten hat,

wenn ihr unbestellte Ware zugesendet wird.

S: Kann ich ein Paket auch stehenlassen, wenn eine Ware in einer anderen ais der
besreliten Farbe gehefert wird? (P)

L: Ja, das ist natirlich ein anderes Problem aber wir gehen anschlieBend darauf
ein. (I}

2 =der Schiiler versucht den Gesprachsgegenstand zu verindern und kann sich. durch-
setzen (der Lehrer greift den Gedanken auf oder er setzt einen neuen Sollwert, der
auf eine Schiileriuflerung zuriickzufithren ist).

Beispiel:

Thema des Unterrichts und Schulerfrage wie oben (l)

L: Ja, erzdhlen Sie Ihren Fall noch einma!l laut, darauf miissen wir jetzt noch einge-
hen.

Spaite 5: Lernobjekt (LO) ‘
In dieser Spalte wird festgehalten, welche Inhalte im Unterricht den Schiilern zugewie-

sen werden. Dabei wird der Unterrichtsstoff in fiinf Kategorien gegliedert:
. Rechtliche Grundbegriffe
. Anbahnung des Kaufvertrages
. Der Kaufvertrag und seine Erfiillung
. Gestorte Erfiillung des Kaufvertrages
. Allgemeine Geschaftsbedmgungen

Die ersten vier Kategorien wurden iibernommen aus dem Klassﬁlkatlonsschema der
Stoffgebiete nach siimtlichen Lehrplinen™ von V, Ii’rumm(19'73)44 ' Kategorie 5 (Allge-
meine Geschiftsbedingungen) erschien uns aufgrund des neuen AGB-Gesetzes vom 9. De-
zember 1976 (BGBLI S. 3317) erforderlich.

1 Rechtliche Grundbegriffe
11 Sitte, Brauch, Recht, Rechtsordnung .
12 Rechtsfihigkeit, Geschiftsfihigkeit (§§ 1, 2, 104-115 BGB)

B W R
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13 Rechtsgeschifte (u.a. Anfechtung, Nichtigkeit, Inhalt, Formfreiheit, Wﬂ]enserkla—
rung; §§ 116—125, 138—144 BGB)

14 Abschluf und Erfu]lung von Vertriigen (u.a. Antrag und Annahme §§ 14515 7 BGB)

15* Vertragstypen (z.B. Kaufvertrag, Schenkung, Mietvertrag)

2 Anbahnung des Kaufvertrages
.21 Ermittlung des Bedarfs

22 Bezugsquellen

.23 Anbahnung von Geschaftsbeznehungen

24 Anfrage

25* Wesen, Form und Inhalt des Angebots

26* Bindung an das Angebot ‘

27 Bestellung

28 Auftragsbestitigung

3 Der Kaufvertrag und seine Erfiillung

31 Zustandekommen des Kaufvertrages(§ 433i.V.m.§§ 145157 und §§ 320—-327 BGB)
32 Rechte und Pflichten aus dem Kaufvertrag (§§ 433437, 439—442 BGB)

33* Unterscheidung Biirgerlich-rechtlicher Kauf/Handelskauf (8§ 433 ff BGB, §§ 373 ff

HGB)
34 Arten des Kaufvertrages (§§ 494514 BGB)
35 Eigentumsiibertragung (u.a. Besitz u. Eigentum, §§ 854-856,873,903, 925 929— 936
BGB)

36 Elgentumsvorbehalt {§ 455 BGRB, § 43 K0)

37 Erfullungsort, Gefahrtragung (§§ 269, 270, 447 BGB)

38 Erfullungsweise (Zahlung, Lieferung; §§ 270, 271, 448 BGB)

39 Annahme und Priifung der Ware (§§ 377-379 HGB)

4  Gestbrte Erfilllung des Kaufvertrages

41 Mingelriige (Gewdhrleistungsanspriiche, §§ 459—493 BGB)

42 Lieferungsverzug (§§ 276278, 284287, 326 BGB)

43 Annahmeverzug (§§ 293-298, 300 f., 304 372374, 382--386 BGB, 373 HGB)
44 Zahlungsverzug (§§ 276278, 284-291 BGB § 352 HGB)

45% Unmdglichkeit der Leistung (§§ 275-282,323-325 BGB) -

46 Mahnverfahren, Klage, Zwangsvollstreckung

47 Verjdhrung (§§ 194225, 477, 490 BGB)

48 SicherungsmaBnahmen gegen Forderungsverluste

5 Aligemeine Geschdftsbedingungen (AGBG)

6  Sonstige rechtlichen Lernobjekte

7  Sonstige Lerncbjekte

Kodierweise:

Die Kodierung erfolgt bei untergeordneten initierenden Stel]groﬂen (P) und wird bis
zum néichsten (P) auf alle Zeilen iibertragen. Es soll nur ein Lernobjekt pro Sollwert er-
fait werden, wobei die Dominanz sich nach der spezielleren Vorschrift richtet. Werden spe-
zielle handelsrechthche Vorschriften im Unterricht angesprochen, so ist zusitzlich eine’l
zu kodieren.

Beispiel:
§ 373 HGB Annahmeverzug des Kiufers
Kodierung: 431

Spalte 6 Kongruenzgrad

Kongruenzgrad &) bedeutet eine semant;sche Ubereinstimmung zw1schen Istwert der
Regelgréfe und Sollwert” (Lowis 1974, S. 128).

Anm.: Die mit * gekennzeichneten Punkte sind eigene Ergéinzungen.
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Die Kongruenzsymbole werden immer nach einer Schiilerantwort (Istwert der Regelgr-
fie) kodiert. Die Operationalisierung der Symbole wurde bis auf 5 und 6 von Louis
(Louis 1974, S. 128 ff.) iibernommen. , .
1=] = Kongruenz: vollstindige ,,semantische Ubereinstimmung’ zwischen dem Istwert

der Regelgrofie (I) und dem Sollwert.
2=U = Teilkongruenz: nur ein Teilaspekt des [stwertes der Regelgrofle (I) ist kongruent,
der andere dagegen inkongruent; oder der Istwert der Regelgréfie (I) enthilt nur
einen Teilaspekt des Sollwertes.
keine Kongruenz: semantische Nicht-Ubereinstimmung zwischen dem Istwert der
Regelgréfie (I) und dem Sollwert. .
sollwertfreie Kongruenz: die Aussage ist sachlich richtig, paBt jedoch nicht in den
. augenblicklich zur Diskussion stehenden Zusammenhang (Sollwert),
= keine Aktivitdt: der Schiiler wird aufgerufen und gibt keine Antwort.
Beitrag ohne eigene kognitive Leistung, z.B. Vorlesen. Keine Einschitzung in den
Spalten 8,9, 16, 17.

Spalte 7: Medium

w.
]

I
LI
]

(=, 9"

I: T = Tafel

2: R = Recorder, Tonband
3: B = Buch

4: A = Arbeitsblitter

5: G = Gesetzbuch

'S = Sonstiges

Spalte 8: LBsungsschwierigkeiten bez;'iglich der im Unterricht beobachteten LO

Die an eine Lehreraufforderung gekniipfte Erwartung ist von einem durchschnittlichen
Schiiler der Klasse auf Grund der bisherigen an die Klasse erfolgten Lerncbjektzuweisung,
1: sehr schwer und nach lingerer Nachdenkzeit zu erfiillen;

2: schwer und nur nach Nachdenkzeit zu erfiillen; '
3: mittelleicht und ohne besonderes Z6gern zu erfiillen,

4: leicht und schnell zu erfiillen ; ‘

5: sehr leicht und sehr schnell zu erfiillen™®.

Eine Einschitzung wird immer dann vorgenommen, wenn im verbalen Kanal eine 5 oder 6
kodiert wurde. Die ermittelten Werte werden anschliefiend auf alle folgenden Regelgréfien
der namentlich erfaBten Schiiler libertragen, bis zum nichsten fordernden Akt des Lehrers.

Spalte 9: Erleichterung | Erschwerung bei der ,Aufgaben ’-Beaniworrung

Die Erfillung der an.eine konkrete Lernobjektzuweisung gekniipften Lehrererwartung
wird tendenziell erleichtert, wenn der Antwort schon eine Reihe von Schiilerantworten vor-
ausgegangen sind, weil dadurch
a) mehr Zeit zum Mit- und Nachdenken und
b) (in Fillen von Bewertungen dieser Antworten) zusitzliche Informationen
zur Verfiigung stehen, '

Aufgrund dieser Vermutungen soll aus dem Ablauf des Regelkreises heraus auf einer 5-
stufigen Skala eingeschiitzt werden, ob eine Beantwortung tendenziell erschwert oder er-
leichtert wird:

1 2 3 4 5

Beantwortung Beantwortung
erschwert . erleichtert
Kodiert werden soll bei jeder Regelgrofe (1) der Schiiler.
Die erste Regelgrdfe nach einer neuen untergeordneten initiierenden Stellgréfe des Leh-
rers (P) erhiilt generell eine 1,
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Spalte 1Q: Satzlinge

Fir unseren Untersuchungszweck erfassen wir die Satzlinge iiber die Anzah! der ge-
brauchten Wérter, Enthilt eine Auferung mehrere Sitze, wird die durchschnittliche Satz-
linge erfait. Es bedeutet:

1: K = kurz (1-— 8 Worter | Saiz)
2: M = mittel (9—~16 Worter / Satz)
3:L = lang (Uber 16 Worter / Satz)

Nach Untersuchungen seit 1935 gilt ,,die Satzlinge neben der Wortschwierigkeit als
wichtigste Variable” fir die Einschitzung der Verstindlichkeit, Fiir die Festlegung der
Grenzen zwischen kurzen, mittleren und langen Sitzen finden sich in der Literatur kaum
Anhaltspunkte“". Angaben beziehen sich auf Schriftsprache, fiir die Meier (1967, 8. 191)
ein Mittel von 22,1 Worter findet. Fir Filmdialoge findet Meier, daB 2/3 aller Sitze bis 6
Worter enthdlt, Die Satziingen fiir gesprochene Sprache liegen offenbar erheblich niedri-
ger als fiir schriftliche. Fiir die Annahme einer Grenze zwischen (h&chstens) 8 und 9 Wor-
tetn pro Satz sprechen auch die Untersuchungen zur , unmittelbaren Gedéchtnisspanne”,
daB nur 7 * 2 Einheiten (z.B. Wérter) als ,chunks’ unmittelbar im Gediichtnis behalten
werden®’. Die 2. Grenze ergibt sich aus der Verdoppelung: zwischen 16 und 17 Wértern
pro Satz, was mit dem hiufigsten Wert des Eggersschen rde-Korpus zusammenfilit > 49

Spalte 11: Verbaler Kanal

Fiir den verbalen Kanal sind 9 Zuordnungsméglichkeiten (1—-9) vorgesehen. 18 sollen
die anftretenden verbalen Verfahren (= Verwendungen i.8. Wirtgensteins, Funktionen
1,8. Feigls) vollstindig erfassen, die 9, Kategorie dient der Aufnahme defekter, nicht voll
verstehbarer Auferungen,

Durchgehender Einteilungsgesichtspunkt ist der Grad der vom Sprecher angezeigten
Nihe zu Sinnesdaten und Handlungsrelevanz, Die Abgrenzung geschieht weder nach me-
thodologischen**® noch nach linguistischen, sondern nach sprachpsychologischen Kriteri-
en (Hb'rmann}“gb. Die Kategorien trennen nach unterschiedlicher Bedeutung fiir Aufnah-
me und Verarbeitung, Produktion und Reproduktion von Sprache sowie nach fachspezifi-
scher Verwendung in der unterrichtlichen Interaktion. Verstindlichkeit ist dabei ein be-
sonders wichtiger Gesichtspunkt. .

Zur ersten groben Orientierung und zur Sicherung vollstindiger Abdeckung der Band-
breite des verbalen Kanals gliedern wir zunichst nach dem Organon-Modell Kar! Biih-
Iers**® und untergliedern dann weiter (siche Tabelle S. 601). -

Die Zuordnung ist nach der iiberwiegenden Satzbedeutung vorzunehmen. So fiihrt ein
Wort, das schwer und langsam eine bildhafte Vorstellung hervorruft, nur dann zur Einord-
nung des Satzes unter 1, wenn es entscheidend zur Bedeutung des Satzes beitriigt ; das gilt
stets fiir ein Verb oder ein tragendes Substantiv, sonst fiir mehrere Substantive oder meh-
rere Adjektive. i

Bildhaftigkeit (Imagery) zdhlt Bredenkamp (vgl, FuBnote 31) zu den ,potentesten
Lernvariablen”, sie hat einen erheblichen Einfluf auf Verstehensprozesse und damit auf
die Variable Verstdndlichkeit; dies gilt fiir geschriebene Sprache ebenso wie fiir gespro-
chene,

Paivio (f. Englisch) und Bredenkamp (f. Deutsch) haben mit ihren Mitarbeitern fiir
ausgewidhlte Wortlisten entsprechende Werte iiber 7-Punkte-Einschitzskalen gewonnen
" (siehe Skalen, 8. 602). ~

Unter den Satzgliedern haben finite Verben den nachhaltigsten Einflufl auf Verstehens-
und Behaltensleistungen (Teigeler 1972), darum geniigt das Erkennen eines wenig ,,bild-
haften™ Verbs, um den ganzen Satz unter 1 zuzuordnen; Adjektive haben das geringste
Gewicht. Die Bredenkamp-Liste ist nicht vollstindig, sondern zeigt nur einen Ausschnitt
und kann daher nur als Orientierungshilfe und Beispielsammlung angesehen werden.Vom
Kodierer sind die Worter einzuschitzen, Hilfen bieten auch Giinther / Groeben (Psycholo-
gie heute, Juni 1978, 8. 12 {), sie bestimmen Abstraktheit nach dem Auftreten von Sub-
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stantivendungen: -heit, -ie, -ik, -ion, -ismus, -itit, -keit, -enz, -tur, -ung und nennen 12,5 %
solcher Substantive (bezogen auf alle Substantwe einer Probe) noch , konkret”. Auch ches
stellt bei der hohen Interkorrelation von Abstraktheit und Imagery ein ausreichend ge-
naues Maf dar,

Beispiele nach Bredenkamp et al. fir Imagery-Werte (Concreteness-, Meaningfulness-Werte)

Substantive - Verben Adjektive
hoch hoch hoch
Bargeld sehen. alt

Papier : gehen hoch
Brief kaufen kurz
niedrig niedrig niedrig
Veranlassung determinieren merklich
Grundsatz verallgemeinern betrichtlich
Angebot : beruhen unfafbar
mittel . mittel mittel
Verwaltung : tauschen zaghaft

Die verbulen Verfahren im einzelnen

1 Sitze, die- durch begrifflich-systematische Sprache geprigt sind; die Satzbedeutung
wird durch Wérter bestimmt, die schwer und langsam bildhafte Vorstellungen hervorrufen
(Bredenkamp et al, 1977). Wegen des engen Zusammenhangs mit anderen Merkmalen
kdnnen solche Warter auch als: abstrakt oder von geringem Bedeutungsgehalt bezeichnet
werden. Andererseits bestehen ebenfalls deutliche Zusammenhinge zwischen der Selten-
heit eines Wortes und seiner geringen Verstidndlichkeit, so daB auch die Ausgefallenheit
eines Ausdrucks — gemessen an der allg. Umgangssprache — zur Kodierung unter 1 fihrt.
Kodierungen unter 1 sind also am ehesten in Fachsprache, Regelsprache, Formelsprache,
beim Kliren von Bedeutung (pridizieren, definieren, explizieren, interpretieren) und
Schlufolgern zu erwarten.
Beispiele zu 1:
— ,,Der Antrag ist eine bestimmte, empfangsbediirftige auf Abschluf} eines Vertrages ge-
richtete Willenserkldrung.”
— ,,Der Kaufvertrag kommt durch zwei iibereinstimmende lelenserklarungen zustande.”
— LAbhingig von der Art der Vertragsparteien und des Vertragsinhalts unterhegt der
Kaufvertrag unterschiedlichen gesetzlichen Regelungen.”

2 Diese Sitze stellen fest, beschreiben, berichten, behaupten, begrunden oder erkliren in
einer beobachtungsnahen Sprache die Bedeutung wird durch Worter bestimmt, die relativ
leicht und schnell bildhafte Vorstellungen hervorrufen (auch: konkret, von héherem Be-
deutungsgehalt; hiufig). Der Focus raht auf der denotativen Bedeutung: rational, sachhch

knapp.

Beispiele zu 2:

— ,.Ein Schreibwarenladen erhilt von seinem GroBhindler ein 5 kg-Paket Radiergummi.”
— ,,Die Firma bezahit die Rechnung nicht.”

— ,,Der Gerichtsvollzieher pfindet.”

3 Diese Sitze erzihlen, schildern in einer Sprache, bei der es nicht darum geht, Beobach-
tetes oder Erfahrenes zutreffend wiederzugeben. Vielmehr kénnen sie Erfundenes wieder-
geben; sie sollen aber im Hinblick auf die Lehrabsicht stimmen, Die Sprache ist ,,bildhaft”
(vgl. o). Redundanz und/oder Phantasic undjoder Gefiihl und/oder Ausschmiickung
und/oder Personalisierung bestimmen den Unterschied zu 2; die konnotative Bedeutung
ist deshalb mit 2u beriicksichtigen. Der breit angelegte Fall und das ausfiihrliche Beispiel
-sind unter 3 zu kodieren und diese Kodierung gibt — besonders im Hinblick auf rechtliche
Lerninhaltsklassen — Aufschiufl tiber fachspez1f1sche Vermittlungsweisen,
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Beispiele zu 3:

— ,Jetzt steht Weihnachten vor der Tur Sie kommen also nach Hause und finden ein Pa-
ket vor.’
— ,,Oder ein anderer Fall: Stellen Sie sich vor Ihr Vater bestellt sich ein neues Auto ein
200er Mercedes, alse ich will keine Schleichwerbung machen.”

- . und da finden Sie also 30 Lebkuchen vor.”

4 Diese Sitze geben nichts weiter als Meinungen wieder, stellen Vermutungen an, ma-
chen versuchsweise Vorschlige, duflern Begriindungen und Erkldrungen sehr vorsichtig,
behaupten in fragendem Tonfall, und zwar all dies in ,,bildhafter” Sprache (vgl. o.). Hier-
her gehdren alle AuBerungen, von denen der Sprecher offenbar selbst nicht voll iiberzeugt
ist.

~ Beispiele zu 4:
— ,,Es kommt darauf an.”
— ,JIch wiirde sie zuriickschicken.”
— ,,Das klingt logisch, nicht.”

AuBerungen (Sitze), die den Kategorien 5 und 6 zuzuordnen sind, stellen Aufforde-
- rungen dar (Wiinsche, Befehie, Fragen). Je nachdem, was als Erwiderung erwartet wird
{= ,,angesprochene Responseklasse”], werden sie in § ,,abstrakt” (wie 1 definiert) oder 6
»Konkret” (wie 2 oder 3 oder 4) eingeteilt. Die Responseklasse ist mit dem Sollwert der
jeweiligen initierenden Stellgréfe (P) gegeben und sowohl aus der AuBerung selbst zu ent-
nehmen als auch an der Sollwerterreichung ablesbar. 5 oder 6 sind jeweils bei dem P, das
die Aufforderung enthilt, zu kodieren. Aufforderungen, die unter 5 einzuordnen sind,
zielen also auf eine wenig imaginal, abstrakt, bedeutungsarm zu charakterisierende Re-
sponseklasse, Aufforderungen unter 6 richten sich entsprechend auf einen ,,nnagmal”
»-konkret”, , bedeutungshaltig” zu erfiillenden Sollwert.

Beispiele zu 5:

— ,,Ist dann ein Kaufverirag zustande geckommen?””

— ,,Wenden Sie die richtige gesetzliche Norm auf diesen Sachverhalt an?”

— ,,Nach welchen Grundsitzen richtet sich die rechtliche Beurteilung des Falles?”
Beispiele zu 6:

— ,»Was hat Klaus Miiller in unserem Beispiel zun#ichst getan?”

— ,,Was machen wir nun mit den Lebkuchen?” .

— ,,Welche Farbe hat das gekaufte Auto:”

AuBerungen (Sitze), die den Kategorien 7 und 8 zuzuordnen sind, driicken Werturteile
aus. Mit ihnen sollen Personen, ihre Handlungen, ein Sachverhalt oder ein Produkt beur-
teilt, bewertet, gerechtfertigt oder verbessert werden, Bezieht sich die Wertung auf etwas
oder einen A bwesenden, so ist 7 zu notieren, bezieht sie sich auf einen Anwesenden oder
dessen Handlung oder dessen Beitrag, so ist 8 einzutragen und damit das situationsabhiin-
gige unterrichtliche verbaie Wertungsverhalten gesondert erfafit,

Beispiele zu 7;

— ,JFirmen, die auf dieser Basis Geschiifte machen, sind Verbrecherfirmen.”

— ,,Bs ist gut, daf} der Gesetzgeber hier Abhilfe geschaffen hat.” '

- ,Wir empfmden es als gerecht, dad der Geschiftsmann in unserem Fall am Ende doch
. zuseinem Geld kommt.” :

Beispiele zu 8:

— ,,Klaus, Sie sollten aber piinktlich aus der Pause zuriickkommen!”
— ,;Das kdénnen Sie noch besser sagen!”
— ,,3ie gehdren ja nicht gerade zu den schlechtesten Schiilern!”’

Unter 9 sind nicht mehr verwertbare Sitze zu kodieten, sei es, da sie akustisch gestbrt

worden sind, sei es, dafl es sich um Anakoluthe handelt.
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aglte 12: Verstindlichkeitrsindex

Satzlinge k(1-8) m (9-16) 1 (iiber 16)
im Vorspann

der Auffor-
. derung k m I k m 1 k m |
Bildhaftigkeit”

Aufforderung; Vor-
9 8
spann 5;1

Kombination
5:2,3, 4 bzw. 12 11 10 9 8 7 6 5 4
6;1

Aufforderung; Vor-
spann  6;2,3,4 15 14 13 12 11 10 9 8 7

Kodierung erfolgt bei Lehrerduferung, wenn im verbalen Kanal eine 5 oder 6 mar-
kiert wurde. Die ermittelten Werte werden anschlieBend auf alle folgenden Regelgroflen
(I) der namentlich erfaBten Schiller — bis zum nichsten fordernden Akt des Lehrers —
{ibertragen. Grund; Zuordnung der Verstéindlichkeit auf den einzelnen Schiiler.

Beispiel:

Interaktionsbeteiligte Regelkreislauf  Satzlinge  verbaler Kanal Verstindl -index
wer . an wen L S

"L Py, ! 3
L Peter Pl " k 5 6
Peter ’ Il 1.1 6
Karl Ii'ia 6
§ I 13
Georg 114 6
L Hugo Py, m 6 8

[

Wird ein Vorspann von einem Schitler formuliert und vom Lehrer iibernommen, so

geht die Schiileriuferung in die Berechnung ein (in diesem Fall ist beim Schiiler eine Ko-
_dierung in den Spalten Satzlinge und verbaler Kanal vorzunehmen).

Beispiel:
Schiller schildert einen Fall aus der Berufspraxis und stellt eine Frage an den Lehrer, Leh-
rer gibt die Frage an die Klasse weiter: ,,Ja, was meinen die anderen dazu?”

Ist ein Vorspann nicht zu erkennen, so wird die Aufforderung doppelt beriicksich-
tigt.
Spalte 13: Nichisprachliche, akustische Auferungen

In dieser Spalte wird Riuspern, Gemurmel usw, erfait, Sie ist als Erginzung zur Spalte
11 anzusehen. Die Kodierung erfolgt durch Eintragen einer ,,1” in djese Spalte.

Spalte 14: Zusdrzliche Stimulanz

Diese Spalte umfafdt die nonverbalen und paralmgulstlschen Kanile der Interatkion.
Erfafit wird, ob der Lehrer von seinem sonst itblichen individuellen Verhalten im Unter-
richt intentional abweicht,
Kodierweise:
1. der Lehrer gewiihrt keine zusitzhche Stimulanz
2. der Lehrer gewihrt zusiitzliche Stimulanz
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Die zusitzliche Stimulanz umfaidt die nonverbalen (Verinderung der rdumlichen Di-
stanz, Korperwendung; Gestik, Mimik, visuelle Interaktion; didaktisches Schweigen) und
paralinguistischen Kanile (Intonation; Sprechgeschwindigkeit; Sprechpausen, Verzoge-.
rung in der Sprache) und wird bei jeder Lehrerduferung eingeschitzt,

Die objektiven Ereignisse auf den non-verbalen und paralmgulstlschen Kanilen® sollen
hier als ,,anregende (stimulierende) ,Zutaten’” notiert werden und einen Beitrag zur Ein-
schitzung der rhetorischen Wirksamkeit der Unterrichtssprache liefern. Die in dieser Spal-
te (14) angesprochene Variable entspricht der 4. Dimension bei Langer et al., die dort fiir
schriftliche Sprache iiber die Subdimensionen anregend — niichtern, interessant — farblos,
abwechslungsremh — gleichbleibend neutral, persnlich — unpersonhch erfafdt werden
soll®!, Die Subdimension ,,personhch - unpersbnhch” wird hier in den Spalten 11 (Ver-
fahren 3 bis 8) und 15 kodiert®2. Die Ergnzung der , zusitzlichen Stimulanz” durch Me-
diengebrauch erscheint wegen unge16ster Gewichtungsprobleme hier in Spalte 7 gesondert.

Spalte 15: Wertschitzung L

In dieser Spalte sollen mittels einer Sstufigen Skala Mifachtung-Kilte-Hirte vs. Ach-
tung-Wirme-Riicksichtnahme eingeschitzt werden, die der Schiiler wihrend des Unter-
richtsablaufs durch den Lehrer erfihrt. Wir orientieren uns dabei an der Vorgehensweise
von Tausch [ Tausch in ,,Erziehungspsychologie”, 8. Auflage, Gottingen 1977, S. 120 ff.
Die Skala ist wie folgt aufgebaut:

MiBachtung-Kélte-Harte 1 2 3 4 5 Achtung-Wirme-Riicksichtnahme
Akrivitdten und MaBnahmen Aktivititen und Mafinahmen
'NWS jdn. blof3stellen WS s.jdn. zuwenden
SIR Fehlleistungen notieren SR Meinungsaustausch zulassen
UG antreiben, bedringen G Zeit haben fiir jdn.
Mimik, Gestik, Tonfall Mimik, Gestik, Tonfall
NWS nicht ansehen, iibersehen ‘ WS ansehen, beachten
SIR warnende abweisende Geste SR zustimmendes Nicken bei
UG - gereizter Tonfall Schiilerkritik

i G ruhiger Tonfall
Sprachduperungen Sprachiuferungen
NWS jdn. herabsetzen WS loben, bestitigen
SIR jdn. tadeln SR Fehler eingestehen
UG mahnen ‘ G nicht verstandene Fragen

' "wiederholen »

Abkiirzungen: WS = Wertschitzung
NWS = Negative Wertschitzung
SR = Soziale Reversibilitit
SIR = Soziale Irreversibilitit
G = Geduld
UG = Ungeduld

Die Stufen 1 und 5 bezeichnen deutliche Ausprigungen, 2 und 4 stehen dem Rater fiir
jeweils schwiichere Ausprigungen zur Verfiigung, die Stufe 3 bedeutet etwa gleichviel
MiBachtung-Kilte-Hirte wie Achtung-Wirme-Riicksichtnahme.

Eine Einschitzung findet pro beteiligtem Schiiler nur einmal je Durchlauf einer unter-
geordneten initijerenden StellgréBe statt (z.B. Pl D, und zwar bei der letzten Auflerung
des entsprechenden Schiilers innerhalb des Durchlaufs einer untergeordneten initiierenden
Stellgréfde nach dem Gesamteindruck.
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Skalen zur Einschitzung der Steuerungsintensitit und Adaptiven Flexibilitit nach
Louis (1977, 8. 43—45)

Beispiel: ’
Interaktionsbeteiligte Regelkreisablauf Wertschiitzung
wer an wen L S .
L Willi Py
Willi ’ I
Hugo . 11, 12 4
Wilii 113 2
L Georg Pa ’

Spalte 16: Skala zur Steuerungsintensitir

(1) Sehr enger Spielraum: Nur eine einzige Antwortformulierung ist richtig. Z.B. Weil das
ganze auf Induktion beruht, hat diese Spannung einen besonderen Namen.

" (2) Enger Spielraum: Verschiedene Formuherungen einer festliegenden Antwort sind
moglich. Z.B. was glaubst du nun, wie es in der Rheingoldhalle an jenem Abend W1rk—
lich war?

(3) Mittlerer Spielraum: Die Denkrichtung ist vorgegeben, aber es sind verschiedene L&-
sungsmoglichkeiten zuldssig, Z.B. Berichte iiber unsere Versuche, selbst Porzellan her-
zustellen!

(4) Grofler Spielraum: Die Denkrichtung ist begrenzt variabel; die Uberlegungen kdnnen
an verschiedenen Stellen einsetzen. Z.B. wer hat einen Vorschlag, was man in einer
solchen Situation tun kann?

(5) Sehr groler Spielraum: Nur das Thema ist gegeben Fragestellung und Denkrichtung
sind vollig offen. Z.B. was méchtest du iiber Afrika wissen?

Spalte 17: Skala zur Adaptiven Flexibilitdt

(1) Schiilerduflerungen ohne jede Spur von adaptiver Flexibilitiit, z.B. Wtederholung ein-~
zelner Worter oder einfachster Sachverhalte,

(2) SchiilerduBerungen mit minimalen Ansitzen adaptiver Flexibilitt, 2.B. Wlederholung
komplexer Sachverhalte, Bildung von Reihungen, Verbalisierung emfacher optischer
Wahrnehmungen.

(3) Schiilerjuferungen mit deutlich erkennbaren Ansitzen adaptiver Flexibilitit, z. B
komplexere Beschreibungen, Erliuterungen, Berichte; einfache, unterrichtlich vorbe-
reitete Begriindungen, Folgerungen.

(4) SchiilerduBerungen mit einem deutlich ausgepriigten Ausmaf an adaptiver Flexibili-
tit, z.B. Erfassen von Problemen, selbstindige Begrindungen oder Schiufifolgerun-
gen, Interpretationen von Aussagen oder Verhaltensweisen, exgensté.ndlge Ubertra-
gungen.

(5) Schiilerduflerungen mit einem hohen Maf an adaptiver Flexibilitdt, z.B. Erfassen der
Vielschichtigkeit von Problemen oder Aussagen, unausgesprochener aber eigentlich
wirksamer Motive; Argumentation der Angemessenheit unterschiedlicher Begrimdun-
gen, Stellungnahmen ‘

Spalte 18: Bemerkungen

Diese Spalte ist freigehalten worden fiir Erlduterungen der Beobachter. Es wird da-
durch die Méglichkeit erdifnet, besondere Vorkommnisse des Unterrichts, die durch das
Beobachtungsschema nicht explizit erfaft werden, zu notieren, Z.B,: Die Erfassung der
Vermittlung von Soziaikomperenz. Als zwei wesentliche Indikatoren fiir die Vermittlung
von Sozmlkompetenz sind nach Reerz / Witts der Interessenaspekt und der Grad relati-
ver Selbstindigkeit in der Beschreibung der Arbeitnehmer- und Unternehmersituation an-
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zusehen. Die Erfassung von Humor, Widerspriichen und Fehlern des Lehrers.

1: S = Sozialkompetenz
2: H = Humor

3: W = Widerspriiche

4: F = Fehler des Lehrers

Zusammenfassung unserer Vorgehensweise

Phase } Erarbeitern der oben skizzierten Ansitze;

Sommer  Auseinandersetzung mit der zugrundeliegenden juristischen Materie;

1977 Auseinandersetzung mit methodologischen Fragen des Untersuchungsdesigns;
Durchsicht der Einzelschriften und Periodika in Bezug auf Handlungsempfeh-
lungen zur Unterrichtseinheit KAUF

Phase 2 Eingangstests vor der KAUF-Einheit (L-P-S, AFS, Cloze, Schiilereinschitzung
Herbst/  durch den Lehrer);
Winter Unterrichtsbeobachtung mit VIDEO-Aufzeichnungen;
197778  Ausgangstests nach der KAUF-Einheit (LOT, [Erlebensskalen’, ,Wertschit-
zungsskalen’; Cloze);
Beginn der Entwicklung eines Analyseschemas fiir die Unterrichtsfilme

Phase 3 Auswertung des vorliegenden Testmaterials;
Sommer  Fertigstellung des Analyseschemas;
1978 Kodierung der Unterrichtsfilme;
Testwiederholung (AFS, ,Erlebensskalen’, ,Wertschatzungsskalen’)

Phase4  Auswertung der Testwiederholung;
Herbst - Auswertung der Unterrichtsfilme;
1978 Vergleichtests und Auswertung;

bis Herbst Inbezugsetzen aller Testdaten;

1979 Abschlufarbeiten. '

Abschliefende Bemerkungen

Das Projekt befindet sich derzeit in der 3 Phase. Insgesamt stehen 26 verwertbare Un-
terrichtsstunden zur Verfugung

Ortl Ort2
BFSW 14 6
EHBS 4 2

Nach einer Testphase des Analyseschemas muf3 mit einem Zeitaufwand fiir das Kodie-
ren von ca. 15 Zeitstunden pro Unterrichtsstunde kalkuliert werden. Da jede Kodierzeile
auf eine Lochkarte iibertragen werden musB, ergibt sich eine Anzahl von ca. 8500 Loch-
karten.

Es liegen zwar schon einige Auswertungen von Testdaten vor, die Darstellung und eine
sinnvolle Interpretation sollte aber verbunden mit der Auswertung der Unterrichtsbeob-
achtung in einem gesonderten Zusammenhang erfolgen.
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ANMERKUNGEN .

1 Bellack, Atno A. / Kliebard, Herbert M. / Hyman, Ronald T. / Smith, Frank L. Jr.: The Language
of the Classroom, New York (Teachers College) 1966, insbes. S. 250 ff. (deutsch: Die Sprache im
Klassenzimmer, Diisseldorf (Schwann) 1974, S. 268 ff); Achtenhagen / Wienold: Lehren und Ler-
nen im Fremdsprachenunterricht, Band 1, Miinchen (Kdsel), 1975; Klauer, Karl Josef: Methodik
der Lehrzieldefinition und Lehrstoffanalyse, Diisseldorf (Schwann), 1974, S, 93 ff.; vgl. a. Schott,
Franz: Lehrstoffanalyse, Diisseldorf (Schwann) 1975; Lundgren, UIf P.: Frame Factors and the
teaching Process, Stockholm (Almquist & Wiksell), 1972, S. 131 ff., 234236, 256 ff., 338 {f,;
Dahliéf, Urban: Rahmenfaktoren und zielerreichendes Lehren; in: Bedingungen des Bildungspro-
zesses, Hrsg. Edelstein, Wolfgang / Hopf, Diether, Stuttgart (Klett), 1973, S. 271-284; weiter vgl.
Achtenhagen, Frank: Beanspruchung von Schiilern, Bonn (BMBW), 1978, 8. 23-50.

2 Bei der Auswahl waren wir darauf aus, Klassen solcher ,Branchen’ zu erfassen, zu denen wir schon
bestimmte Aussagen von Lehrer- und Schiilereinschétzungen machen konnten, also insbesondere
Einzelhandel, Industrie, Berufsfachschule (BFSW) und Wirtschaftsgymnasium (WG). Achtenhagen,
Frank / Heideareich, Wolf-Dieter / Sembill, Detlef, Uberlegungen zur ,.Unterrichtstheorie™ von
Handelslehrerstudenten und Referendaren des Handeislehramtes, DBFS 1975, §. 578—601; Ach-
tenhagen, Frank, 1978, 8. 74 {f.; vgl. auch Anm, 37.

3 Der Niedersichsische Kultusminister: — Handreichungen filr den Unterricht in den Fachklassen fir
Industriekaufleute, Wirtschaftslehre, Industriebetriebslehre, Rechnungswesen/Datenverarbeitung
(Stand Oktober 1975); — Rahmenplan fiir die Zwejjdhrige Handelsschule — Wirtschaftsiehre —
Ubersicht iiber das Kursangebot in Wirtschaftslehre (fir die reformierte Oberstufe des Gymnasiums
der Aufbauform wirtschaftswissenschaftlicher Typ) mit Kursbeschreibungen fiir jeden Schulort und
jedes Schuljahr verschieden — Rahmenpline fiir Einzelhandelsklassen (die bisher aufgefiihrten Pline
sind nur inoffiziell giiltig) — (Erlasse, inoffiziell iberholt:) Vorldufige Richtlinien fiir den Unterricht
in Einzelhandelsfachklassen der Kaufminnischen Berufsschule — Erla des Nds. Kultusmin. vom
24. Februar 1969 — III/1, 300/69, I1I/3 — Giilt. Kultusmin. 193/4 (Schulverwaltungsblatt fiir Nie-
dersachsen Heft 3/1969, 8. 45—47).

4 Bei der Einschiitzung ergeben sich mehrere Probleme:

a) teilweise existieren in den Plinen Wochenangaben fiir einzelne Stoffgebiete; . :

b) teilweise fehlen solche Wochenangaben; die Stoffgebiete sind dann pro Halbjahr genannt. Daraus
ergibt sich die Schwierigkeit, die Stoffgebiete entweder nach Anzahl oder Umfang ihrer Unter-
punkte auf Wochen umzulegen. Gerade diese Entscheidung erzeugt relativ groe Differenzen.

Sowohl] fiir a) als auch fiir b) miissen die Angaben auf Stunden umgerechnet werden, wobei von der

zur Verfiigung stehenden Gesamtstundenzahl ausgegangen wurde.

5 Achtenhagen, Frank / Wienold, G5tz: Lehren und Lernen im Fremsprachenunterricht 1, 1975,

6 Langer, Inghard / Schulz v. Thun, Friedemann / Tausch, Reinhard : Verstiindlichkeit in Schule, Ver-
waltung, Politik und Wissenschaft, Miinchen, Basel (Reinhardt) 1974.

7 Héder, Jirgen / Joost, Hartmut / Klyne, Peter: Zusammenhinge zwischen Hauptdimensionen des
Lehrerverhaltens und Merkmalen des Erlebens von Schiilern im Unterricht, Psychologie in Erz. u.
Unterricht, 22, Jg.,8.88-96 (1975);Heymann, Hans Werner: Lehr-Lern-Prozesse im Mathematikunter-
richt — Analysen im Bereich der Orientierungsstufe, noch nicht verdffentlichte Diss.,Géttingen 1977.

8 Dickes, Paul / Steiwer, Laure: Ausarbeitung von Lesbarkeitsformeln fiir die deutsche Sprache, Z. f.
Entwicklungspsychologie und Pidagogische Psychologie, 1977, Band IX, Heft 1, S. 20-28.

9 Hofer, Manfred: Textverstindlichkeit: Zwischen Theorie und Praxeologie, Unterrichtswissenschaft
1976 (Nx. 2), 8. 143—150; vgl. auch Anm. 8.

10 Teigeler, Peter: Verstindlichkeit und Wirksamkeit von Sprache und Text, Stutigart (Nadolski), 1968.
11 Teigeler, Peter: Satzstruktur und Lernverhalten, Bern, Stuttgart, Wien (Huber), 1972; Groeben,

Norbert: Die Verstindlichkeit von Unterrichtstexten, Miinster (Aschendorff), 1972.

12 Kerlinger, Fred N, / Pedhazur, Elazar J.: Multiple Regression in Behavioral Research, New York et

al. (Holt, Rinchart, and Winston), 1973, S. 398. .

13 Groeben (vgl. Anm. 11) 8. 10.

14 Hérmann, Hans: Meinen und Verstehen ~ Grundziige einer psychologischen Semantik, Frankfurt
am Main (Suhrkamp), 1976, 8. 485,

15 Ebd., §. 46, 165. ' 16 Ebd., 8. 417. 17 Ebd., §. 25,91, 106, 251 £.
18 Ebd., S. 16, 106. 19 Ebd., 8. 148. 20 Ebd., S. 493.
21 Ebd., S.457, 465, 468, 472. 22 Ebd., S. 85, 88, 89. 23 Ebd., 5. 195, 477.

24 Fbd.,8.471. 25 Ebd., S. 201; Laucken, Uwe: Naive Verhaltenstheorie, Stuttgart (Klett), 1974.
26 Achtenhagen, Frank: Beanspruchung von Schiilern, 1978, S. 56—58, 74 ff.
27 Vgl. Anm. 14, 8, 485, 486. 28 Ebd., 8. 475,486, 488, 493.
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29 Gétz-Weis-Sehling: Betriebswirtschaftslehre, Bad Homburg v.d.H, w.a. (Gehlen) 1975; Erbach-Rud-
nick-Kruse-Heun, Lernbuch Betriebswirtschaft (Winkler), Darmstadt, 1976; Kruse-Heun: Der Ein-
z¢lhandelskaufmann, Darmstadt, 69. Auflage (Winkler) 1976; Schneider, Wilhelm: Verkiuferinnen
und Verkiufer, Stuttgart (Klett) 1978.

30 Paivio / Johnson / Bransford et al. nach Hérmann (vgl. Anm. 14) 8. 462 ff., 471.

31 Baschek, Ilse-Lore / Bredenkamp, Jiltgen / Ochile, Brigitte / Wippich, Wemer: Bestimmung der
Bildhaftigkeit (I), Konkretheit (C) und der Bedeutungshaltigkeit (m’) von 800 Substantiven, Z. f.
experimentelle und angewandte Psychologie 1977, Band XXIV, Heft 3, S. 353—396; Wippich,
Werner / Bredenkamp, Jiirgen: Bestimmung der Bildhaftigkeit (I}, Konkretheit (C) und der Bedeu-
tungshaltigkeit (m’) von 498 Verben und 400 Adjektiven, Z. f. experimentelle und angewandte
Psychologie 1977, Band XXIV, Heft 4, 8. 671—680.

Interkorrelationen fiir Bredenkamp-Werte

fiir Imagery / Concreteness  Imagery / Meaningfulness Concreteness/Meaning-
= r= ~ fulness r=

800 Substantive 89 87 73

498 Verben .90 78 69

400 Adjektive a9 .59 - 41

32 Teigeler, 1972 (vgl. Anm. 11); bestiitigt durch Chafe nach Hérmann (vgl. Anm. 14), S. 449,

33 Horn, Wolfgang: Leistungspriifsystem (L-P-8), Gottingen (Hogrefe), 1962.

34 Achtenhagen, Frank, 1978, S. 114.

35 Wieczerkowski, W. v.a.: Angstfragebogen fiir Schiiler {AFS), Braunschweig (Westermann) 1973 und

Gottingen (Hogrefe) 1975.

" 36 Heymann, Hans Werner; Lehr-Lern-Prozesse im Mathematikunterricht, 1977; Wittrin, Angelika:
Entwicklung von Schulangst und Schulleistung in verschiedenen Differenzierungskursen der Orien-
tierungsstufe, Diplomarbeit (Seminar fiir Wirtschaftspidagogik der Universitit Gottingen), Gbttin-
gen 1577, 8. 147 11,

37 Achtenhagen, Frank / Sembill, Detlef / Steinhoff, Erwin: ,,Unterrichtstheorie” von Schiilern — ein
Beitrag zur Aufklidrung naiver didaktischer Theorien, unverdffentlichtes Manuskript 1978 (Seminar
filr Wirtschaftspidagogik der Universitit Géttingen); Achtenhagen, Frank, 1978, S. 104 ff,

38 Tausch, Reinhard / Tausch, Anne-Marie: Erziehungspsychologie, Gottingen (Hogrefe), 6. Auflage
1971 bzw. 8. Auflage 1977; — Hoder, Jiirgen u.a. 1975, S. 86-96; — Spanhel, Dieter u.a.: Hauptdi-
mensionen desLehrerverhaltens und ihr Zusammenhang mit konstruktivemSchillerverhalten in 41
Unterrichtsstunden, in; Psychologie in Erziehung und Unterricht (22) 1975, 8. 343—350.

39 Spanhel, ebd., S. 349. :

40 ,Erieben” und ,Wertschiitzung” wurden auf sechsstufigen Skalen eingeschitzt: trifft eher nicht zu
(1) bis trifft eher zu (6).

41 Kahl, Thomas N. / Buchmann, Monika / Witte, Erich: Ein Fragebogen zur Schillerwahrnehmung
unterrichtlicher Lernsituationen, Zeitschrift fiir Entwicklungspsychologie und Pidagogische Psy-
chologie 1977 (9), S. 277-285. ‘

42 Tausch/Tausch setzen in ihrer 8. Auflage fiir die bis dahin bezeichnete Dimension ,Wertschiitzung ~
Wirme — Zuneigung’ nunmehr: ,Achtung — Wirme — Riicksichtnahme’, Das Einzelmerkmal ,Wert-
schiitzung’ korreliert dabei mit sozialer Reversibilitdt .67, mit positiver Bekréftigung .80, mit gedul-
digem Verhalten .92 (6. Auflage 1971, $. 330). ‘

43 Achtenhagen, Frank: Beanspruchung von Schiilern, 1978, §. 96 f.

44 Louis, Brigitte: Unterrichtliche Steuerung und Selbststindigkeit des Denkens, Miinchen (Ehren-
wirth) 1974 und Heymann, s. Anm. 36). '

44a Dieser Ausdruck scheint uns nicht giiicklich gew#hit zu sein, da er urspriinglich in einem anderen
Sinn g;brzaucht wird (vgl.: W. Bernsdorf (Hrsg.): Worterbuch der Soziologie, 2. Auflage, Stuttgart
1969, 8. 27-29). ' s

44b V. Krumm: Wirtschaftslehreunterricht, Deutscher Bildungsrat, Gutachten und Studien der Bil-
dungskominission 26, Stuttgart 1973, S. 46.

44c¢ Vgl. ,, Aufgabenschwierigkeit relativ zum Unterrichtskontext”, Heymann 1977, 8. 172.

43 Teigeler 1968, 8. 48. Schon 1921 vorgenommene Messungen benutzten u.a. die Satzlinge. Die vier
bekanntesten Formeln enthalten alle die Satzlinge; vgl. Kerlinger / Pedhazur 1973, S. 398. Nach
Teigeler 1968, 8. 62 enthalten 13 der gebriuchlichsten Verstindlichkeitsformein die Satzlinge als
Variable. Das gilt auch von der fiir die deutsche Sprache neu entwickelten , Flesch”-Formel nach
Dickes / Steiwer 1977, die hier zur Lernimaterialanalyse benutzt ‘wird.
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46 Die Angaben von Ludwig Reiners, Stiifibel 1951, S. 195, basieren auf subjektiven Erfahrungswer-
ten unter dsthetischen Anspriichen (bis zu 25 Wértern noch ,,verstindlich®). Hans Eggers und Mit-
arbeiter, Elektronische Syntaxanalyse d. dt. Gegenwartssprache, 1969, §. 3 finden fiir 100 000
Sitze (rde) einen Satz mit 16 Wortern als hiufigstes Vorkommen; in ihrem 2. (FAZ)-Korpus kom-
men sie guf 13 Worter je Satz.

47 Bredenkamp, Jiirgen / Wippich, Werner: Lern- und Gediichtnispsychologie, Band II, Stuttgart u.a.
(Kchlhammer), 1977, 8. 43.

48 Zu Eggess vgl. Fufinote 46. .

49 Wegen der ,Pripondezanz ,des Semantischen’” vor dem Syntaktischen (Hormann 1976, S. 455 £.)
bleibt die ,,Wohlgeformtheit” der Sitze aufler Ansatz, d.h. Anakoluthe und Ellipsen werden nicht
anders behandeit als vollstindige S#tze; vgl. die entsprechende Behandlung von Werbetexten und
-slogans bei Teigeler 1968, S. 75-80.

49a Z.B.; Sowohl Generalisierungen als auch singulire Sitze kénnen unter allen Zuordnungsmdglich-
keiten auftreten, wenn auch mit verschieden hoher Wahsscheinlichkeit.

49b Z.B.: 1976 8. 16, 25, 46,91, 106, 165, 248282, 310-338,417.

49¢ Die Axiomatik der Sprachwissenschaften, hg. Elisabeth Stroker, Ffm. (Klostermann), 1976,
S. 116; H6rmann, S. 14, 45. :

50 Nonverbal Communication, Ed. by Shirley Weitz, New York, London, Toronto (Q.U.P.) 1974;
James L. Neujahr, The Individualized Instruction Game, New York, London (T.C.P.) 1976.

51 Langer, Inghard / Schulz v. Thun, Friedemann / Tausch, Reinhard: Verstindlichkeit, 1974, 8.16 £.,
24, 29; wegen der Schwierigkeit des Konzepts vgl. ebendort Fufinote 2, S. 16.

52 Ebd., S. 17, 29; diese Subdimension wird von Flesch mit dem ‘human interest score’ gemessen.

53 Reetz, Lothar / Witt, Ralf: Berufsausbildung in der Kritik .~ Curriculumanalyse Wirtschaftslehre,
Hamburg (Hoffmann & Campe), 1974.
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