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Annette Scheunpflug und Susanne Timm

Schulnetzwerke als didaktische Dimension
im Horizont der Globalisierung —
ein Beitrag zu SDG 17

In diesem Beitrag geht es um internatio-
nale Schulnetzwerke und deren didakti-
sche Bedeutung fiir das Verstandnis von
Globalisierung. Hintergrund dieser Uberle-
gungen ist die angesichts der globalen men-
schengemachten Klimaerwarmung, des
Verlusts an Biodiversitat und weiterer He-
rausforderungen zwingend notwendige
multilaterale Zusammenarbeit und das Mit-
denken des jeweils anderen auch im glo-
balen Kontext. Entsprechend des Ziels 17
der Ziele fir eine nachhaltige Entwicklung
(Sustainable Development Goals, SDG)
.Die Forderung Globaler Partnerschaften”
gehen wir davon aus, dass der Umgang
mit Globalitat und die multilaterale Koope-
ration gelernt werden missen, dass glo-
bale Partnerschaften dazu einen Beitrag
leisten und dass schulische Erfahrungen
fir das Verstandnis des globalen Zusam-
menlebens in einer Demokratie bedeutsam
sind. SchlieBlich ist die Demokratie eine
voraussetzungsreiche Gesellschaftsform.
Sie bedarf eines demokratischen Ethos,
das sich in der Form gemeinsamen Han-
delns zeigt. Schulpartnerschaften tragen
dazu bei. Diese Zusammenhange werden
im folgenden Beitrag entfaltet.

Wir werden zunidchst darlegen, was
es bedeutet, Globalitdt zu lernen (1).
Globalitdt bedingt die Ausdifferenzierung
des Sozialen. Wir arbeiten heraus, dass
diese Ausdifferenzierung die Sozialisation
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verandert: die Einlibung in soziale Selbst-
zuordnung wird im gréBeren Umfang er-
forderlich (2). Diese zu erlernen, ist nicht
nur um die Bewaltigung der eigenen Ein-
samkeit willen von Bedeutung, sondern
auch angesichts der durch die Globalitat
und die planetaren Herausforderungen ge-
wachsenen Bedeutung an Zusammenar-
beit mit anderen. Vor diesem Hintergrund
erhalten schulische Netzwerke ein neues
Gewicht (3). Sie kénnen als Formen der
planetaren Zusammenarbeit und des Bei-
trags zum SDG 17 verstanden werden und
damit auch als Ubungsarena fiir das Erler-
nen von Selbstzuordnung. Wir explizieren
zunichst unser Verstandnis von Netzwerk
und geben einen kleinen Einblick in die
schulbezogene Partnerschaftsforschung
(8.1). Auf Grundlage empirischer Daten
werden Perspektiven fiir eine diesbezig-
liche Didaktik skizziert (3.2). Abschlie-
Bend erlautern wir, warum und in welcher
Hinsicht wir diese Lernerfahrungen als
unabdingbar fiir die Entwicklung demokra-
tiebezogener Kompetenzen halten (4).

1. Globalitat lernen

Auch wenn die Entwicklung der Gilo-
balisierung im Mainstream der Gesell-
schaft erst in den letzten Jahrzehnten als
Herausforderung wahrgenommen wird,
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ist sich die Forschung weitgehend einig,
dass die Ausdifferenzierungs- und Ent-
grenzungsprozesse, die die Globalisie-
rung konstituieren, bereits ansatzweise im
16. Jahrhundert begonnen haben. Bedingt
durch den technologischen Fortschritt und
das Bevolkerungswachstum wurde die
Welt aus der Perspektive der Europaer
.entdeckt”, im Imperialismus und Kolo-
nialismus fiir die jeweils eigenen Interes-
sen genutzt und ausgebeutet, und das in
Europa vorherrschende Paradigma der
Weltwahrnehmung durch und mit Wissen-
schaft weltweit verbreitet. Parallel entwi-
ckelte sich die Schule in jenem Prozess,
den Helmut Fend als den ,européaischen
Sonderweg" der Entstehung der Pflicht-
schule beschreibt’. Heute werden diese
Phanomene der gesellschaftlichen Ausdif-
ferenzierung als Globalisierung bezeichnet.
Zwar besteht die koloniale Phase weiter
fort, was sich aktuell auch im Verstandnis
des russischen Herrschaftsanspruchs und
des Putin’'schen Angriffskrieges zeigt, und
dieses koloniale Weltverstandnis trifft (lei-
der) auch in Deutschland noch auf hohe
Wahlergunst. Gleichzeitig lasst sich in der
politischen Praxis mit der Entkolonialisie-
rung, dem Multilateralismus, der Griindung
der UN und — im européischen Kontext —
der Schlussakte von Helsinki auf der prakti-
schen politischen Ebene eine andere Form
des Miteinanders der Voélker beobachten.
In der wissenschaftlichen Reflexion ge-
winnt parallel das Konzept der ,Weltgesell-
schaft* als analytischer Rahmen fiir diese
Entwicklungen an Resonanz. Es ist hier
nicht der Ort, diesen Diskurs umfassend
darzustellen; wenige Linien mégen geni-
gen. Im Kern steht die Frage, mit welchem
begrifflichen Instrumentarium sich die Glo-
balisierung und die sich damit vollziehende
Entwicklung zur Weltgesellschaft ange-
messen beschreiben lassen.

Niklas Luhmann? hat schon in den
1980er Jahren herausgearbeitet, dass die
Entwicklung zu einer Weltgesellschaft
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nicht bedeutet, dass sich eine homogene
Gesellschaftlichkeit mit gleichen Partizi-
pationsmoglichkeiten entwickelt. Vielmehr
hat er betont, dass es in weltgesellschaft-
lichen Verhaltnissen nicht mehr mdoglich
sei, ohne den Bezug auf Welt bzw. auf
andere das eigene Leben zu beobachten.
Globalisierung bedeutet also in der Beob-
achtung von Welt immer die ,ganze Welt"
mitschwingend einbezogen zu haben.
Mit diesem Weltbezug angemessen um-
zugehen, ist alles andere als trivial. Allzu
leicht hort das Denken hinter dem eigenen
Wohnort, der eigenen Sprachgruppe oder
dem eigenen Nahbereich auf, und allzu
schnell rihrt dieser Weltbezug entweder
an unreflektierte Angste oder unproduktive
Uberlegenheitsgefiihle. Schon Immanuel
Kant hat die sich zu seiner Zeit noch sehr
zart abzeichnenden Formen der Globali-
sierung kritisch vorweggenommen, wenn
er schreibt, dass es unter ,den Volkern
der Erde" so weit gekommen sei, ,dass
die Rechtsverletzungen an einem Platz der
Erde von allen geflhlt werden"® und dass
der ,Einfluss, den jede Staatserschiitte-
rung in unserem durch seine Gewerbe so
sehr verketteten Weltteil auf alle anderen
Staaten tut, so merklich"4 ist. Menschen
neigen seiner Meinung nach zu Egoismus
und zu sozialer Kélte den Menschen ge-
geniber, mit denen sie nicht personlich
bekannt sind. Gleichzeitig sei es unaus-
weichlich, miteinander umzugehen und
zusammenarbeiten. Er spricht deshalb von
einer ,ungeselligen Geselligkeit" des Men-
schen und meint damit ,den Hang dersel-
ben, in Gesellschaft zu treten, der doch
mit einem durchgingigen Widerstande,
welcher diese Gesellschaft bestéandig zu
trennen droht, verbunden ist"®.

In modernen Gesellschaften kann
Zusammenleben also nicht mehr auf der
Grundlage der Idee einer Kleingrup-
pe mit emotionaler Nahe oder auf dem
Modell der Familienzusammengehdrigkeit
organisiert werden, sondern bendtigt das
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Verstandnis einer abstrakteren sozialen
Ordnung flir das Zusammenleben und das
Entfalten von Freiheit. Dieses Verstand-
nis einer abstrakten sozialen Ordnung ist
eng mit einem Freiheitsbegriff verbunden;
denn nur eine freiheitliche Gesellschaft
vermag es, beide Aspekte des Mensch-
seins, namlich menschliche Sozialitat wie
Individualitat, in einen Ausgleich zu brin-
gen®. Ungeselligkeit ermdglicht Freiheit,
und Freiheit fihrt zu weiterer Ungesellig-
keit. Gleichzeitig streben Menschen nach
Geselligkeit, sie lieben die konkrete Sozia-
litdt und praferieren die Menschen, die sie
kennen. Die Prozesse der Globalisierung
erfordern zu lernen, diese Geselligkeit und
Ungeselligkeit zum einen als persénliche
Lebenserfahrung auszutarieren und zum
anderen in ein Gesellschaftsverstandnis
zu Uberflhren, das mit den damit verbun-
denen Ambivalenzen, der Gleichzeitigkeit
unterschiedlicher Werte und der potenziel-
len Uberforderung angemessen umzuge-
hen vermag.

Allzu leicht hort das Denken hinter
dem eigenen Dorf, dem eigenen Kirchturm
(oder der Moschee bzw. des Tempels),
der eigenen Sprachgruppe oder dem ei-
genen Nahbereich auf. Die schulische So-
zialerziehung fokussiert sich so zudem in
erster Linie auf das Zusammenleben der
anwesenden Schilerinnen und Schiiler
im Klassenraum und nicht auf eine soziale
globale Ordnung des Zusammenlebens.
Der Umgang mit Globalitit verlangt hin-
gegen nach Kompetenzen, die sachlich
die Herausforderungen der Nachhaltigkeit
adressieren, die sozial mit den Heraus-
forderungen der ,ungeselligen Gesellig-
keit* umgehen, die zeitlich mit den damit
verbundenen Ungewissheiten operieren
und die sich in glokalen Raumen’, also
Raumen, die gleichzeitig lokal und global
erscheinen, bewegen koénnen.

Die empirischen Forschungsarbeiten
zu diesem Thema® zeigen erstens, dass
selbst die didaktischen Arrangements, die
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weltgesellschaftliches Lernen ermdglichen
wollen, diese Dimension der ,abstrakten
Sozialitat"® oft nicht hinreichend herausar-
beiten. Zweitens wird deutlich, dass sich
ein  weltgesellschaftliches  Verstandnis
aus vier unterschiedlichen Komponen-
ten konstituiert, namlich der Konstruktion
des sozialen Gegenibers, der Art von
Differenzsetzungen, der Frage, wie Kom-
plexitat reduziert wird, und den beschrie-
benen Motiven, die zu Handlungen fiihren.
Drittens konnte gezeigt werden, welche
Konstrukte unterhalb eines weltgesell-
schaftlichen Verstdndnisses operieren. Im
»Modus einer Nahbereichsorientierung”
werden bekannte Nahbereiche so mitein-
ander addiert, dass die Weltgesellschaft
als ein Gesamt addierter, bekannter Inseln
erscheint. In diesem Modus wird das so-
ziale Gegeniiber durch authentische Per-
sonalisierung asymmetrisch konstruiert.
Differenzsetzungen werden in einer rdum-
lichen Dimension eines imaginierten ,hier"
und ,dort* bzw. ,nah* und ,fern“ vorge-
nommen. Komplexitdt wird Uber Authen-
tizitdt reduziert und Handlung wird durch
Hilfe motiviert begriindet. Im ,Modus einer
Gemeinschaftsorientierung”  wird Welt-
gesellschaft Gber die Solidaritat mit Ge-
meinschaften aufgebaut, denen man sich
verbunden weif3 (also z.B. der eigenen
Kirche, dem weltweiten FuBball oder Mu-
sikern des eigenen Musikstils, je nachdem
welcher Gemeinschaft man sich selbst
zugehorig fuhlt). Damit wird das soziale
Gegeniiber Uber Identifikation konstruiert,
Differenzsetzungen werden in Form von
Zugehorigkeiten gesetzt, Komplexitat wird
Uber Identifikation reduziert und Handlung
durch Solidaritat motiviert. Viertens wird
mit Hilfe der empirischen Befunde gezeigt,
dass sich eine weltgesellschaftliche Orien-
tierung im ,Modus der Wahrnehmung von
Regeln” Gber eine Wahrnehmung des sozi-
alen Gegenlbers auf gleicher Augenhdhe,
der Differenzsetzung in Ordnungsstruk-
turen, einer Reduzierung von Komplexitét
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durch Meta-Reflexivitat und der Motivation
fir Handlungen Uber Teilhabe konstituiert.
Finftens zeigt die Forschung, dass sich
diese idealtypischen Zugénge uberlappen
und nicht immer trennscharf in der Wirk-
lichkeit vorkommen. Sechstens wird deut-
lich, dass Partizipationserfahrungen und
die Anregung zu (angeleiteter) Selbstrefle-
xion weltgesellschaftliche Wahrnehmung
unterstutzen.

Vor diesem Hintergrund ist ein erheb-
licher Reformbedarf des Verstandnisses
von schulischem Lernen zu erwarten,
wenn es diesen Anforderungen Rechnung
tragen moéchte. Zudem wird damit auch
der Forschungsbedarf sichtbar, denn
noch ist unklar, wie sich Kompetenzen
aufbauen, um mit der umgebenden ge-
sellschaftlichen Komplexitdt angemessen
umzugehen.

2. Sich global vernetzen:
Selbstzuordnung als
Sozialisationsherausforderung

Damit wird einerseits deutlich, dass Glo-
balitat tiber abstrakte Sozialitaten zu einer
Ausdifferenzierung des Sozialen beitragt
und andererseits bedeutet dies, dass die
Selbstzuordnung zu dieser Sozialitat ge-
lernt werden muss. Dies soll im Folgenden
genauer erlautert werden.

Uber Jahrhunderte hinweg wurden
junge Menschen fest in die sie umgeben-
de Sozialstruktur hineinsozialisiert. Mun-
digkeit zu erlangen, bedeutete haufig, sich
aus dieser sozialen Struktur zu befreien;
das heiB}t, die sozialen Verhaltnisse, in
die man hineingeboren wurde, zu Uber-
schreiten, um damit an der sozialen Aus-
differenzierung der Gesellschaft teilhaben
zu konnen. Schulische Bildung hatte in
diesem Kontext die folgende Doppelauf-
gabe: Zum einen sozialisierte sie in die
umgebende Gemeinschaft hinein, indem
deren Gebrauche und Normen tradiert
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wurden, und zum anderen verwies sie auf
die umgebende Gesellschaft, indem lber
Mundigkeit die Mdglichkeit eréffnet wurde,
sich Uber die eigene Gemeinschaft hinaus
in unterschiedliche gesellschaftliche Zu-
sammenhénge zu begeben.

Durch die weitere Ausdifferenzierung
von Gesellschaften in einer immer schnel-
ler ablaufenden Globalisierung schwa-
chen sich die Sozialisationsbedingungen
hinsichtlich der Einlibung in eine Gemein-
schaft ab und nehmen die Anforderungen
an die Selbstzuordnung in die Gesellschaft
zu. SchlieBlich sind Gesellschaften —im Un-
terschied zu Gemeinschaften — dadurch ge-
kennzeichnet, dass man sich in diese selbst
einordnen und selbst in ihnen Gber Arbeit,
Engagement und Teilhabe den eigenen
Platz finden muss. Dies gilt in besonderer
Weise fiir die Bedingungen der Weltgesell-
schaft. Partizipation gelingt immer weniger
dadurch, dass man in Angebote hineinge-
stellt wird, sondern dass man sich diesen
selbst zuordnet, also selbst aktiv wird,
indem man auf Vereine, Organisationen
und auf andere Menschen zugeht und mit-
wirkt. Gesellschaftliche Transformation ist
auf diese Selbstzuordnung angewiesen.
Perspektiven zu eroffnen, diese Selbstzu-
ordnung zu erméglichen und offene Raume
dazu anzubieten, ist vor diesem Hintergrund
eine wichtige Aufgabe péadagogischer
Fachkréfte fir transformative Bildung. In
diesem Kontext sind auch niedrigschwelli-
ge Angebote von Bedeutung, die schnelle
und kurzzeitige Zuordnungen und dadurch
erste Lernerfahrungen erméglichen.

In einer globalisierten Welt geht es
darum zu lernen, mit anderen in Kontakt
zu kommen und sich selbst in Beziehung
zu setzen. Damit wird es mdglich, sich von
anderen berlhren zu lassen und andere zu
berlhren, Selbstwirksamkeit, Interesse und
Motivation zu fuhlen. Diese Beriihrung ist
kein Mitleid oder die Sensationsgier einer
Katastrophenpadagogik, sondern getra-
gen durch das Interesse am anderen und
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die Wahrnehmung des eigenen Selbst mit
der Frage, was diese Berihrung in einem
selbst ausmacht. Hartmut Rosa nennt
diese Form der Bildung ,Weltbeziehungs-
bildung", Gber die eine ,Eréffnung und Eta-
blierung von Resonanzachsen"'® moglich
wird. Lernen, das transformativ sein will,
muss also Teilhabeerfahrungen ermdégli-
chen und diese so reflektieren, dass damit
zur Selbstzuordnungskompetenz der Ler-
nenden ebenso beigetragen wird wie zur
Eréffnung von Beziehungen und damit zu
Resonanz. Sozialpddagoginnen und Sozi-
alpddagogen, die mit devianten Jugendli-
chen in Deutschland arbeiten, berichten,
dass Jugendliche, die sich radikalisieren
lassen, haufig in erschreckender Weise
in einem Raum ,sozialer Kélte' lebten, in
denen weder die Herkunftsfamilie noch
die pédagogischen Institutionen wie die
allgemeinbildende Schule oder die beruf-
liche Bildung ihnen jene soziale Wérme,
jene Achtung und jenes Selbstwertgefihl
geben, das junge Menschen bendtigen, um
in einer Gesellschaft heimisch zu werden.

Anders gesagt: Angesichts der stei-
genden Heterogenisierung unserer Ge-
sellschaft sind Risikolebenslagen dadurch
gekennzeichnet, dass kulturelle Bindekraf-
te schwinden und damit eine padagogisch
begleitete Sozialisation immer wichtiger
wird. Jugendliche benétigen also Unter-
stiitzung im Lernprozess, sich einer Ge-
sellschaft selbst zuzuordnen. Auf diese
Herausforderung sind Schulen im Kontext
der Globalisierung bisher noch nicht gut
genug vorbereitet.

3. Schule als
Vernetzungsagenturen

Vor diesem Hintergrund erhalten schuli-
sche Netzwerke eine neue Bedeutung,
wenn sie als Ubungsarenen verstanden
werden, soziale Selbstzuordnung in einer
globalisierten Welt anzubieten: in Form
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von Netzwerken globaler Partnerschaft,
als Formen der planetaren Zusammenar-
beit und als Beitrag zur Umsetzung von
Sustainable Development Goal 17.

3.1 Schulpartnerschaften als Form des
Umgangs mit Globalitét

Warum sind fir den Umgang mit Globalitét
Netzwerke von Bedeutung? Verschiedent-
lich ist darauf hingewiesen worden, dass
soziale Komplexitét als Netzwerk nach-
gezeichnet verstanden werden konne''.
Zentrale Strukturen der Multilateralitét,
die Uber Grenzen hinweg staatlicherseits
organisiert sind, werden durch Netzwer-
ke ergénzt, die sich uber gleichartige und
solidarische Zusammenschlisse wie ein
Spinnennetz lber den Globus ziehen. Ma-
nuel Castells hat herausgearbeitet, dass
Netzwerke stark durch soziale Zusam-
menhange gepragt sind und damit ihre
spezifische Stirke erhalten. Ahnlich wie
das Mycel von Pilzen im Boden legen sich
Netzwerke Uber die sichtbare Welt und
ziehen aus den jeweiligen Verbindungen
zu anderen ihre Kraft und Starke.
Internationale globale Netzwerke von
Schulen sind bisher nur wenig im Blick
der Forschung'. Wahrend regionale Bil-
dungslandschaften Beachtung finden, ist
Uber globale Netzwerke nur wenig be-
kannt — vermutlich, da der globale Vernet-
zungsgrad von Schulen gering ist, diese
Verbindungen wenig sichtbar sind und nur
selten dokumentiert werden.
Schulpartnerschaften lassen sich als
eine Form eines globalen Netzwerks und
einer globalen Partnerschaft interpretieren,
vor allem dann, wenn sie interkontinental
angelegt sind. Sie sind als isolierte Part-
nerschaften kaum zu realisieren; vielmehr
werden sie in einer Netzwerkstruktur deut-
lich stabiler. Sie eréffnen Partizipations-
raume, multiple Wahrnehmungsweisen fur
die fernen Nahen und nahen Fernen, sie
erfordern Kooperationskompetenzen und
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kénnen solche der Perspektivilbernahme
anbahnen. Vernetzung als schulisches
Handlungsfeld stellt somit eine Form der
Selbstzuordnungsunterstiitzung im welt-
gesellschaftlichen Zusammenhang dar.

Eine 2020 durchgefiihrte Studie'® zu
langfristigen Kooperationen und Schul-
partnerschaften in deutschen UNESCO
Schulen hat zeigen kénnen, dass die un-
tersuchten UNESCO-Schulen im Durch-
schnitt mehrere Schulpartnerschaften
hatten (drei und mehr) und dass ca. 65 %
der internationalen Schulpartnerschaf-
ten sich auf Europa beziehen. 12% der
Schulpartnerschaften fanden mit Schulen
in Afrika, 10 % mit Schulen in Asien und
ca. 15 % mit Schulen in Nord- und Sid-
amerika statt. Von den insgesamt 611 Ko-
operationen im Netzwerk beziehen sich
18,6 % auf ein einziges Land, namlich
Frankreich. Nimmt man die franzésischen
Uberseegebiete hinzu, macht Frankreich
ein Funftel aller Kooperationen aus. Hier
zeigt sich, mit welcher Intensitdt das
Deutsch-Franzésische Jugendwerk bzw.
die deutsch-franzésische Aussdhnung
die schulischen internationalen Koope-
rationen gepréagt hat. Es zeigt sich aber
auch, dass in Netzwerken mit Unterst(t-
zungsstrukturen erfolgreich agiert werden
kann. Sechs Lander (Frankreich, Spani-
en, Polen, GroBbritannien, die USA und
Italien) machen tber 50 Prozent der inter-
nationalen Kooperationen aus. Tansania
und Ruanda mit jeweils 9 Kooperationen
sind relativ haufig vertreten; auch diese
Partnerschaften sind vielfaltig in weitere
Netzwerke eingebunden (so zum Beispiel
der Kirchen zu Tansania und des Bundes-
lands Rheinland-Pfalz mit seiner langjéhri-
gen Partnerschaft zu Ruanda). Die Daten
zeigen auch, dass es vor allem Gymnasi-
en sind, fir die sich diese Mdglichkeiten
erschlieBen. Andere Schulformen pflegen
deutlich seltener Beziehungen in andere
Lander.
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Diese Befunde weisen zunachst auf den
weiteren Forschungsbedarf hin, schlieBlich
sind UNESCO-Schulen besonders ausge-
wahlte Schulen. Deutlich wird, dass Schul-
partnerschaften mit Schulen aus Landern
des Globalen Sldens noch erhebliches
Potential bergen und sich vor dem Hinter-
grund des SDG 17 fir Schulen vielféltige
Maoglichkeiten auftun. Zudem lassen die
Befunde auch vermuten, dass Schulpart-
nerschaften zu Bildungsungerechtigkeiten
beitragen, wenn andere Schultypen diese
Maglichkeiten nicht ebenfalls nutzen.

3.2 Schulvernetzung: Perspektiven aus
dem Globalen Siiden und die sich
daraus ergebende Didaktik

Vor dem Hintergrund der oben beschrie-
benen Zusammenhinge zum Lernen von
Globalitat ist bereits einiges darliber be-
kannt, wie didaktische Kontexte flir das
Erlernen des Umgangs mit Globalitat
aussehen sollten. Die Mdglichkeiten zur
Partizipation, zur angeleiteten Selbstrefle-
xion, zur Wahrnehmung von Regeln, zur
Zusammenarbeit sowie Madglichkeiten,
sich ansprechen zu lassen und die eige-
ne Berlhrung auszudriicken — all dies sind
bedeutsame Perspektiven fir das Erlernen
des Umgangs mit Globalitat und Selbstzu-
ordnung.

Zurzeit untersuchen wir mit dem Pro-
jekt ,DigiGlob* (gefordert durch das
BMBF unter dem Foérderkennzeichen
01JA23E03D) unter anderem die Wahr-
nehmungen von Partnerschaft, von Demo-
kratie und von Weltgesellschaft in Bezug
auf Schule. Damit mochten wir die bisher
bestehende Forschung um Perspektiven
aus dem Globalen Siiden erweitern. Die
Daten wurden in Interviews sowie Grup-
pendiskussionen mit Schulleitenden und
Verantwortlichen in Tragerstrukturen in
Kamerun, Madagaskar, Ghana, Ruanda
und weiteren Landern Subsahara-Afrikas
erhoben. Das Ziel der Untersuchung liegt
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darin, Bedingungen gelingender Part-
nerschaft zu identifizieren. Bereits jetzt
lasst sich festhalten, dass bei den Wahr-
nehmungsmustern viele Uberlappungen
zwischen stdlichen und nérdlichen Stake-
holdern erkennbar werden, die die Wei-
terentwicklung der bisher vorliegenden
didaktischen Impulse und Orientierungen
fir Schulpartnerschaften ermdglichen.
Dies ist deswegen bemerkenswert, weil
sich die Ausgangslagen sowohl hinsicht-
lich ihrer politischen Rahmungen als auch
der Ressourcenausstattung und dadurch
der Routinen des Handelns unterscheiden.

Partnerschaft wird von sldlichen Bil-
dungsverantwortlichen in einem breiten
Spektrum verstanden. Sie reicht in ihrer
geographischen Dimension vom Nahbe-
reich bis zu weitreichenden internationalen
Beziehungen. Auch fir die gegenstands-
bezogene Ausrichtung lasst sich ein um-
fangreiches Portfolio feststellen, von der
gemeinsamen Bearbeitung lokaler Prob-
lemstellungen bis zu transkontinentalen
Lernangeboten zu globalen Fragestellun-
gen des Klimaschutzes. Als Gelingensbe-
dingungen flr tragfédhige Partnerschaften
kénnen wechselseitiges Vertrauen, die
Zusammenarbeit auf Augenhdhe, die Ein-
beziehung verschiedener Verantwortlicher
wie Interessensgruppen und eine daran an-
schlieBende geteilte Verantwortung beob-
achtet werden. Im Interview berichtet eine
Lehrkraft von einem Partnerschaftsprojekt,
in welchem die von ihm geleitete Sekun-
darschule im stadtischen Raum Kameruns
seit Jahren engagiert ist.'® Berichtet wur-
den vorher verschiedene Aktivititen, wie
Wasserprojekte und Projekte zum Thema
Nahrung. Die Lehrkraft beschreibt Effekte,
die eine internationale Partnerschaft auf
das weitere Schulleben und seine lokale
Vernetzung hat. So haben sich nicht nur die
Beziehungen zu Nachbarschaft und Eltern
intensiviert, sondern auch Verhaltenswei-
sen geandert; es wurde mehr gemeinsam
gelernt. Hier zeigt sich, dass Aktivitaten an
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einem Punkt des Netzwerkes Auswirkun-
gen auf die gesamte Netzwerkstruktur ent-
wickeln konnen, in diesem Fall vermittelt
Uber Handlungspraktiken im Zusammen-
hang einer globalen Problemstellung.

Die Wahrnehmung von Demokratie
ist fir die Interviewten zuvorderst mit
Werten verbunden, allen voran dem der
Freiheit, also Meinungsfreiheit, Redefrei-
heit und die Freiheit zur Mitgestaltung
bei Entscheidungsfindungen. Mit diesen
Freiheitsaspekten werden demokratische
Verhéltnisse auf einer strukturellen Ebene
der politischen Gestaltung des Gemein-
wesens verbunden, durch die ein besse-
res Leben fir alle erreicht werden kann.
In den Demokratiekonstruktionen der
Befragten zeigt sich darin ein anti-elitarer
Kern: Es geht um Gleichheitsrechte, z.B.
in Spannung zu traditionellen Hierarchien.
Deutlich wird allerdings auch, dass in den
Konstruktionen von Demokratie theoreti-
sches Wissen dominiert. Erfahrungen mit
Demokratie werden vielfach als negativer
Gegenhorizont beschrieben — also als
eine fehlende Erfahrung. Ein Lehrkrafte-
weiterbildner aus Madagaskar beschreibt
eindrlcklich, dass das Lernen Uber De-
mokratie und die tatséchliche Demokratie-
erfahrung auseinandertreten und gerade
vor diesem Hintergrund der Kontakt zu
Schulen aus anderen Kontexten beson-
ders wertvoll sein kann. Radume der De-
mokratieerfahrung erweisen sich fiir die
Beteiligten also als notwendig, wofiir
Schulpartnerschaften in ihren Augen ein
groBes Potential bieten.

Kommt das Gesprach in den Grup-
pendiskussionen und in den Interviews
auf die Positionierung der eigenen Ge-
gebenheit im Weltzusammenhang, wird
deutlich, dass die Teilhabe am ,Global
Village" als gegeben gesehen wird. Welt-
gesellschaftliche Zusammenhinge wer-
den im Verstandnis eher konkretisiert als
abstrahiert, zugleich ist die Einbettung in
solche in der Wahrnehmung der Befragten
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selbstverstandlich. Dreh- und Angelpunkt
fir die Teilhabe im Weltzusammenhang
sind kommunikative Erfahrungen und der
Austausch jenseits des eigenen Kontex-
tes, was nicht zuletzt als Lerngelegenheit
verstanden wird. Hierbei spielt die Digita-
lisierung als Mittel der Sichtbarkeit in der
weltweiten Arena und als Erleichterung der
Kommunikation tber groBe Distanzen eine
entscheidende Rolle (so z.B. in der Grup-
pendiskussion 1, Z. 326 — 334). SchlieB-
lich werden die direkte Interaktion, die
Beziehungsgestaltung und schlieBlich das
Lernen Uber Distanzen hinweg als zentral
angesehen und dafiir auch die Mittel der
Digitalisierung in den Blick genommen.

Mit den Einsichten aus dieser Studie
kénnen als forderliche Faktoren fiir Part-
nerschaften im Weltzusammenhang Erfah-
rungen im Austausch und gegenseitigen
Lernen und ein groBes Interesse daran,
dies fortzusetzen und auszubauen, festge-
stellt werden. Dies wird von einer Offenheit
gegeniber technischen Entwicklungen
unterstltzt. Herausfordernd bleiben unter-
schiedliche Umgangsweisen mit Diskursi-
vitat als Prozessmerkmal von Demokratie,
fur die die Erfahrungen disparat ausfallen
kénnen. Die Herausforderung, den Be-
zugspunkt der sozialen Gerechtigkeit als
Gestaltungsmerkmal in Partnerschaften
einzubeziehen, bleibt ebenfalls bestehen.
Als Fazit kann vor diesem Hintergrund for-
muliert werden, dass Schulen als Vernet-
zungsagenturen ein groBes Potential fir
vielfaltige Selbstzuordnungsunterstiitzung
bieten. Dies gilt insbesondere angesichts
der Zunahme von Schulpartnerschaften,
und zwar auch und gerade mit dem glo-
balen Stiden.

In didaktischer Hinsicht ergeben sich
aus dem eingangs entfalteten Forschungs-
stand und den vorgestellten Studien Impul-
se fur die Entwicklung und Ausgestaltung
von Siid-Nord-Schulpartnerschaften, die
zu Offerten fiir eine die Selbstzuordnung
unterstlitzende Padagogik im globalen
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Zusammenhang fiihren kénnen: Réume,
Nischen und Ebenen der Beteiligung bieten
Ansatzpunkte fir Aktivitaten, Verantwor-
tung und Selbstwirksamkeitserfahrungen
fur unterschiedliche Akteursgruppen. Dies
gilt fir eine Schulpartnerschaft bereits
an sich, kann dann aber erheblich durch
die Einbettung einer Schulpartnerschaft
in weitere Netzwerkaktivititen gesteigert
werden. Dabei ist die Gestaltung von
Kommunikation ein wesentliches Element.
Vielfaltige Kommunikationsraume fir Tref-
fen, Projekte, Projektwochen, gemein-
samen Unterricht und face-to-face wie
digitale Begegnungen mit unterschiedli-
chen Zielen und Zielgruppen sind denkbar.
Vor allem durch eine gestaltete Beteiligung
vieler ergeben sich Anknipfungspunkte fir
vielfaltige Selbstzuordnungserfahrungen.
Hilfreich hierflr ist es zudem, gemeinsame
Themen und einen geteilten Sachbezug zu
identifizieren, die umso nachhaltiger Part-
nerschaften tragen koénnen, je markanter
sie das Schulgesamte (und sein Umfeld)
und damit die Schulkultur tangieren. Kom-
munikation als relevante Dimension didak-
tischer Reflexion betrifft schlieBlich sowohl
interne Relationen, etwa wenn verschie-
dene Ereignisse in ihrem Zusammenhang
sichtbar gemacht werden, als auch die
abgestimmte Kommunikation nach auBen,
sei es in der Internetprasenz der Schule
oder im Erfahrungsaustausch mit weiteren
Partnertandems zu Lerngemeinschaften in
Netzwerken.

Entscheidend fir die Nachhaltigkeit
und damit Erméglichung von prozessualen
Lernwegen ist eine reflexive Planung, Be-
gleitung und Weiterentwicklung von Part-
nerschaften. Dies beginnt bei der Wahl
geeigneter Partner (z.B. Sekundarschule
im landlichen Raum ftrifft Sekundarschule
im landlichen Raum), schlieBt die Reflexion
und kritische Durcharbeitung der eigenen
vorgepragten Bilder und Erwartungen ein
und bezieht sich auf die gemeinsame Iden-
tifikation eines geteilten sachbezogenen
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Interesses. In methodischer Hinsicht er-
offnet ein Verstandnis, dass Lehrkréfte
und Schilerinnen und Schiiler wie alle
weiteren Beteiligten gleichermaBen Ler-
nende sind Lernfelder flir demokratische
Umgangsweisen: Es geht um die reflexive
Gestaltung statusiibergreifender Lernge-
meinschaften, in denen schlieBlich Wissen
und Haltungen zum Gegenstand gemein-
samer Reflexion werden kdénnen. Reflexi-
on ist auch dafiir unabdingbar, Zugénge,
Werkzeuge, Wissen und Erfahrungen, die
gemeinsam entwickelt wurden und geteilt
werden, sichtbar zu machen und dadurch
zu ermoglichen, dass aus initialen klei-
neren Lbdsungen gemeinsame Routinen
entstehen. Wichtig fir alle Beteiligten ist
es, die eigene Position, das Umfeld, die
soziale, politische und gesellschaftliche
Einbindung zu klaren. Dies gelingt insbe-
sondere dann, wenn der Modus der Wel-
terschlieBung und des Weltzugangs selbst
zum Gegenstand des Nachdenkens ge-
macht und damit bearbeitbar wird. Wenn
ein global-lokales Verstandnis der eigenen
Positioniertheit expliziert wird, kann im
Austausch eine Sensibilitat fir kontextu-
elle Angemessenheit entwickelt werden
und damit Selbstzuordnung par excel-
lence im geschitzten schulischen Raum
und zugleich in globaler Relationiertheit
erprobt werden.

4. Schulvernetzung als Beitrag zu
demokratiebezogenem Lernen

Schulpartnerschaften tragen durch die
Ermoéglichung eines Verstandnisses von
Gilobalitdt und von Selbstzuordnungser-
fahrung zum demokratiebezogenen Ler-
nen bei. Demokratie ist schlieBlich eine
voraussetzungsreiche Gesellschaftsform.
Sie bedarf der Offentlichkeit, der Transpa-
renz, der Beteiligung und der Méglichkeit
der Meinungsbildung. Demokratie beruht
nicht nur auf reprasentativen Verfahren,
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sondern auch auf einem demokratischen
Ethos, das sich in der Form gemeinsamen
Handelns zeigt: diskutierend die besten
Optionen zu suchen, einander zuzuhoren,
achtend aufeinander zuzugehen, Kompro-
misse zu suchen und nicht zu ligen. Jir-
gen Habermas'® spricht davon, dass die
Demokratie eingebettet sein muss in ein
Ensemble ,entgegenkommender Lebens-
formen“, die auf den Grundwerten einer
Gesellschaft aufbauen.

Dieses demokratiebezogene Ethos ist
durch Globalitat herausgefordert. Viele
Entscheidungspunkte sind heute nicht
mehr im Rahmen des Nationalstaates
gesetzt, sondern finden bedingt durch
die Globalisierung auBerhalb dessen
in supranationalen Institutionen oder in
weltweit agierenden Institutionen und
Konzernen statt. Gleichzeitig sind viele
Probleme, wie beispielsweise globale
Friedensordnungen oder der Klimawan-
del, nur noch in globaler Partnerschaft
zu bearbeiten'”. Nationale Demokratien
mogen deshalb oberflachlich als schwach
und handlungsgelahmt erscheinen. Sie
scheinen damit Ideologien Raum zu bie-
ten, die Starke und einfache Handlungen
versprechen. Zusétzlich kann jeder alles
angesichts der Medienfille der Digitali-
sierung kommunizieren. Damit werden
politische Diskurse affektbeladener, ver-
lieren an Rationalitat, Fake News koénnen
sich ausbreiten und die Kraft des Argu-
ments nimmt ab.

Politische Bildung bedarf deshalb, so
Julian Culp, einer transnational erweiterten
Demokratieerziehung; er fordert die ,Wie-
derbelebung eines demokratisch-padago-
gischen Ethos des (Hoch-)Schulpersonals
und die Vermittlung [einer] auf dieses
Ethos bezogene[n] digitale[n] Medienkom-
petenz*'®. Wir konnten zeigen, dass ein
auf Augenhohe sich orientierendes Ver-
standnis von Globalitdt ohne Paternalis-
mus, Rassismus und anderen Formen
der Uber- und Unterordnung, vor allem
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durch Partizipationserfahrung, durch Selbst-
reflexion und durch die Einlbung in Per-
spektivenwechsel zu erreichen ist und
internationale Schulpartnerschaften daftr
eine angemessene Lernumgebung bereit-
stellen konnen. Es wurde deutlich, dass
die padagogische Unterstiitzung eines an-
gemessenen Verstandnisses von Globali-
tat nicht nur die Aufgabe der politischen
Bildung in ihrem fachlichen Zuschnitt,
sondern eine der ganzen Schule und nicht
zuletzt ihrer politischen Kultur ist. Die Eta-
blierung und Gestaltung von Schulnetz-
werken kdnnen hierzu einen bedeutsamen
Beitrag leisten. Zudem zeigte die von uns
durchgefihrte empirische Untersuchung,
dass diese von Akteuren aus dem afri-
kanischen Kontext auch als Beitrag zur
Foérderung der Widerstandsfahigkeit in
weniger demokratischen Umgebungen
wahrgenommen werden. Nicht zuletzt ist
die Ausweitung von Schulpartnerschaften
auf nicht-gymnasiale Schulen ein Gebot
fir steigende Bildungsgerechtigkeit. Dies
alles sollte motivierend genug sein, globa-
le Schulpartnerschaften in Quantitdt und
Qualitat weiterzuentwickeln.
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