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Von Korrektur bis Kreativitat:
Russisch schreiben mit
Ki-Unterstutzung

1. Einfiihrung: Warum Kl zur Schreibforderung im Russischunterricht nutzen?

Worter wollen gefunden werden. Gedanken wollen geordnet, Gefiihle in Sprache gefasst werden — und manchmal fehlt genau das
eine passende Wort. Wenn Anfanger:innen im Russischunterricht schreiben, stehen sie nicht nur vor einer neuen Schrift, sondern
auch vor neuen Wortern und einer komplexen Grammatik. Herkunftssprecher:innen sehen sich damit konfrontiert, dass ihr
umgangssprachliches Russisch fiir viele Schreibanlasse stilistisch unangemessen ist. Und alle Lernenden stehen gemeinsam
vor der Frage, wie sie Informationen strukturieren miissen, um einen gut verstandlichen Text zu erhalten, der gleichzeitig dem
Genre entspricht. Hier kann Kiinstliche Intelligenz (KI) helfen, Losungen zu finden. Aufbauend auf Navales’ (2024) zentralen K-
Funktionen in der Schreibdidaktik — Outline, Model Text, Feedback und Translation - zeigt unser Artikel auf, wo im Russischunterricht
die besonderen Herausforderungen beim Einsatz von Kl in der Schreibférderung liegen, und wie Kl in unterschiedlichen Szenarien
genutzt werden kann - als Unterstitzung fur Lehrkréfte bei Planung und Vorbereitung einer Schreibeinheit, als Tutorin der
Lernenden wahrend des Schreibprozesses und als Schreibpartnerin in kreativer Interaktion.

Zentrale KI-Funktionen in der Schreibdidaktik nach Navales (2024)

+ Outline: Unterstiitzung bei der Ideenfindung und Strukturierung von Texten.

+ Model Text: Bereitstellung von Mustertexten als Orientierungshilfe.

- Feedback: Riickmeldung zu Sprache, Stil und Aufbau fiir gezielte Uberarbeitung.
- Translation: Hilfe bei Ubersetzungen und Formulierungen in der Zielsprache.

Kl begleitet den gesamten Schreibprozess — vom Planen iiber das Schreiben bis hin zur Uberarbeitung.

Sandra Birzer, Andrea Steinbach

2. Besondere Herausforderungen im Russischunterricht

Der Einsatz von Kl im Russischunterricht stellt besondere Herausforderungen dar, wenn es darum geht, wie Kl-generierte Texte
mit dem Sprachniveau der Lernenden harmonieren oder wie Propaganda und Desinformation in den russischen Trainingsdaten
moglicherweise Einfluss darauf nehmen, wie bestimmte Inhalte in KI-generierten Texten dargestellt werden. Gleichzeitig bietet
KI neue Moglichkeiten, insbesondere fur heterogene Lerngruppen.

2.1 GER-Niveau der Lernenden vs. Sprachproduktion der Kl

Weil Russisch in Bayern friihestens als dritte Fremdsprache einsetzt, bewegt sich das GER-Niveau auch bei Lernenden in hdheren
Jahrgangsstufen auf A1- bis B1-Niveau. Kls reproduzieren in ihren Texten die sprachlichen Strukturen aus ihren Trainingsdaten.
Da letztere aus authentischen, von Muttersprachler:innen verfassten Texten bestehen, die tiberwiegend auf den Niveaus B2 bis
C2 anzusiedeln sind, ist auch das Niveau der meisten Kl-generierten Texte dort angesiedelt. Die Kluft zwischen dem QOutput der
Kl und den Fahigkeiten der Lernenden kann entmutigend wirken — vor allem, wenn die Lernenden die Antworten der Kl gar nicht
verstehen konnen.

Deshalb muss vor jedem Einsatz reflektiert werden, wie die Kl eingesetzt werden soll (soll sie Vorlagen liefern, als Korrekturhilfe
dienen, als Ideenquelle oder alles zugleich?) und welche KI fiir den jeweiligen Zweck am besten geeignet ist.

Sollen die Schiiler:innen im Dialog mit der Kl arbeiten, bieten sich sogenannte custom chatbots an, die auf Basis eines Modells
wie z. B. ChatGPT auf einen bestimmten Zweck hin trainiert wurden. Eine Moglichkeit ist z. B. der an der Universitat Bamberg auf
Basis von ChatGPT trainierte Russkij Chatbot AT-A2 Jedoch ist nach aktuellen Datenschutzvorgaben in Bayern die Verwendung
von ChatGPT im Unterricht nicht gestattet (vgl. Bayerisches Staatsministerium, 2024). Die genehmigten Schulplattformen wie
SchulKl und Fobizz, die einen DSGVO-konformen Zugang zu ChatGPT ermadglichen, bieten zwar die Moglichkeit, solche custom
chatbots selbst zu erstellen (vgl. SchulKl 0.J. a und Fohizz 0.J.), jedoch muss eine Lehrkraft viel Zeit und Energie in die Gestaltung
derartiger Bots investieren.

Die Kluft zwischen dem Sprachniveau der Lernenden und der Kl-generierten Texte zieht weitere, miteinander verflochtene
Herausforderungen bei der konkreten Aufgabenstellung mit sich: Schiler:innen in hoheren Jahrgangsstufen verfiigen bereits iber
ein recht weit entwickeltes Reflexionsvermagen, sind jedoch noch nicht in der Lage, sich in der Zielsprache Russisch entsprechend
differenziert auszudriicken. Dementsprechend muss hier bei der Aufgabenstellung der herausfordernde Spagat zwischen intellektuellem
Anspruch und sprachlichen Fahigkeiten gemacht werden. Aus demselben Grund mussen auch die meisten Best-Practice-Beispiele
zum Einsatz von Kl im Deutsch- oder Englischunterricht hinsichtlich der sprachlichen Anforderungen adaptiert werden.

2.2 Propaganda und Desinformation in russischen Trainingsdaten

Im Trainingsprozess analysieren Kls riesige Datenmengen daraufhin, welche Abfolgen von Waértern (die wir als Satzteile bzw.
Sétze wahrnehmen) in ihren Trainingsdaten besonders hdufig auftreten, also mathematisch sehr wahrscheinlich sind, und
werden dann auf dieser Grundlage darauf trainiert, in ihren Texten ebenfalls Wortabfolgen mit einer hohen mathematischen
Wahrscheinlichkeit zu generieren. Dies bedeutet, dass Kl-generierte Texte Darstellungen und Standpunkte proliferieren, welche
die KI zuvor in ihren Trainingsdaten gesehen hat. Bezliglich der Trainingsdaten von GPT-4 macht OpenAl folgende Angaben:

’, The GPT-4 base model [..] was trained using publicly available data (such as internet data) as well as data we've licensed.

The data is a web-scale corpus of data including correct and incorrect solutions to math problems, weak and strong reasoning,
self-contradictory and consistent statements, and representing a great variety of ideologies and ideas. (OpenAl 2023) C C

Fir das Russische ist deshalb davon auszugehen, dass sich unter den Trainingsdaten auch Texte befinden, deren Inhalte
staatlich gelenkt, tendenzios oder schlichtweg falsch sind? und generierte Texte deshalb diese Tendenzen reproduzieren
konnen. Da auch lizensierte Programme fiir den Einsatz im Unterricht auf Modelle von ChatGPT zuriickgreifen (vgl. SchulKl o.
J. b; flir Fobizz konnten wir leider keine Informationen finden, es ist jedoch davon auszugehen, dass dieselben Modelle zur

" Aus unterschiedlichen Griinden, u.a. auch der Frage nach Autorenrechten, ist der Russkij Chatbot A1-A2 hisher nicht vercffentlicht. Auf Anfrage bei daria.
dornicheva@uni-bamberg.de oder sandra.birzer@uni-bamberg.de kann jedoch Zugang gewahrt werden. Der Chatbot wurde im Rahmen des von der Stiftung
Innovation in der Hochschullehre geforderten Verbundprojekts "Digitale Kulturen der Lehre entwickeln" erstellt.

2So erklart sich auch, warum laut eines Spiegelartikels ,[rJund ein Drittel der Antworten von Dialogassistenten wie ChatGPT [...] Kremlpropaganda®“ (Spiegel
2025) enthielten.
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Verfligung stehen wie fiir die Erstellung von custom chatbots), muss man damit rechnen, dass auch dort mdglicherweise
tendenziose Texte generiert werden

Wer Kl im Russischunterricht einsetzt, muss sich deshalb - insbesondere wenn gesellschaftspolitische Inhalte bearbeitet werden -
auch mit Fragen der Quellenkritik auseinandersetzen: Enthalt die Darstellung Fakten oder Fakes? Welches Narrativ transportiert
der Kl-generierte Text, und wem niitzt dieses Narrativ?

Gerade dieser Punkt erdffnet aber auch eine Chance fiir kritische Sprachbildung: Das Hinterfragen von Texten, das Erkennen von
Propagandaelementen und das Bewerten sprachlicher Glaubwdrdigkeit sind wertvolle Kompetenzen, die sich anhand Kl-generierter
Inhalte schulen lassen.

Seit 2022 gibt es eine Reihe von Studien dazu, welche sprachlichen Strukturen spezifisch fiir Texte mit propagandistischem
Inhalten sind. Solopova et al. (2023) zeigten u. a. fiir russische, ukrainische und englische Zeitungsartikel und Telegram-Posts,
dass sich pro-westliche und kremlfreundliche Texte in ihren sprachlichen Strukturen unterscheiden (s. Tabelle 1 auf der rechten
Seite).*

Auf Grundlage der in Tabelle 1 genannten Merkmale wurde die App https://checknewsinT.click/ erstellt, mit der man online
durch ein paar Mausklicks Texte auf ihren Propagandagehalt tberpriifen kann (eine Anmeldung ist hierfiir nicht notwendig).
Aufgabenformate zur Schulung der Medienkompetenz unter besonderer Beriicksichtigung der Desinformation finden sich in
diesem Beitrag ab S. 49.

2.3 Vorteile in heterogenen Lernergruppen

Gerade im Russischunterricht treffen oft sehr unterschiedliche sprachliche Biografien aufeinander: Lernende mit russischer
Herkunftssprache, Schiiler:innen mit Vorkenntnissen aus anderen slavischen Sprachen - etwa Polnisch oder Ukrainisch - und
absolute Anfanger:innen ohne jede Vorerfahrung. Diese Heterogenitat stellt Lehrkrafte vor besondere didaktische
Herausforderungen, die aber durch den Einsatz von Kl gut aufgefangen werden kdnnen - gerade wenn die Lernenden selbst
mit der Kl interagieren.

Schreibaufgaben haben den generellen Vorteil, dass sie eine individuelle Annaherung an Sprache und Inhalt ermdglichen = im
eigenen Tempo und auf dem jeweils passenden Niveau.

Nutzt die Lehrkraft KI, um Impulse oder Vorlagen zu erstellen, erleichtert die Kl ein binnendifferenziertes Vorgehen, da in den
meisten Fallen lediglich eine kleine Abanderung des Prompts notwendig ist, um dieselbe Aufgabe in unterschiedlichen
Schwierigkeitsgraden als Output zu bekommen.

Interagieren die Lernenden selbst mit der KI, konnen sie (iber entsprechende Hinweise an die K| deren Output an ihre eigene,
individuelle Sprachkompetenz anpassen, sodass der Einsatz von Kl hier neue Dimensionen der Individualisierung eroffnet. So
kann man sich im Anschluss an eine Schreibaufgabe individuelle Ubungsaufgaben generieren lassen, um jene sprachlichen
Strukturen zu vertiefen, die wahrend der Schreibaufgabe Probleme bereitet haben.

Darliber hinaus konnen durch differenzierte Schreibaufgaben mit KI weitere individuelle Starken jenseits sprachlicher Aspekte
in den Blick genommen werden - sei es durch kreative Erweiterungen, spielerische Elemente wie das Einbauen fiktiver Charaktere
oder durch persanliches Spezialwissen der vielseitig interessierten Lernenden. Die Lernenden erleben, dass sie ihre Kompetenzen
einbringen konnen - auch dann, wenn diese aulierhalb traditioneller schulischer Leistungsmessung liegen.

% Ausgehend von den offiziellen knowledge cutoff dates fiir die verschiedenen Modelle von ChatGPT (GPT-4 im Dezember 2023, ChatGPT-40 hat Oktober 2023
als offizielles knowledge cutoff date, verfligt aber teilweise iiber Informationen zu spateren Ereignissen, greift also vermutlich auch auf Informationen aus dem
Web zu (vgl. Austin 2024) und fiir das neueste Modell GPT-4.1 im Juni 2024 (vgl. OpenAl 2025)) kann angenommen werden, dass auch SchulKI und Fobizz vom
Krieg gegen die Ukraine und den zugehdrigen Diskursen wissen.

“ Die Studie von Solopova et al. (2023) umfasst insgesamt fiinf Sprachen (Englisch, Franzdsisch, Ruménisch, Russisch und Ukrainisch), diskutiert jedoch die
Ergebnisse auf Englisch und mit englischen Beispielen. Diese Liste stellt somit eine Rekonstruktion der untersuchten russischen Schliisselbegriffe dar und
erganzt relevante deutsche Aquivalente.

Merkmale kremlfreundlicher Texte

Merkmale pro-westlicher Texte

Schliisselbegriffe mit hohem Wirkungsgrad+*

B YKpauHe Ha YkpaunHe
Ha [JoH6acce B [JoH6acce®
benapycso / Belarus Benopyccusi / WeilSrussland

Schliisselbegriffe mit direktem Bezug zum Kriegsgeschehen
BTOp)KeHue / Invasion; BoviHa creymasbHas BOeHHasi onepaLus, crelornepaLus,
CBO / militarische Spezialoperation

Aemunantapusauyms (YkpauHbi)
camoo6opoHa (Poccum)

Aetu
paarpabieHue
BOEHHOE MPECTYrIeHne
nornéLLni
KepTBa
n3HacuaoBaHme

Schliisselbegriffe mit Bezug zur (ideologischen) Positionierung zum Kriegsgeschehen

CTpaHbl bantuy; 6anTuicKue CTpaHsbl [pnbantuka; npubanTuiickmne cTpaHbl
baHpepa

nHoareHT
caHKLmm; ambapro
PYCCKUI MUP
patumcT / Raschist; russischer Faschist, Ruschist

sprachstrukturelle Indikatoren

Kausalsétze (z. B. mit notomy 4T0, moaTomy)
Konditionalsatze (z. B. mit ecsm)

Konzessivsétze (z. B. mit xoTs, HecMOTpS Ha To, YTo....),
Finalséatze (z. B. mit yTo6bl, ¢ Lenbto), Temporalsétze
(z. B. mit korga, nocse Toro, Kax...)

Passiv
emotionale Adjektive, oft im Superlativ
Zustandsverben (z. B. 9B15TbCs, HAXOAUTHCS)

Diskursmarker (z. B. ogHako, HakoHeL])
Negationen ( z. B. He, HUKTO, H1 ONH)

Tabelle 1: Sprachliche Merkmale pro-westlicher und kremlfreundlicher Texte (erstellt auf der Basis von Solopova et al. 2023: 9-10)

5 Die ideologische Aufladung der beiden Prapositionen B und Ha lasst sich sehr schon auf den sprachratgeberischen Seiten des regierungsfinanzierten ®oxg
,Pycckunit mup” nachverfolgen: Wahrend auf der undatierten Seite https://russkiymir.ru/education?/services/ask/149957/ darauf hingewiesen wird, dass der
Kontext ausschlaggebend fiir die Wahl der Praposition sei (8 Jo+H6acce verweist auf die administrativ-territoriale Einheit und Ha JoH6acce auf Region, analog
z. B. zu Ha Tam6osuuHe), wird im Juni 2022 auf https://russkiymir.ru/publications/302093/ 8 oH6acce als die einzig akzeptable Form prasentiert.
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3. Kl als Impulsgeber

Natiirlich ist es nicht moglich, die Schreibimpulse immer eins zu eins so zu ibernehmen, wie die Kl sie vorschlagt. Dennoch reichen
Kl kann als kreativer Impulsgeber fungieren, der vor allem fir Lehrkrafte, aber auch fiir Lernende schnell Impulse fiir kreatives oft einfache Modifikationen, wie z. B. das Ersetzen von Partizipien aus, um die Texte ,klassenzimmertauglich” zu machen.
Schreiben generiert. Lehrkrafte konnen so viel Zeit bei der Unterrichtsvorbereitung einsparen.

3.1 Erstellung von Schreibanlassen mit Hilfe von Kl

KI kann gezielt fiir die Erstellung von Schreibimpulsen genutzt werden. Dabei lassen sich Schreibanldsse nicht nur schnell
generieren, sondern auch an das Sprachniveau unterschiedlicher Lernender anpassen.

Ein mogliches Szenario ist, dass die Lehrkraft von der KI Reizwdrter oder Satzanfange erstellen lasst, die die Lernenden
als Grundlage fiir ihre Texte nutzen. Alternativ interagieren die Lernenden selbst mit der Kl und fordern - je nach
Aufgabenstellung - Reizworter oder Satzanfange an. Denkbar ist auch eine arbeitsteilige Variante: Eine Halfte der Lerngruppe
arbeitet mit Reizwartern, die andere mit Satzanfangen. AnschlieBend werden im Plenum Vorteile und Herausforderungen
der beiden Ansatze diskutiert.

00010 10001

0000 0 0O
000 0 0010 00. 0 010

Ein Beispiel fur einen differenzierten Schreibanlass ist der Beginn einer Fortsetzungsgeschichte. Hier zeigt sich besonders gut,
wie Kl Schreibimpulse anpassen kann.

Mistral schldgt beispielsweise folgenden kreativen Schreibanlass fiir Herkunftssprecher:innen (etwa C1-Niveau) vor:

TaiiHa cTapoi KHUrH

B maneHbKoM ropogke nog HasBaHnem CHeXHbii, U3BECTHOM CBOMMH MPEKPACHbIMU CHEXHbIMU Mei3axamu, Xui

J0603HaTebHbIA ManbyuK Mo nMeHn UBaH. OfHaXAbl, Urpasi Ha Yepjake CBOero AeAyLKH, OH 06HapyXun cTapyio,

nbibHYI0 KHUry. 06/10)KKa 6bis1a KOXaHOM, a CTPaHULbI y)Ke noxentenn. Ha 0610xke 6b110 HanncaHo 30710TbIMM 6yK- Auch Impulse fiir Reizwortgeschichten lassen sich gut von der Kl generieren:

BaMu: «3aragKu u Bo/ILLE6CTBOY. Mit dem Prompt,Gib mir ein paar Ideen fiir eine Reizwortgeschichte fiir den Russischanfangsunterricht”lassen sich in verschiedenen
Sprachmodellen schnell mehr oder weniger kreative Prompts entwerfen. Die Prompts von Mistral passen sehr gut zu einer

WBaH 0CcTOPOXXHO OTKPbIN KHUTY M Hayan yutatb. CroBa Kak 6yATO TaHLeBaiu nepej ero raasaMu, pacckasbiBasi o absehbaren Geschichte und sind damit einfacher — wenn auch inhaltlich weniger motivierend.

BOJILIEGHBIX MPUKIIOYEHNSAX W TaUHCTBEHHbIX MECTaxX. BApyr oH ycnbiwan Tuxuii WENoT, JOHOCUBLUMICA U3 KHUIH.

Lienot roBopun: «<Haiigu Tpn BOALWE6GHbIX Kt0Ya, YTOOBI PaCKPbITh TalHY». * cobaka, napK, MaJibyuK, UCKaTb, JOM
* CHer, cajj, CHeroBuK, 3uma, Apy3bs

BoogayweBnéHHbIH, MBaH pewnn pa3ragate TaiiHy KHuru. Ho ¢ yero Hayatb nouckn? OH 3Has, 4TO eMy HYXHO 6biTb

CMeJIbIM U YMHbIM, YTO6bI HAlTH BOJILLEGHBIE KITHOYH. Die Prompts von ChatGPT lassen sich nicht so einfach zu einer vorhersehbaren Geschichte ordnen und sind damit
anspruchsvoller — aber fir die Lernenden auch motivierender:

Die gleiche Geschichte kann sprachlich vereinfacht auch fiir Lernende im regularen Fremdsprachenunterricht eingesetzt werden: * YyeMogaH, BoK3aJ, KoT
* TOPT, NOZapokK, JOXAb
CeKpeT cTapoi KHUIH * Jlec, Besiocuneq, kapta

B maneHbkomM ropoge CHeXHbIi XU N060nbITHbIA Manbyuk VBaH. OfHaXAbl OH HALWEN B JOME AEAYWKHN CTapyio Auch die Ideen von Claude wirken recht vorhersehbar:

KHHUry. Ha kuure oH [npoJuntan: «3aragku u Bonwe6cTBo».®
* PbIHOK, QpyKTbI, EHbIH, IPOJABeL, CyMKa
UBaH oTKpbI KHUTY M Havyan YynuTaTb. C/I0Ba paccKasbiBasy 0 BOJILE6GHbIX MPUKIIOYEHUSX. BApyr oH ycabliwan wenor: * pecTopaH, MeHio, ouynaHT, 6opuy, n1aTuTh
«Haiigun Tpy BoNWeOHbIX KJIH0Ya, YTO6ObI y3HaTb CEKPET».
In allen Sprachmodellen schldgt die Kl einen moglichen Verlauf der Geschichte fiir die jeweiligen Reizwdrter vor.

UBaH pewunn HaiTn k. Ho rge ux nckatb? OH 3Ha, 4To HY)XHO 6bITb CMENIbIM U YMHbBIM.

®Mistral hat in diesem Satz die imperfektive Aspektform yuran generiert, korrekt ist jedoch npoyntan. Dies zeigt einmal mehr, dass der Output von Kls immer
auch in sprachlicher Hinsicht gepriift werden muss, obwohl viele KI-generierte Texte grammatisch und stilistisch einwandfrei sind.

321 |33



34|

ChatGPT bietet dariiber hinaus sogar an, eine Liste mit Vokabelhilfen zu erstellen und fertigt ein Arbeitsblatt mit niitzlichen
Ausdriicken fir die Reizwortgeschichte an:

Sprachliche Hilfsmittel fiir Reizwortgeschichten

Anfang der Geschichte

+ OaHaxabl... — Eines Tages..
+ 970 66110 NEeTOM / 3UMON... — Es war im Sommer / Winter...
+ B oawH npekpacHblii feHb... — An einem schonen Tag...

+ MeHs 30BYT ... 1 370 Mosi uctopus. — Ich heille ... und das ist meine Geschichte.

Handlungsverlauf / Erzahlstruktur

+ CHavana.. - Zuerst...

+ [oToM... — Dann...

« Bapyr.. - Platzlich...

- Worpa.. - Und dann..

« [ocne aToro.. — Danach...

+ BatoBpems... - Wahrenddessen...

Uberraschung / Wendung

+ HeoxupaHHo... — Unerwartet...
« HukTOo He 3Han, yT1o.. — Niemand wusste, dass...
« Okasanocsb, 4yTo.. - £s stellte sich heraus, dass...

Gefiihle ausdriicken

- 4 6bin(a) paa(a).. - Ich war froh..

+ MHe 6bi10 cTpallHo. — Ich hatte Angst.

« dyameunca / yameunace... - Ich war (iberrascht...

+ MHe o4eHb noHpaBunock. — Es hat mir sehr gefallen.

Ende der Geschichte

+ B KoHLe KoHLoB... — Letztendlich...

- Bcé 3akoHunnoch xopotuo. - Alles ging gut aus.

+ CTex nop 4 Bceraa.. — Seitdem...

+ 970 6611 He3abbiBaeMblil ieHb. — Das war ein unvergesslicher Tag.

%/, Mosl NCTOpPMA NO KNIOYEBbIM C/IOBaM
(Meine Geschichte mit Reizwértern)
%2 Kniouesble cnoea (Reizworter):
1.
2.
3.

F=1 MonesHble BbipaxeHus (Niitzliche Redemittel):

1. Hayano: 3. YysecTBa:
+ OaHaxkabil... - A 6bin(a) paaa)..
+ 9TO 6bISI0 NETOM / 3UMOIN... * MHe 6b110 CTPALLHO.
* B oanH npekpacHbIn AeHb... « AyamBuncs / yamsunace...
2. YTto npousowno: 4. KoHewl;:
« CHavana... * B KOHUE KOHLOB...
+ [loToMm... + BCEé 3akoH4YMI0Ch XOPOLLO.
< Baopyr.. + 3T0 6blN HE3AObIBAEMbIN EHD.
+ MTorpa..

+ [locne aToro...

[2¥ Mos uctopus:

(Schreibe deine Geschichte hier. Nutze mindestens zwei Redemittel!)
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3.2 Bilder als kreative Schreibanlasse

Auch Bilder sind als kreative Schreibimpulse maglich. Hier sind ein paar Beispiele flir den Anfangsunterricht, die Bildbeschreibung

und kreatives Schreiben miteinander verbinden.

Familienmahlzeit

Die Lernenden konnen beschreiben, was die Familie isst, wie der Tisch gedeckt ist,

oder sich eine Geschichte ausdenken, die sich um das Familienessen dreht.

Steinbach, Mistra

Marktplatz
Die Lernenden konnen beschreiben, was auf dem Markt verkauft wird, wie die Leute
aussehen, oder eine Geschichte tber einen Besuch auf dem Markt schreiben.

Steinbach, Mistra

|, 28.04.2025

|, 25.04.2025

W

sweeh

Jugendlicher im Schnee
Die Lernenden konnen beschreiben, was der Jugendliche macht, wie das Wetter ist,
oder eine Geschichte uber die Winteraktivitaten des Jugendlichen schreiben.

Steinbach, Dall-e, 28.04.2025

Klassenzimmer:
Die Lernenden konnen beschreiben, was die Schiiler:innen im Klassenzimmer machen,
wie der Raum aussieht, oder eine Geschichte Uiber einen typischen Schultag schreiben.

Steinbach, Mistral, 25.04.2025
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Landschaft

Die Lernenden konnen die Landschaft beschreiben, sich vorstellen, wer in dem Haus
wohnt oder wo es sich befindet, oder eine Geschichte iiber das Leben auf dem Land
schreiben.

Steinbach, Mistral, 25.04.2025

Yro 3gech cnyynnoch?
Neben Alltagsszenen eignen sich oft auch kreative Anldsse wie bei folgendem Bild:

Steinbach, Dall-e, 25.04.2025

Fir fortgeschrittene Lernende konnen Bilder als Schreibanlass auch die
Auseinandersetzung mit einer Lektiire fordern, wie bei den folgenden Vorschlagen
flir Mactep v Maprapura. Bei derartig bekannten literarischen Werken ist fiir Lehrkrafte
die Erstellung eines solchen Bildimpulses sehr einfach: ,Gib mir einen bildlichen
Schreibimpuls zu Master i Margarita“ist als Prompt ausreichend.

Steinbach, Dall-e, 25.04.2025

Steinbach, Dall-e, 25.04.2025

Wahrend sich Texte durch verschiedene weitere Prompts gezielt verandern und anpassen lassen, erzeugen die meisten
bildgenerierenden Kls (Stand April 2025) eher vollstandig neue Bilder, anstatt gezielt kleinere Details bestehender Bilder zu
verandern. Man kann also im Beispiel der literarischen Bildimpulse bei Bild 1 nicht einfach das Gebaude, das an die Vcaakuescknii
co6op erinnert, mit Hilfe eines Prompts wegretuschieren.
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4. Die Kl als Schreibbuddy — Unterstiitzung beim Formulieren und Nachdenken

Die Einsatzmdglichkeiten von Kl als Schreibbuddy, als ,neponapTHép”, sind vielfaltig — und immer abhangig vom
Schreibziel, dem Sprachniveau der Lernenden und dem didaktischen Setting. Einige typische Nutzungsszenarien
aus dem Unterricht seien hier exemplarisch, nach den klassischen Phasen Planen, Formulieren, Uberarbeiten ge-

ordnet, vorgestellt.

Schreibphase

1. Planen:
Ideenfindung

2. Planen:
Strukturierung

3. Formulieren:
Wortschatz

4. Formulieren:
Grammatik &
Ausdruck

5. Uberarbeiten

Typische Hiirden

fur Lernende

Schwierigkeiten, ein Thema
zu wahlen oder eine Ge-
schichte zu beginnen.

Probleme bei der Gliederung
von Gedanken und Texten.

Schwierigkeiten beim Finden
des richtigen Wortes oder
Ausdrucks.

Unsicherheit bei gramma-
tikalischen Konstruktionen
oder Satzbau.

Schwierigkeiten bei der
Uberprifung des eigenen
Textes, z. B. auf Fehler oder
stilistische Schwachen.

Kl Unterstiitzung

Kl kann thematische

Ideen liefern oder spontane
Reizworter / Impulsfragen
generieren.

Kl hilft, eine klare Struktur zu
entwickeln und den Text zu
ordnen.

Kl bietet einfache Umschrei-
bungen, Synonyme oder
Ubersetzt Begriffe.

KI hilft, grammatikalische
Strukturen zu Uberprifen
und zu verbessern.

Kl schlagt Verbesserungen
vor, prift auf Rechtschrei-
bung, Grammatik und Stil.

Konkretes Beispiel
im Unterricht

Kl schlagt drei mogliche
Themen vor (z. B. ,Mein
Lieblingsfest®, ,Der verlorene
Hund", ,Der geheime Gar-
ten”).

Wie kdnnte ich meine
Geschichte gliedern?

,Was muss in einer Beschrei-
bung alles vorkommen?*

,Wie sagt man ,unheimlich’
auf Russisch?”

,Formuliere diesen Satz
hoflicher” oder

,Habe ich hier den richtigen
Aspektpartner gewahlt?”

,Korrigiere meinen Text auf
Fehler” oder ,Wie kann ich
die Ubergange in meinem
Text besser gestalten?”

4.1 Riickwiartssuchen und Worterklarungen

Bei einer Ruckwartssuche beschreibt man etwas, dessen Namen man nicht kennt, in Alltagssituationen, in denen einem ein Wort
fehlt. Online-Suchmaschinen oder KI-Systeme helfen dann beim Finden des gesuchten Begriffs.

Man kann die Riickwartssuche beim Schreiben nutzen, um nach unbekannten Waortern zu suchen, die man fir einen Text benotigt.,
z. B. ,Wie heilt dieses kleine Fenster oben im Eck eines mehrsprossigen Fensters, das man separat zum Liften 6ffnen kann ohne

das ganze Fenster zu 6ffnen?” - Gesucht ist: oprouka.

Auch eine Worterkldrung ist mit KI-Unterstiitzung mdglich, um (Teil-)Synonyme oder dhnliche Konzepte voneinander abzugrenzen:

Beispiel: goopTouka vs. ppamyra

¢opToyka ein kleines Fenster innerhalb des eigentlichen Fensters (oft in der  klassische sowjetische
Scheibe selbst), meist rechteckig oder quadratisch, in der Mitte Fenster, Wohnungen,
oder unten angebracht, zum kurzen Lften Schulen

¢pamyra das oberste Fenstersegment, tiber dem Hauptfenster angebracht, eher dltere Gebaude,

offentliche Raume,
Buros

oft schmal und horizontal, separat zu 6ffnen

Wahrend man bei der Suche nach einem unbekannten Wort auf eine beliebige Sprache fir die Suchanfrage zu-
rlckgreifen kann, um maoglichst prazise zu beschreiben, was man sucht, kann man die Riickwartssuche auch als
Schreibanlass nutzen. Dabei lasst man die Lernenden Prompts in der Zielsprache formulieren und probiert dann
aus, ob die KI mit der entsprechenden Beschreibung auf das gesuchte Objekt kommt.

Beispiele :

«3T0 MynbTOWAbM. TaM KPOKOAMA M ManeHbKoe XMBOTHoe. OHO ¢ 60/bLUMMM yiiamu. OHM C KDOKOAMTIOM
Apy3bs.» — Gesucht ist: Yebypatuka.

«OH 4Y€pHbI. OH ropsumid. MeroT ero.» — Gesucht ist: koge.

Vor allem im russischsprachigen Kontext ware beim letzten Beispiel auch die Antwort yas moglich, denn schliel3lich
wird in Russland viel Schwarztee getrunken. Wenn die Lernenden also sehen, dass die Kl nicht auf das richtige Wort
kommt, erkennen sie, dass sie zusatzliche Informationen hinzufligen missen — eine ideale Vorbereitungstibung
fur die Mediation. Dabei entwickeln die Lernenden ihre Fahigkeiten, mit Umschreibungen und Synonymen zu arbei-
ten, zu paraphrasieren, semantische Felder zu nutzen, sowie Kontext- und Situationswissen zu nutzen. Zusatzlich
trainieren sie Strategien der Sprachmittlung und Problemldsung in einem geschitzten Rahmen, der angstfreies
Ausprobieren ermdglicht — ohne den Druck, sich vor der gesamten Klasse profilieren zu missen.

Beim Perspektivenwechsel (ab Niveau B1) lasst die Lehrkraft von einer textgenerierenden Kl einen neutralen Text
ZuU einem bestimmten Ereignis (z. B. Geburtstagsfeier, Unfall, Spaziergang durch den Wald) erstellen. Nach der Lek-
ture des Textes sind die Lernenden aufgefordert, den originalen Kl-Text umzuschreiben und dabei die Sichtweisen
unterschiedlicher Personen auf dasselbe Ereignis einzunehmen. Die Lehrkraft kann entweder vorgeben, welche
Sichtweisen geschildert werden sollen, oder der Fantasie der Lernenden freien Lauf lassen. Moglich sind dabei
die Perspektiven ,realer” Personen (auf der Geburtstagsfeier: unterschiedliche Gaste wie der Lieblingsbruder oder
die ungeliebte Schwiegermutter, ein Clown als Showeinlage etc.; beim Unfall: Verursacher und Opfer, Zeugen oder
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auch ein Journalist) und fiktiver Charaktere (z. B. ein Vampir oder der Lieblingsschauspieler als Geburtstagsgast;
ein Engel als Unfallretter; Baba Jaga, die Spaziergdnger im Wald beobachtet, etc.). Die Ergebnisse kénnen z. B.
auf einem Padlet fur alle Lernenden einsehbar gemacht werden. Optional kann auch in der nachsten Stunde eine
Pramierung der Texte in unterschiedlichen Kategorien stattfinden, z. B. fir die detailreichste Schilderung, die krea-
tivste Perspektive, den Text mit den meisten Adjektiven etc. Durch die transformativen Schreibprozesse erleben die
Lernenden, wie unterschiedliche Perspektiven die Wahrnehmung eines Ereignisses beeinflussen kénnen.

Neben Perspektiven lassen sich mit KI-Unterstlitzung auch Genres verandern und Texte in unterschiedliche Genres
Uberflhren (vgl. Steinbach 2025a).

4.2 lterative Korrekturschleifen mit Kl: ein dynamischer Schreibprozess

Ein weiterer Vorteil der Kl als Schreibbuddy ist die Moglichkeit, kontinuierlich an Texten zu arbeiten und sie Uber so
genannte iterative Korrekturschleifen fortlaufend zu verbessern. Iterative Korrekturen ermaglichen es, grammati-
sche Fehler Schritt fir Schritt zu beheben, Satzstrukturen zu verbessern oder die Wortwahl zu verfeinern.

Daflr schreiben die Lernenden ihren Text zuerst selbsténdig, lassen sich von der Kl Rlickmeldungen geben, Gberar-
beiten den Text, holen sich Riickmeldung zur Uberarbeitung ein, akzeptieren oder verwerfen weitere Anderungsvor-
schlage, bis sie schliellich bei einer Textversion ankommen, mit der sie zufrieden sind.

4.3 Reflektierte Fehlerkorrektur mit KI: Grammatik verstehen, statt nur verbessern

Bei der reflektierten Fehlerkorrektur (nach Reiche 2024: 42) schreiben die Lernenden zunadchst selbststandig und
ohne digitale Hilfsmittel einen kurzen Text auf Russisch. Die Lehrkraft gibt das Thema sowie die gewiinschte Text-
lange (z. B. mittels Anzahl von Satzen) vor. Anschlieltend Ubertragen die Lernenden ihren Text in eine dreispaltige
Tabelle, wobei sie jeden Satz in eine eigene Zeile der ersten Spalte einfiigen.

Dann folgt der KI-Einsatz: Die Lernenden lassen ihren Text von einer generativen K| wie ChatGPT oder Mistral Giber-
arbeiten. Generative Kls kommen deshalb zum Einsatz, weil Tools wie Grammarly und DeepLWrite Russisch (noch)
nicht unterstlitzen und erste Tests mit LanguageTool Schwachen zeigten — z. B. wurde bei 5 661511 B MockBo/
wurde nur der Kasusfehler erkannt, nicht jedoch die falsche Verbform. Tools wie FelloFish (ehemals fiete.ai) kdnnen
von den Lernenden nicht selbstandig benutzt werden, weil vor der Korrektur ein Kriterienkatalog von der Lehrkraft
angelegt werden muss, auf den sich das Feedback bezieht. Generative Kls hingegen kénnen die Satze grammatisch
und stilistisch Uberarbeiten und von den Lernenden selbstandig benutzt werden. Die korrigierten Satze kommen in
die zweite Spalte der Tabelle. Nun beginnt der zentrale Arbeitsschritt: der Satzvergleich. Mithilfe einfacher visueller
Marker wie Farben oder Emojis markieren die Lernenden die Unterschiede zwischen ihrem urspringlichen und dem
von der Kl verbesserten Satz. Dabei geht es nicht um eine vollstandige grammatische Fachanalyse, sondern um ein
verstehendes Entdecken und das Benennen grundlegender sprachlicher Strukturen: Was wurde verandert — und
warum?

In einer dritten Spalte halten die Lernenden ihre Erkenntnisse fest — moglichst klar und mit Bezug zu sprachlichen
Begriffen, die sie bereits kennen, etwa so:

,lch habe 66171 falsch geschrieben, weil ich an \waren’ gedacht habe — aber 'waren' ist Plural, und ich brauche Sin-
gular, weil ich nur eine Person bin."

Ein Symbol- oder Farbsystem kann zusatzlich helfen, typische Fehler zu erkennen:

Symbol Bedeutung

falsche Verbform
falscher Aspektpartner
falscher Kasus

falsches Geschlecht

falscher Numerus
falsche Wortstellung

fehlendes Wort

Warum war das besser?
(in eigenen Worten)

Was ist anders?

Mein Satz Kl-Korrektur

(Farben / Symbole)

S 6biv B MockBo#. S 6b11 B MocKBe.

. 6bin = 6bI7 ,lch”ist nur eine Person = also 6b171.

@ \ockeoii > Mockse  Nach s bei einer Ortsangabe folgt
immer der Prépositiv (Lokativ). Die
Endung hangt von der Deklinati-
onsklasse ab. Beispiele: B MockBe
(Prapositiv von MockBa), B Cubupu
(Prapositiv von Cubups), B Kpbimy
(Prapositiv von Kpbim).

Mosi 6pat uatu B Movi 6paT naéT B
LKona. LLIKOSTY.

@05 > Mosi Bpar ist mannlich, deshalb mos.

.Mﬂm > uneT Er macht es jetzt, also ,geht” = ngér.

Abschliellend Uberlegen die Lernenden, welche Fehlerkategorie bei ihnen besonders haufig vorkam — und was
mogliche Ursachen sein konnten (z. B. Interferenzen, Unsicherheit bei Kasus, Transfer aus dem Deutschen etc)).
Optional erstellen sie sich zielgerichtete KI-Ubungen zu ihrem haufigsten Fehlertyp. Besonders hilfreich: Wenn die
Lernenden der Kl kurz erklaren, warum ihnen ein bestimmter Fehler unterlauft (z. B.,Ich verwechsle oft Akkusativ
und Prépositiv), kann die K| gezielt Ubungen mit kontrastiven Beispielen generieren.
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5. Kreative Schreibaufgaben

Beim Textvergleich (angelehnt an Flick 2023a) verfassen die Lernenden zundchst selbststandig einen Text zu einem
bestimmten Thema oder innerhalb einer vorgegebenen Textsorte — etwa einen Beschwerdebrief, einen Lebenslauf
oder eine kurze Meinungsaullerung. AnschlieRend lassen sie von der Kl einen Text zum selben Thema oder in der-
selben Textsorte generieren und stellen die Textprodukte gegentber. Auf diese Weise entsteht eine vergleichende
Perspektive, die nicht nur das Textverstandnis schult, sondern auch zur Reflexion Uber eigene Schreibstrategien
einladt.

Leitfragen wie Wie ist der Text aufgebaut? Wurden die Aufgabenstellungen erfiillt? oder Gibt es stilistische Unter-
schiede? helfen, die beiden Texte systematisch gegeniberzustellen. Besonders lehrreich wird es, wenn dabei auch
sprachliche Nuancen und inhaltliche Details in den Blick genommen werden.

Hendrik Haverkamp, ein Co-Griinder von FelloFish, schrieb dazu in einem LinkedIn-Post Uber ein Experiment mit
seinem Deutschkurs und die daraus resultierende These, dass vor allem sprachlich schwachere Lernende bei so
einem Vergleich massiv vom Vorbild der K| profitieren kdnnen:

,In einigen Quellen werden die Einfllisse von Kl auf Syntax, Wortwahl und Sprachstruktur eher negativ
bewertet. Kritisiert wird eine Vereinfachung oder Homogenisierung der Sprache — komplexe Satzstrukturen
und Bedeutungsnuancen konnten verloren gehen. Aber ist das wirklich so? Und musste es dann nicht
moglich sein, diese Merkmale eindeutig an Kl-generierten Texten nachzuweisen? (KI-Plagiatssoftware
scheitert regelmafig daran, maschinelle und menschliche Texte zuverldssig auseinanderzuhalten.) Was ist
also dran an der ,KI-Maschinensprache*?

Unser Ansatz:

Z Die Schiiler:innen schreiben zunéchst eigene Texte.

@ AnschlieRend lassen sie einen themengleichen Text von einer K| generieren.

0 Beide Texte werden anonymisiert anderen Kursmitgliedern zur Analyse vorgelegt.

Ziel: Konnen die Texte anhand sprachlicher Merkmale eindeutig einem menschlichen Schreiber oder einer
Kl zugeordnet werden?

Q Die spannende Erkenntnis: Die Schiiler:innen erkannten die KI-Texte meist sofort — aber nicht, weil

sie flacher oder simpler waren. Im Gegenteil: Die KI-Texte wirkten oft sprachlich den Schiiler:iinnen-Texten
Uberlegen. Komplexere Satzstrukturen, differenziertere Wortwahl — das widerspricht der gangigen Kritik an
einem sprachlichen Verfall durch K.

Unsere Hypothese: ,Sprachliche Anfanger:iinnen” (wie Schiileriinnen ab einem bestimmten Alter) kdnnten
sogar von den Kl-Beispieltexten profitieren. Die vermeintlich negativen Effekte — wie Anpassung an eine
standardisierte Sprache — konnten eher erfahrene Schreiber:innen betreffen, die sich unbewusst an den
KI-Stil angleichen.” (Haverkamp 2025)

Wenn Lernende eigene Texte und Kl-Texte vergleichen sollen, kann es sinnvoll sein, sie zuvor eigene Bewertungs-
kriterien erarbeiten zu lassen oder ihnen eine vorgegebene Liste an die Hand zu geben. Die folgende Checkliste
(angelehnt an Flick 2023a) hilft bei der strukturierten Bewertung:

Textvergleich: Mensch vs. Ki

N N

Klare Struktur
Hat der Text einen nachvollziehbaren Aufbau O
(Einleitung — Hauptteil — Schluss)?

Zielgruppenorientierung
Ist der Text auf die Zielgruppe zugeschnitten
(z. B. Tonfall, Hoflichkeitsformen)?

Verstandlichkeit
Ist der Text klar formuliert und leicht zu verstehen?

Inhaltliche Korrektheit
Sind die Aussagen sachlich richtig?

Prazision
Kommt der Text ohne unnotige Wiederholungen
oder Ausschweifungen aus?

Angemessener Umfang
Ist der Text weder zu lang noch zu knapp?

Lesbarkeit
Ist der Text gut gegliedert, z. B. durch Abséatze und
Ubergange?

Quellenangaben
Bezieht sich der Text auf verlassliche Informationen
(bei Sachtexten)?

Anschaulichkeit
Werden passende Beispiele zur Verdeutlichung verwendet?

Interessantheit
Spricht der Text die Leser:innen an und motiviert zum
Weiterlesen?

O O O O O O O O O O
O O O O O O O O O
O O O O O O O O O O
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lNMpoBepka TekcTa: yenosek u U

CpaBHY CBOIA TEKCT C TEKCTOM, HAMUCAHHbIM UCKYCCTBEHHBIM MHTENNeKTOM. OTMETb, Y4TO MOAYYMNOCH XOPOLLO, @ YTO MOXHO
YAYULNT.

“

CTpykTypa
VIMeeT 1 TEKCT NMOHATHYHO U YETKYHO CTPYKTYPY O
(BBEAEHME — OCHOBHAA YacTb — 3aK/HOYeHE)?

OpueHTaLus Ha LeneBylo rpynny
COOTBETCTBYET /1N TEKCT LIESIEBOV ayANTOPUM
(Hanpumep, No cTuUto, hopMam BEXNBOCTH)?

MoHATHOCTDL
ABNAETCA NN TEKCT ACHO COOPMYIMPOBAHHbLIM U NIEFKO
MOHATHbIM?

BepHocTb MHdopMaLum
BepHa N1 nHpopmaumns B TekcTe?

YeTKocTb TEKCTA

CofepXX1Tca Nn B TEKCTE TOSIbKO HEOHXOANMAS
NHpopMaLms, 63 IULLHUX MOBTOPOB M OTKOHEHWIA OT
TeMbI?

O O O O O
O O O O
O O O O O

AnuHa TekcTa
He aBN9eTCA NI TEKCT CANLIKOM AJIMHHBIM U CANLLKOM
KpaTKMm?

YurtaemocTb
XOpOoLUO /1 CTPYKTYPUPOBAH TEKCT, Harpumep, 3a CHET
ab3aLleB 1 nepexogos?

UcTouHuKHM
OnupaeTcs M TEKCT Ha JOCTOBEPHYHO MHMOPMAaLIMIO
(B cnyyae Hay4HbIX / eN0BbIX TEKCTOB)?

Mpumepbl
Mcnonb3yroTes Nn B TEKCTE NOAXOASLIME NPUMEPbI AA
HarnAagHoCcTm?

MUHTepecHOCTb TEeKCTa
3aTparmBaeT i TEKCT MHTEPECHI YMTaTENEN U
MOTUBUPYET K AasibHENLLEMY UTEHUID?

O O O O O
O O O O O
O O O O O

Bei ,BcesHaiika” (angelehnt an Flick 2023c) fiir Lernende ab Niveau A2 liegt der Fokus auf der Verbesserung von Texten. Zunéchst
erhalten die Lernenden ein Negativbeispiel fiir eine spezifische Textsorte, das als Diskussionsgrundlage dient. Im Plenum, in
Gruppen oder im Rahmen von Think-Pair-Share-Aktivitaten diskutieren sie, welche Passagen des Textes verbesserungswirdig
sind und wie diese optimiert werden kdnnen. Daraufhin formulieren die Lernenden geeignete Prompts, um den Text von einer
textgenerierenden Kl iiberarbeiten zu lassen. Im nachsten Schritt bewerten sie die von der Kl gelieferten Ergebnisse und priifen,
ob die Verbesserungen den Erwartungen entsprechen. Sollte das Ergebnis unzureichend sein, erfolgt ein zweiter Korrekturzyklus,
in dem die Lernenden ihre Prompts verfeinern und erneut mit der Kl arbeiten.

Ein weiterer kreativer Schreibanlass besteht darin, dass die Lernenden mit Hilfe von Prompts fiir bildgebende Kls selbst lllust-
rationen zu Lesetexten erstellen. Der Schreibanlass ist dabei klar in ein rezeptives und ein produktives Element gegliedert und
verbindet Textverstehen mit gezielter Sprachproduktion.

Ausgangspunkt ist ein literarischer oder erzahlender Lesetext. Nach der Lektiire analysieren die Lernenden gemeinsam, welche
Gegenstande, Figuren oder Handlungen fiir den Text zentral sind. Ziel ist es, drei pragnante Begriffe auszuwahlen, die das We-
sentliche des Textes erfassen. AnschlieRend iiberlegen die Lernenden, wie diese Begriffe bildlich arrangiert werden kdnnten, um
die Kernaussage, Pointe oder Stimmung des Textes visuell einzufangen: Wo spielt die Szene? Welche Atmosphare soll vermittelt
werden? In welchem Stil soll das Bild gestaltet sein - realistisch, cartoonhaft, impressionistisch?

Auf Grundlage dieser Uberlegungen verfassen die Lernenden einen Prompt auf Russisch, mit dem die Kl ein erstes Bild erstellt.
Die entstandene Illustration wird anschlieRend gemeinsam analysiert: Was ist bereits gut getroffen? Welche Details fehlen noch?
Wo miisste der Prompt praziser oder differenzierter formuliert werden?

Nach einer Uberarbeitung des Prompts wird ein zweites Bild erzeugt. Auf diese Weise erleben die Lernenden ganz konkret, wie
sich genaues Formulieren in der Zielsprache auf das Resultat auswirkt — und iben dabei gleichzeitig, visuelle Inhalte sprachlich
zu beschreiben, zu bewerten und gezielt zu steuern.

Madgliche Lesetexte fiir den Einsatz:

* Niveau A1: kurze Texte aus dem Lehrwerk, z. B. eine Alltagsszene
* Niveau A2: vereinfachte literarische Ausziige mit klarer Handlung
* Niveau B1: Kurzgeschichte mit einer iberraschenden Wendung

Ebenfalls mit Prompts wird gearbeitet, wenn die Lernenden iiben, moglichst detaillierte Beschreibungen zu geben. Dabei haben
die Lernenden ein Foto als Ausgangspunkt und ihre Aufgabe besteht darin, einen Prompt zu erstellen (ab Niveau AT+), mit dem
die KI eine moglichst ahnliche Foto-Grafik erstellen soll. Anschliefend reflektieren die Lernenden, wo Unterschiede zwischen
Foto und Kl-generiertem Bild zu erkennen sind, was die K| gut oder nicht so gut gemacht hat und wie der Prompt ggf. verbessert
werden kann (vgl. Reiche 2024 20). Je nachdem, wie viel Input die Lernenden dank ihrer Sprachkenntnisse geben konnen, fallt
das Bild mehr oder weniger detailliert aus.

Alternativ konnen die Lernenden auch vor ihrem inneren Auge ein Bild entstehen lassen und danach von der KI Bilder in unterschied-
licher Detailscharfe erstellen lassen und tiberlegen, welches Bild am ehesten dem Bild vor ihrem inneren Auge entspricht. Dabei
funktioniert der Prompt fast wie eine Umkehrung der klassischen Bildbeschreibung. So wird kein vorliegendes Bild beschrieben,
sondern es wird die Situation vor dem inneren Auge beschrieben und das Bild entsteht wahrenddessen. Einige bildgenerierende
Kls bieten beim Erstellen bis zu vier verschiedene Bildvarianten zu einem Prompt.
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Beschreibung 1: B KoMHaTe CTo/1. Tam Jiexat KHurv v TeTpagn. [JeBouka cuanT 3a CTOSIOM U MULLET. BOprI'/.'[EBO‘JKM.‘ KOMIIbHOTEP,
Jlamna v kapaxgatuy. KomHata HeboblLUas, CTEHbI CBET/IbIE. B KOMHATE OKHO, Ha ynnye feHsb.

Steinbach, Ideogram, 25.04.2025

Beschreibung 2: B komMHaTe — fepeBsiHHbIA CTON. Ha HEM HECKOJIbKO KHUT 1 OTKPbITas TeTpajb. [leBoyka cuanT 3a CTOIOM 1
nuLIeT B TeTpaau. Ha ctosie cTouT niamna, a PASOM fexat pasHOLUBETHbIE KapaHZally v PySKku. B yriy KOMHaTbI CTOUT MaseHbKui
KOMIbIOTEP, @ Ha MoJIKe — Basa C Betamu. KomHaTa CBeT/as. Ha oy NexuT KpacHbI KOBED, a Ha CTeHax BUCAT KapTuHbI C
JKUBOTHbIMW. B KOMHATe OKHO, Ha yNnLe [eHb.

Steinbach, Ideogram, 25.04.2025

Das Erstellen und Uberarbeiten von Zwischeniiberschriften (angelehnt an Flick 2023b) ist eine Aktivitat, die sich ab etwa Niveau
A2+ fiir den Russischunterricht eignet. Die Lernenden wahlen dafiir entweder einen bereits vorhandenen Lesetext aus (zum
Beispiel aus dem Lehrwerk oder einem ergdnzenden Lesematerial) oder arbeiten mit einem eigenen, im Unterricht erstellten Text.
Anschlielend fordern sie die KI dazu auf, passende Zwischeniiberschriften zu generieren, die das Textverstandnis erleichtern sollen.

Im nachsten Schritt geht es darum, die Qualitat dieser Vorschlage zu beurteilen. Dabei ziehen die Lernenden verschiedene Kriterien
flir gelungene Zwischeniiberschriften heran:

- Sind die Uberschriften gleichmaBig iiber den Text verteilt?

+ Geben sie Hinweise auf die jeweilige Handlung oder den Inhalt des Abschnitts?

« Enthalten sie eventuell Schliisselbegriffe, die im Folgenden aufgegriffen werden?
+ Lenken sie die Aufmerksamkeit auf besonders relevante Inhalte?

Sollten einzelne Uberschriften nicht tiberzeugen, analysieren die Lernenden, welche Informationen die KI zur Wahl dieser Uberschrift
geflihrt haben konnten — etwa ungenaue Prompts oder zweideutige Textpassagen. AnschlieBend tberarbeiten die Lernenden
entweder die urspriinglichen Prompts oder formulieren eigene, treffendere Zwischeniiberschriften, die besser zum Text passen.

Mein zukiinftiges Ich - eine Reflexion iiber Werte, Freundschaft und Engagement

Bei dieser klassischen Aufgabenstellung der kreativen Schreibdidaktik wird (angelehnt an Wossner 2023b fiir den Englischunterricht;
im Russischunterricht moglich ab Niveau B1) eine Erweiterung durch KI vorgenommen. In der klassischen Version genauso wie
in der Kl-basierten Erweiterung werden die Lernenden dazu angeregt, tber ihre Werte, sozialen Beziehungen und personlichen
Interessen nachzudenken. Zunachst soll jede:r Lernende fur sich folgende Fragen reflektieren:

+ Welche Werte sind mir wichtig?

- Welche Rolle spielen Freunde in meinem Leben?

+ Welche Hobbies habe ich?

- Womit wiirde ich mich gerne (tiefgehender) beschéftigen, hatte aber bisher nicht die Mdglichkeit dazu?

+ Mit welchen Herausforderungen werden Umwelt und Gesellschaft in 20 Jahren konfrontiert sein? Welche Position nehme ich
dazu ein?

Basierend auf diesen Uberlegungen schreiben die Lernenden einen Brief an ihr zukiinftiges Ich. In diesem Brief schildern sie ihre
aktuellen Erwartungen dazu, wie ihre Interessen, Hobbys, beruflichen Ziele, ihr Freundeskreis und gesellschaftliches Engagement
in 20 Jahren aussehen werden.

Zusatzlich konnen die Lernenden ihren Brief auf der Plattform https://www.futureme.org/ hinterlegen. Dort konnen sie festlegen,
dass der Brief zu einem gewiinschten Zeitpunkt in der Zukunft an sie gesendet wird. Dabei ist es wichtig, kein Konto anzulegen
und darauf zu achten, dass der Brief nicht 6ffentlich einsehbar ist. Auerdem sollten sie eine E-Mail-Adresse verwenden, die sie
auch in Zukunft nutzen werden, sodass der Brief sie auch erreichen kann.

Eine textgenerierende Kl kann diese Aufgabenform erganzen und erweitern. So konnen die Lernenden mit der Kl dialogisch
erkunden, wie sie die nachsten 20 Jahre gestalten wiirden: An welchen Gabelungen des Lebenswegs wiirden sie welche Richtung
einschlagen? Alternativ kann die Kl einen Antwortbrief im Namen des zukiinftigen Ichs schreiben, der die Entwicklung und die
Erflllung ihrer Erwartungen reflektiert.

Medienkompetenz und der Umgang mit Desinformation

Eine zentrale Kompetenz im Umgang mit Texten ist eine realistische Einschatzung ihrer Glaubwiirdigkeit. Sie kann mit dem
Glaubwiirdigkeitscheck (ab Niveau B2) trainiert werden - ein Verfahren, das sich an Kiihrt (2023) orientiert und sich besonders
fur fortgeschrittene Lerngruppen eignet. In einem ersten Schritt sammeln die Lernenden im Plenum oder mithilfe der Methode
Think-Pair-Share Kriterien, anhand derer sich die Vertrauenswirdigkeit eines Textes einschatzen lasst:

+ Welche Quellen werden genannt?
« Ist der Sprachstil neutral oder auffallig emotionalisiert?
+ Stimmen die dargestellten Fakten mit bekanntem Wissen iiberein?

In Kleingruppen wenden die Schiiler:innen ihre Kriterienliste anschliefend auf einen Kl-generierten Text zum Ukrainekrieg an.
Zusatzlich machen sie sich mit der Checkliste von glaubwuerdigkeitscheck.de vertraut — und vergleichen die Kriterien der beiden
Listen miteinander, um sie gegebenenfalls zu einer gemeinsamen, erweiterten Version zu verschmelzen.

Eine zusatzliche interkulturelle Dimension kommt in die Analyse, wenn die Lernenden im nachsten Schritt selbst Texte zum selben
Thema (z. B. Ukrainekrieg oder ein anderes politisch sensibles Thema) in weiteren Sprachen (z. B. Deutsch, Englisch oder diverse
Herkunftssprachen wie Serbisch oder Tschechisch) generieren lassen. Werden herkunftssprachliche Texte verwendet, ergeben
sich bei der Besprechung im Plenum authentische Mediationsanlasse.
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Das Unterrichtsvorhaben lasst sich klar in die Dimensionen des Unterrichtens mit KI nach Joschka Falck einordnen: Die Lernenden
lernen mit KI, indem sie Texte generieren lassen, lernen iiber Kl, indem sie Funktionsweise und Grenzen reflektieren, und
lernen trotz KI, indem sie eigene Urteils- und Sprachkompetenz aufbauen und bewusst Entscheidungen treffen. So wird K
nicht bloB als Werkzeug genutzt, sondern didaktisch produktiv in einen reflektierten, sprachsensiblen Unterricht eingebunden.

Lernende benotigen
Anwendungs- und
Strategiewissen dariiber, wie
sie KI-Tools aktiv einsetzen
kénnen, um die eigenen
Lernprozesse zu unterstitzen.

Reflexions- und Diskussions-
maoglichkeiten sowie
Antworten auf die Frage,

Lernende bendtigen Wissen
dariber, wie Kl funktioniert, wo
ihre Grenzen liegen und welche

gesellschaftlichen,
wirtschaftlichen, politischen und
ethischen Dimensionen zu
beachten sind.

Lernende konnen bei eigenen
Lernprozessen (passend zum
Lernstand) von adaptiven
Lern- und Tutorsystemen
durch Korrektur/Feedback
unterstitzt werden.

Lernenden sollten auch
weiterhin schulische
Bildungsprozesse ermaglicht
werden, die nicht von Daten-

warum sie lernen sollen, was
die Maschine besser kann,

verarbeitung und
Bildschirmen gepragt sind.

Joschka Falcks: Visualisierung der fiinf Dimensionen von Lernen und KI fiir den Unterricht:
https://joschafalck.de/wp-content/uploads/2023/07/2-1024x1024.png

Die Kopfstandmethode (oder Reverse Brainstorming) ist eine Technik, bei der ein Problem oder eine Fragestellung aus einer
umgekehrten Perspektive betrachtet wird. Anstatt direkt nach Losungen oder positiven Ansatzen zu suchen, iiberlegt man sich,
wie man das Problem verscharfen oder gar verschlimmern kénnte. Diese Methode hilft, neue Perspektiven und Losungsansétze
zu entdecken, die oft unerwartet und kreativ sind. Beim Propaganda-Kopfstand (fiir fortgeschrittene Lernende ab Niveau B
und Herkunftssprecher:innen) wenden die Lernenden diese Methode an, um die Mechanismen von Propaganda zu verstehen
und zu hinterfragen. Indem sie einen Text aus einer tendenzidsen Perspektive verfassen und diesen anschlieBend noch starker
verzerren, erkennen sie, wie Sprache manipuliert und eingesetzt werden kann, um eine bestimmte politische Agenda zu férdern.
Dafur erstellen die Lernenden mit Hilfe einer textgenerierenden Ki selbst einen tendenziosen Text Uiber den Krieg gegen die Ukraine.
Nachdem die Lernenden entschieden haben, welchen Aspekt (z. B. Ursachen des Kriegs, Kriegsverlauf, Auswirkungen auf die
ukrainische oder russische Wirtschaft etc.) ihr Text thematisieren soll und welche Perspektive (pro-westlich oder kremlfreundlich)
er abbilden soll, wahlen sie aus der Wortschatzliste in Tabelle 1 (auf S. 31 dieses Beitrags zu finden) relevante Worter aus und
fordern dann die Kl auf, einen Text mit fiinf Sdtzen zum Thema zu verfassen, der die ausgewahlten Worter enthélt. Das Ergebnis

lassen sie dann auf https://checknewsinl.click/ auf den Propagandagehalt hin iiberpriifen.” Danach schreiben die Lernenden den
Text noch starker propagandistisch um und tberpriifen das Ergebnis wiederum. Das Ganze kann als Challenge formuliert werden:
Wer erzielt das hochste Propagandarating? Alternativ konnen die Lernenden die Kl auch auffordern, einen politisch neutralen Text
zu einem Aspekt des Kriegs zu verfassen, und farben den Text dann mit Hilfe der Wortschatzliste selbst propagandistisch ein.

Vorurteile, Stereotypen und KI: eine kritische Auseinandersetzung

Im Sinne des Lernens Uber Kl ist es fiir die Lernenden wichtig, sich damit auseinanderzusetzen, inwiefern der Qutput von Kls
Stereotype und Vorurteile reproduziert, was ab Niveau B1+ sprachlich mdglich ist (angelehnt an Flick 2023d).

Zum Einstieg in das Thema wird den Lernenden ein pragnantes Bild oder eine provokante Aussage prasentiert, die ein gangiges
Stereotyp iber Russland verkorpert. Dieser Stimulus soll die Diskussion in der nachfolgenden Gruppenarbeit anregen. Dort
sammeln die Lernenden verschiedene Vorurteile und Stereotypen (iber Russland, iber die Rollen und Erwartungen an Jungen und
Madchen bzw. an Manner und Frauen in der russischen Gesellschaft. Ein anderer Fokus kénnen die Erfahrungen russischsprachiger
Migrant:innen, insbesondere von Russlanddeutschen in Deutschland, mit gesellschaftlichen Vorurteilen und Stereotypen sein.

Prompt 1: Zu Gast bei einer russischen Familie

Steinbach, Canva 28.04.2025

" Weil https://checknewsini.click/ bei seiner Bewertung nicht nur den typischen Wortschatz, sondern auch sprachstrukturelle Merkmale wie Nebensatz-Arten
etc. (die wiederum etwas Uiber die Argumentationsfiihrung verraten) einbezieht, ist es wichtig, dass die Lernenden in ihre Texte nicht nur typischen Wortschatz,
sondern auch die entsprechenden strukturellen Merkmale einbauen.
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Prompt 2:,Zu Gast bei einer amerikanischen Familie”

Steinbach, Canva 28.04.2025 ¢

Die Lehrkraft leitet anschliefend zur zentralen Fragestellung Uber: Inwiefern reproduzieren Kl-Tools diese Vorurteile und Stereotypen?
Die Lernenden formulieren daraufhin gezielte Prompts, um die Kl zu den gesammelten Vorurteilen und Stereotypen zu befragen.
Hierbei ist es wichtig, dass der Prompt neutral formuliert ist und nicht selbst das Vorurteil bzw. den Stereotyp beinhaltet, also
z. B. ,Was ist zum Alkoholkonsum in Russland bekannt?” und nicht ,Beschreibe den Alkoholismus in Russland.”

Maogliche Beispiele:

Was essen Russen / Deutsche?
Welche Berufe haben Manner und Frauen in Russland?
Welche Berufe liben russische Migrant:innen in Deutschland aus?
Welche Tiere leben in Russland?
« Wie wohnen die Menschen in Russland?

52|

® Fiir weitere Beispielbilder dieser Art (ebenfalls ,zu Gast bei..") vgl. Steinbach (2025 b).

Die Antworten der K| werden dann im Plenum gemeinsam analysiert und reflektiert. Diese Diskussion fordert ein kritisches
Verstandnis dafir, ob und wenn ja, wie KI moglicherweise dazu beitragt, bestehende Stereotype und Vorurteile zu verfestigen.
Erweiternd kann thematisiert werden, welche Auswirkungen die Verbreitung von Vorurteilen und Stereotypen durch Kl auf die
Gesellschaft haben kann. Wichtige Aspekte sind die mogliche Verstarkung sozialer Ungleichheiten, die Gefahrdung des gesell-
schaftlichen Zusammenhalts und die potenziellen negativen Konsequenzen bei Berufswahl und Bewerbung.

Auf Grundlage dieser Reflexion entwickeln die Lernenden Regeln fiir den verantwortungsvollen Umgang mit Technologien
im Allgemeinen und Kiinstlicher Intelligenz im Besonderen. Sie lernen, kritisch zu hinterfragen, welche Informationen sie
konsumieren und wie Stereotypen und Vorurteile in diesen Informationen ihre Wahrnehmung beeinflussen kénnen. Optional
konnen die Lernenden in einer weiteren Sitzung Wissen iiber russische Realien sammeln, die in der breiten Gesellschaft nicht
bekannt sind und keine Stereotypen darstellen, von den Lernenden aber als spezifisch fir Russland bzw. die russische Kultur
betrachtet werden. Die Lernenden fragen dann ab, welches Wissen die KI zu diesen spezifischen Aspekten der russischen
Kultur hat und vergleichen die Ergebnisse beziiglich Umfang und Qualitat mit dem Output der KI zu Stereotypen und Vorurteilen.

Kl und fiktionale Texte

Bei den Helden nach MaB (fiir Lernende ab Niveau A2+, angelehnt an Wossner 2023a) entwickeln und gestalten die Lernenden
ihre eigenen fiktiven Figuren. Zu Beginn wahlt jede:r Lernende drei personliche Lieblingscharaktere aus verschiedenen Medien
wie Blicher, Comics, (Zeichentrick-)Filme oder Computerspiele aus.

Danach erstellen sie fir jede Figur einen kurzen Steckbrief in Stichpunkten. Daflir konnen entweder die unten stehenden Vorlagen
genutzt werden, die bei jeder Figur ein anderes Merkmal in den Fokus nehmen, oder die Lehrkraft bzw. die Lernenden legen selbst
fest, welche Informationen zu den Figuren sie sammeln mochten.

Steckbrief 1

- Tatigkeit / Beruf / Funktion der Figur

+ Charaktermerkmale der Figur

- deswegen mag ich diese Figur besonders:

CnpaBka o nepcoHaxe N 1

« [leATenbHOCTb / Npodeccus / GyHKLMA NepcoHaXka
+ YepTbl XxapakTepa NepcoHaxa

+ [oYeMy MHe HpaBUTCS 9TOT MEPCOHAX:

Steckbrief 2

-+ Hobbies der Figur

- das krasseste Ereignis im Leben der Figur:
- deswegen mag ich diese Figur besonders:

CnpaBka o nepcoHae N¢ 2

+ X066 nepcoHaxa

- CaMoe KpyToe cobbITHE B XXM3HW MepCcoHaa:
+ [loyemMy MHe HPaBUTCS STOT MEePCOHaX:

Steckbrief 3

- Kleidungsstil der Figur

- aulergewohnliche Fahigkeit der Figur

- deswegen mag ich diese Figur besonders:

CnipaBka o nepcoHa)e N2 3

« CTunb ofexabl mepcoHa)a

* 0 Heobbl4Has CNOCOBHOCTL MepCoHaxa
+ 0 [loyeMy MHe HpaBUTCS 9TOT MEPCOHANX:
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AnschlieBend geben die Lernenden ihre Steckbriefe in eine textgenerierende Kl ein. Die Aufgabe der Kl ist es, aus den gesammelten

Informationen eine neue, fiktive Figur zu erschaffen, die alle Merkmale in sich vereint.

Beispiel fiir einen selbst ausgefiillten Fragebogen

CnpaBka o0 nepcoHaxe N2 1:

Maowmao (The Apothecary Diaries —
MaHra)

+ [JesatenbHocTb / npodeccus
/ dyHKLMA: anTeKkapb,
creumnanncT no aaam u
NeKapCTBEHHbIM TpaBam,
Cny»alllasi BO ABOPLIE.

* YepTbl XapaKTepa:
HabntogaTenbHas, yMHasi,
nparMatuyHas, caepxxaHHas, ¢
4yBCTBOM tOMOpPa.

* lMoyemy MHe HpaBUTCA 3TOT
nepcoHa): MaomMao nopaxaert
CBOEWM HE3aBNUCMMOCTbHIO U
YMEHWEM TPE3BO MbICIUTL B
CaMbIX CJTOXHbIX CUTYaLUAX.

CnpaBka 0 nepcoHaxe N2 2:

Mouundep (Lucifer -
TENeBU3NOHHbIV cepunan)

+ Xo066u: nrpa Ha hopTenmaHo,
noceLLeHne MOAHbIX
BeYepuHOK, hunocodekme
becebl 0 Npupoae Aobpa u
3na.

+ Camoe KpyToe cobbiTue B
YXU3HU NepcoHaXKa: OTKPbITHE
CO6CTBEHHOIO HOYHOrO K1y6a
B JToc-AH)Kenece n Havaso
COTPYAHWYECTBA C NOMMLNEN B
PO KOHCYNbTaHTa.

* lMoyemy MHe HpaBUTCSA 3TOT
nepcoHaxX: /lroLndep coyeTaeT
B cebe xap13My, OCTPOYyMME U
FNy60KYO BHYTPEHHIOK 60pboy,
YTO AeNaeT ero HeobbIYHbIM 1
3aNOMVHAaKOLLMMCS FEPOEM.

CnpaBka 0 nepcoHaxxe N2 3:

Mbep Be3yxoe (BoviHa 1 Mup — J1.
H. ToncTtoin)

* CTunb ogexxpabl: CKPDOMHbIN U
HECKOJbKO HEOPEXHbI CTWb,
TUMWYHBIN AN 06pa3oBaHHOro
OBOpAHMHA Havana XIX Beka.

* HeobblyHas cnoco6HOCTb:
CMOCOBHOCTb K Fy60KNM
®UIocodCKMM pasmblLLNEHNAM
N CTPEMIIEHNE MOHSATb CMbIC/T
YKUBHU.

* loyemy MHe HpaBuTCS 3TOT
nepcoHaxX: [bep — NCKPEHHUN
YeNOBEK, ULLIET UCTUHY U
60peTCcs 3a CBOE MECTO B
MUPE, HECMOTPS Ha CNaboCcTu K
BHYTPEHHME MPOTUBOPEYNS.

Beispiele fiir mit ChatGPT erstellte Bilder und sprechende Namen

Steinbach, Dall e, 28.04.2025

fAcHoBepfa ckpuctagd
(Jasnoveda Iskristaja)

» ficHoBepa (= ,die klar Se-
hende*) spielt auf ihre scharfe
Beobachtungsgabe und ihren
klugen, wissbegierigen Charakter
an (inspiriert von Maomao und
Pierre).

* UckpucTas (= ,funkelnd,
spriihend") deutet auf Charisma
und eine gewisse Leichtigkeit
(inspiriert von Lucifer).

AnekcaHap bnyxaaroLimi
(Aleksandr Bluzhdajushchij)

* AnekcaHpgp ist ein starker, univer-
seller Name [sic!], der Intelligenz
und Tapferkeit symbolisiert.

* bnyxpatowmii (= ,der Umherir-
rende”) beschreibt einen Charak-
ter, der immer auf der Suche nach
Antworten ist, der sowohl Zweifel
hat als auch ein tiefes inneres
Streben (inspiriert von Maomao

Ilrounma becnokonHas
(Ljuzima Bespokojnaja)

+ Jllouuma (= kreative Verschmel-
zung aus Lucifer + Maomao) gibt
dem Namen eine leicht mysti-
sche, aber positive Note.

+ becnokoiiHas (= ,die Unruhige®)
beschreibt eine Person, die
standig nach Antworten sucht,
immer in Bewegung ist und tief
uber das Leben nachdenkt.

Itouepunin Myapblit
(Lucerij Mudryj)

* Jlrouepun ist eine Variante von
Lucifer, die mit einer mystischen
und charismatischen Aura spielt.

« Mygpbiii (= ,der Weise") be-
schreibt einen nachdenklichen,
intelligenten Charakter, der tief
Uber die Welt nachdenkt (inspi-
riert von Pierre).

Nachdem die Kl eine neue Figur generiert hat, iiberlegen sich die Lernenden einen passenden sprechenden Namen fiir ihre neu
entstandene Figur (vgl. z. B. die sprechenden Nachnamen Ctapoaym, Bpanbmar oder XprokuH in Fonvizins Werken). Die Namens-
gebung ist nicht nur ein kreativer Prozess, sondern aktiviert auch Kenntnisse zur Worthildung und regt an, Uber die Bedeutung
von Namen und deren Einfluss auf die Charakterwahrnehmung nachzudenken. Um zusatzliche Inspiration zu erhalten, kdnnen
die Lernenden sich auch Namensvorschldge von einer KI machen lassen.

AnschlieBend erfolgt die visuelle Umsetzung der neuen Figur. Die Lernenden geben die Informationen dber ihre Figur in eine
bildgenerierende Kl ein und lassen ein Portrat oder ein Standhild erstellen.

und Pierre).

Steinbach, Dall' e 28'04.2025

Zum Abschluss erstellen die Lernenden ein Poster, auf dem sie ihre neue Figur vorstellen. Dabei kdnnen sie optional die Unterstiitzung
einer KI'in Anspruch nehmen, um das Design und den Inhalt ihres Posters zu optimieren. Alternativ konnen die Lernenden ihre Figur
auch in einem Referat vorstellen, falls auch das Training miindlicher Fertigkeiten in die Unterrichtseinheit integriert werden soll.

Als kreative Schreibaufgabe kann dann fiir die jeweiligen Charaktere eine Geschichte entwickelt werden.

Weitere Kl-basierte Aufgaben fiir den Russischunterricht, darunter auch solche zur Schreibforderung, kénnen in Dornicheva &
Sulimova (2025) nachgelesen werden. Urspriinglich fiir den universitaren Unterricht entwickelt, eignen sie sich besonders fiir
Herkunftssprecher:innen in hoheren Klassenstufen. Anregungen flr Schreibimpulse mit einem erweiterten Textbegriff finden
sich in Steinbach (2025h).
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6. Fazit

Unser Beitrag hat gezeigt, dass Kinstliche Intelligenz im Russischunterricht weit mehr ist als nur ein praktisches Werkzeug zur
Erstellung von Vorlagen oder Schreibanldssen. Sie bietet eine wertvolle Unterstiitzung fir Lehrkréfte in der Planung und
Differenzierung von Unterrichtseinheiten und kann Lernenden helfen, ihre Schreibfahigkeiten gezielt zu entwickeln. Insbesondere
fur heterogene Lerngruppen ermaglicht Kl, Texte und Aufgaben individuell anzupassen und Sprachbarrieren zu iiberwinden, indem
sie kreative Inputs liefert und den Lernenden neue Ausdrucksweisen er6ffnet.

Gleichzeitig bringt der Einsatz von Kl auch Herausforderungen mit sich. Es ist entscheidend, nicht nur mit der Technologie zu
arbeiten, sondern auch ein Bewusstsein daflr zu entwickeln, wie sie funktioniert und wo ihre Grenzen liegen - etwa im Hinblick
auf die Qualitat und Neutralitat der Inhalte, die sie generiert. Daher sollten Lehrkréfte nicht nur Kl im Unterricht einsetzen, sondern
ihre Schuler:innen auch befahigen, sie kritisch zu hinterfragen und sich der damit verbundenen Chancen und Risiken bewusst zu
werden (vgl. auch die Umfrageergebnisse der Vodafone Studie 2024 und der Shell Studie 2024 zu den Desideraten der Jugendlichen
hinsichtlich des Umgangs mit KI).

Die Entlastung von Lehrkréften, die kreative Bereicherung des Unterrichts und die Mdglichkeit zur Differenzierung sind zentrale
Griinde, warum Kl im Russischunterricht eine wertvolle Erganzung darstellen kann. Durch die richtige Integration und ein reflektiertes
Vorgehen kann Kl dazu beitragen, den Unterricht individueller und effektiver zu gestalten und gleichzeitig die Lernenden auf die
Herausforderungen der Zukunft vorzubereiten.
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