Schulische Bedingungen fiir den Erfolg in der Grund-
schule

7iel des Beltrags ist es, eiln Strukturmodell f#ir den Erfolg
in der Grundschule zu formulieren und zu Uberpriifen. Die
vorgestellten Uberlegungen und Dateh stammen aus einem grdfe-
ren Forschungsprojekt zu "Didaktisch-8Bkologischen Bedingungen
der Schulkindergartenzuweisung und Ruswirkungen des Schulkin-
dergartenbesuchs® (1). Rennzeichriend filr dieses Projekt =sind:

- ein sekundirstatistischer Riickgriff auf die amtliche Schul-
statistik des Landes Nordrhein-Westfalen aus den Schuljah-
ren 1976/77 bls 1981/82

- dag Absehen von individuellen Schillerbedingungen und die
Betonung didaktisch-8kologischer Faktoren der Schulsitua-
tion; darunter werden nicht-schillerbezogene Faktoren wie
z.B. Klassenfrequenzen, Unterrichtszelt, Versorgung einer
Schule mit Lehrern, GrBfe der Schule verstanden.

Untersuchungseinheiten sind nicht individuelle Schiiler, son-
dern Jahrginge von Schulanfingern, dle lingsschnittlich widh-
rend ihres vierjdhrigen Durchlaufens der . ’ .
Grundschule - d.h. {lber {hr Rufsteigen von der 01 bis zur 04
- verfolgt werden. Als Kriterien fiir den Erfolg in der Grund-
schule werden die Quoten von Sitzenbleibern (interne Selek-
tion) und von Sonderschulzuweisungen (externe Selektion) so-
wie fiir die 01 die Quote der Zurlickstellungen vom Schulbe-
such genommen {vgl. RoBbach; Mader; Tietze 1982).

1. DAS ALLGEMEINE LXNGSSCHNITTMODELL

Das Gesamtsystem der vierjihrigen Grundschule wird in zwedl
Abschnitte zerlegt:

- eine die ersten beiden Schuljahre umfassende "Eingangsphase"
- eine die Schuljahre 3 und 4 umfassende "Leistungsphase"
In jedem Abschnitt werden zwei Gruppen von Variablen erhoben:

a. Variablen, die dle Situation in den Klassen wihrend der
jeweiligen Phasen anzeigen, z.B.: Gr88e der Klasse, Un-
terrichtsversorgung

b. Variablen, die die Seléktion am Ende der "Eingangs-" bzw.

der "Leistungsphase" anzeigen: interne und externe Selek-
tion sowie die Zurlickstellungsquote vom Schulbesuch {Ba-

sis flir die Quoten ist jeweils der Schiilerbestand zu Be-
dginn einer Phase).

Daneben werden die Effekte eines Satzes von Uber die Zelt
stqbilen Hintergrundfaktoren betrachtet. Dazu gehdren z.B.:
Gr&B8e der Schule, Anteil auslindischer Schiller, sozicdemo-
graphische Charakterisierung des Schuleinzugsbereichs.

Die Hintergrundfaktoren wirken potentiell auf alle Variablen
der Gruppen a. und b.. Innerhalb der Variablen der Gruppe a.
werden zum Teil innerhalb jeder Phase kausale Beziehungen
angenommen. Zwischen verschiedenen Phasen werden keine kau-
sale Beziehungen bei unterschiedljchen Konstruklen angenom~

(1} Das Forschungsprojekt wird vom Minister fiir Wissenschaft und For-
gchung dea Landes Hordrhein-Westfalen gefdrdert.
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men, sondern nur jinnerhalb desselben Konstrukts (Simplex-
struktur der Blécke). Die Variablen der Gruppe b. (Kriterien)
werden potentiell auf alle anderen Variablen zuriickgefithrt.

2. ERGEBNISSE

Im folgenden werden nur einige Ergebnisse im Strukturmodell
perichtet {2}. Die Analyse erfolgt mit Hilfe des LVPLS-Pro-
gramms. In dem analysierten Modell lassen sich bei den Zurtlick-
stellungen vom Schulbesuch 35 %, bei der Sitzenbleiber- und
Sonderschulzuweisungsquote wdhrend der "Eingangsphase” 43 %
und 23 %, wihrend der "Leistungsphase" 29 % bzw. 22 % der je-
weiligen Varianz aufkldren. Es fHllt auf, daB das Modell die
Selektion in der "Eingangsphase” der Grundschule besser er-
kldrt als in der "Leistungsphase”.

Dies mag zum einen daran liegen, daB sich - wie zumeist in
Lingsschnittuntersuchungen zu beobachten ist - die Effekte
von Hintergrundfaktoren mit zunehmendem Zeitverlauf abschwa-
chen. 2Zum anderen scheint aber auch eine inhaltliche Inter-
pretation angezeigt in dem Sinne, daB schulische Bedingungen
{(d.h. schiilerunabhdngige Faktoren der Unterrichts- und Schul-
situation) in der "Eingangsphase"” eine gr&Bere Rolle spielen
als in der "Leistungsphase". Fiir eine solche Interpretation
spricht eine ndhere Inspektion der kausalen Abhdngigkeiten,
z.B. hat die Gro8e der Klasse in der "Eingangsphase"” einen
deutlichen Effekt auf das Sitzenbleiben (.18): je gr&fer die
Klasse, desto mehr Schiiler bleiben sitzen. Dieser Effekt
pflanzt sich sogar bis zum Ende der Grundschule fort (.10 am
Ende der "Leistungsphase"). Demgegeniiber scheint die Klassen-
gr&Be in der "Leistungsphase” keinen Effekt auf das Sitzen-
bleiben zu haben. Nach der sozialen Anpassung an das Schul-
system Grundschule in der "Eingangsphase" spielt somit im
welteren Verlauf der Grundschule die Klassengr&fie - in der in
diesen Jahren vorliegenden Spannbreite - keine Rolle.

3. SPEZIELLE ASPEKTE DES LANGSSCHNITTMODELLS

Das Modell weist in der vorliegenden Form verschiedene, me-
thodische Probleme auf und wird als Durchgangsstadium im Hin-
blick auf eine elaborierte Modellierung betrachtet: Die Be-~
ziehungen von identischen Konstrukten zwischen zwei verschie-
denen MeBzeitpunkten werden im Rahmen von Ldngsschnittmodel-
len unter dem Begriff der Stabilitdt abgehandelt. Bezogen auf
das vorliegende Modell dlirfen nur Strukturkoeffizienzen zwi-
schen den identischen Konstrukten (z.B. zwischen der Gr&Be
der Klasse in den beiden Phasen}) freigegeben werden, wdhrend
alle anderen Roeffizienten a priori auf Null gesetzt werden.
Modellschwdchen - hier als unerwiinschte Kovariation von St8y-
groBen - zeigen sich aber bei den Zusammenh&8ngen zwischen ver-
schiedenen Konstrukten der beiden Phasen (z.B. zwischen der
Anzahl der Lehrer in der "Eingangsphase" und der Gr&Be der
Klasse in der "Leistungsphase"). Diese Kovariation der Stdr-
grdfen ist im Sinne klarer Modelle unerwiinscht, sie 148t sich
aber gleichwohl durch die iiber die Zeit relativ stabile Schul-
(2) Im MeBmodell wird davon ausgegangen, daB die schulstatistischen Varia-
len das jeweilige Konstrukt weitestgehend fehlerfrei messen, so daB
die latenten Variablen identisch mit den beocbachteten sind. Latente
Variablen wurden da gebildet, wo identische Variablen aus den Schul-
jahren 01 und 02 bzw. 02 und 04 zu Konstrukten fir die “Eingangsphase"
bzw.fliir die "Leistungsphase” zusammgengefaBt wurden. Alle latenten
Variablen laden auf ihren Indikatoren mit 2.68 ausnahmslos hoch.
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situation erkliren. Ein solcher Effekt kann aber nicht direkt
in das Strukturmodell ausgenommen werden.

Ein - der Stabilitit #Zhnliches Problem zeigt sich bei der Be-
trachtung der Beziehungen zwischen den Selektionsfaktoren,
d.h. zwischen allen Faktoren, die Aspekte von Zurlickstellun-
gen vom Schulbesuch, Sitzenbleiben oder Sonderschulzuweisun-
gen erfassen. Eine Inspektion der Korrelationen weist darauf
hin, daB das Selektionsverhalten von Schulen iiber 4 Schuljah-
re und tiber verschiedene Selektionsarten relativ konstant

ist (alle Korrelationen positiv und zum Teil recht hoch).
Abweichend von den obigen Uberlegungen zur Stabilitdt (Struk-
turkoeffizienten nur zwischen identischen Konstrukten) haben
wir hier Strukturkoeffizienten zwischen allen Selektionsfak-
toren angencmmen. Zum Teil ergeben sich recht hohe Koeffi-
zienten {z.B. .40 zwischen der internen Selektion zu Ende der
"Eingangsphase” und den Anteil der Wiederholer zu Beginn der
"Leistungsphase”). Solche Bezishungen lassen sich aber zum
Teil nicht kausal interpretieren. Die interne Selektion in
der 01/02 kann gar nicht die Ursache fiir den Anteil der Wie-
derholer in der 03/04 sein, da sich diese Faktoren auf unter-
schiedliche Ausgangsjahre beziehen. Vielmehr zeigen die Struk-
turkoeffizienten zwischen allen Selektionsfaktoren eher nur
die StabillitAt des Selektionsverhaltens an einer Schule an,
d.h, sie kdnnen als Effekt eilnes nicht erhcbenen allgemeinen
Selektionsfaktors (Drittvariable) betrachtet werden.

Eine solche nicht erhobene Drittvariable k¥nnte das schlechte
Schiilerpotential an der Schule oder aber auch die Konstanz
des Selektionsverhaltens der Lehrer an der Schule sein. Auf-
grund der Existenz eines solchen nicht erhobenen allgemeinen
Selektionsfaktors scheint es sinnvoll, strukturelle Beziehun-
gen zwischen allen Faktoren, die Selektionsverhalten erfas-
sen, anzunehmen. Zur Zeit wird den Effekten dieses allgenei-
nen Selektionsfaktors flber eine Spezifikation eines second-
order-factors in einem LISREL~Modell (als KSI-Faktor) nach-
gegangen.

LITERATUR

RoBbach, H.G.; Mader, J.; Tietzes, W.: Didaktisch-Gkologlische Redingun-
gen der Schulkindergartenzuweisung und Auswirkungen des Schulkin-
dergartenbesuchs. In: Unterrichtswissenschaft 1982 (Nr. 3),

277 - 283



	Seite 1 
	Seite 2 
	Seite 3 



