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Zusammenfassung Schiiler:innen mit sonderpiadagogischen Forderbedarfen (SPF)
oder Teilleistungsschwichen (TLS) erreichen tendenziell niedrigere Bildungsab-
schliisse, was ihren Ubergang in weiterfiihrende Bildungs- und Berufswege er-
schwert. Bildungsaspirationen — als zentrale Pradiktoren von Bildungserfolg — wer-
den mafBgeblich durch schulische Leistungen und die familidre Herkunft beeinflusst.
Laut der Eingrenzungs- und Kompromisstheorie passen Jugendliche ihre Ziele an
wahrgenommene Hindernisse an, was besonders Schiiler:innen mit SPF oder TLS
betreffen konnte. Ein zieldifferentes Curriculum, wie es bei Schiiler:innen mit For-
derschwerpunkt Lernen (SPF-L) iiblich ist, konnte diese Anpassung noch verstirken.
Dieser Beitrag untersucht die Bildungsaspirationen von Schiiler:innen der siebten
Klassenstufe mit SPF (SPF-L und andere Forderschwerpunkte) und TLS anhand
von Daten aus der INSIDE-Studie (n=1109; 79 mit SPF, davon 53 % mit SPF-L;
144 mit TLS). Multinomiale logistische Regressionen zeigen, dass zieldifferent un-
terrichtete Schiiler:innen mit SPF-L hiufiger einen Hauptschulabschluss anstreben
als ihre Peers ohne SPF oder TLS sowie als jene mit SPF und zielgleicher Férderung.
Der Wunsch nach Abitur ist bei Schiiler:innen mit SPF-L oder mit TLS geringer
ausgeprigt, jedoch nach Kontrolle von Leistung und Herkunft nicht mehr signifi-
kant. Zusammenfassend weisen insbesondere Schiiler:innen mit SPF-L niedrigere
Bildungsaspirationen auf. Die Zuweisung eines SPF, insbesondere in Verbindung
mit zieldifferentem Unterricht, kann demnach trotz der eigentlichen Forderintenti-
on unbeabsichtigt zu Benachteiligungen und einer Verringerung der Bildungsziele
fiihren.
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Schliisselworter Bildungsaspirationen - Schulabschlusswiinsche -
Sonderpidagogische Forderbedarfe - Teilleistungsschwichen

Educational aspirations of students with special educational needs or
specific learning disabilities: An analysis of desired school leaving
qualifications in the context of academic performance and family
background

Abstract Students with special educational needs (SEN) or specific learning disabil-
ities (SLD) tend to achieve lower educational qualifications, which complicates their
transition into further education and career pathways. Educational aspirations—as
key predictors of educational success—are significantly influenced by academic per-
formance and family background. According to the Theory of Circumscription and
Compromise, adolescents adjust their goals in response to perceived barriers, which
may be particularly applicable to students with SEN or SLD. A curriculum, such
as for pupils with SEN in the area of learning (SEN-L), with differentiated learning
goals could reinforce this adjustment. This study examines the educational aspira-
tions of seventh-grade students with SEN (SEN-L and other SEN) and SLD using
data from the INSIDE-study (n=1109; 79 with SEN, 53% with SEN-L; 144 with
SLD). Multinomial logistic regressions show that students with SEN-L in modified
curricula are more likely to aspire to a lower secondary school diploma than peers
without SEN or SLD, as well as those with SEN in regular curricula. The aspiration
to obtain the highest secondary school qualification is lower among students with
SEN-L or those with SLD, but this difference is not significant after controlling for
academic performance and family background. In summary, students with SEN-L
in particular have lower educational aspirations. The allocation of SEN, especially
when combined with modified curriculum, can therefore unintentionally lead to dis-
advantages and a reduction in educational aspirations despite the actual intention of
support.

Keywords Educational Aspirations - Desired School Leaving Qualifications -
Special Educational Needs - Specific Learning Disabilities

1 Einleitung

Schiiler:innen mit besonderen Unterstiitzungsbedarfen, wie sonderpiddagogischen
Forderbedarfen (SPF) oder Teilleistungsschwichen (TLS), erlangen seltener hohe-
re Bildungsabschliisse. Teilweise verlassen sie die Schule ohne einen Hauptschul-
bzw. Realschulabschluss, was ihre Chancen auf einen erfolgreichen Ubergang von
der Sekundarstufe I in den Arbeitsmarkt erschwert (Blanck 2020; McKinley Yoder
und Cantrell 2019). Zudem sind sie oft soziookonomisch benachteiligt (K6lm et al.
2017; Shaw et al. 2016), stammen héufiger aus Familien mit Zuwanderungshin-
tergrund (Gabel et al. 2009; Kemper 2012) und zeigen vergleichsweise geringere
schulische Leistungen (Gebhardt 2015; Valtin et al. 2010) als Schiiler:innen ohne
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SPF bzw. TLS. Vor dem Hintergrund, dass Bildungserfolge wesentlich von Bildungs-
aspirationen abhingen (Marjoribanks 2005), die durch schulische Leistungen und
den familidren Hintergrund beeinflusst werden (Bittmann 2021; Sewell et al. 1969),
stellt sich die Frage, wie sich die Ziele dieser Schiiler:innen konkret darstellen.

Angelehnt an die Eingrenzungs- und Kompromisstheorie von Gottfredson (1981)
ist anzunehmen, dass Jugendliche ihre Bildungs- und Berufsaspirationen an wahrge-
nommene Hindernisse anpassen. Es ist davon auszugehen, dass diese Anpassungen
insbesondere bei Jugendlichen mit SPF oder TLS auftreten, die durch Etikettie-
rungen wie die Zuweisung eines Labels — etwa als forderbediirftig — mit Iden-
titdtsverletzungen konfrontiert werden (Blanck 2020; Knight 2021; Shifrer 2013).
Dariiber hinaus konnen individuell festgelegte Lernziele, die vom allgemeinen Lehr-
plan abweichen, einen Einfluss auf die Bildungsaspirationen haben. Dies betrifft
Schiiler:innen, die aufgrund ihres SPF zieldifferent unterrichtet werden und dadurch
verstdrkt Hindernisse in ihrer Bildungslaufbahn wahrnehmen.

Trotz ihrer besonderen Bedeutung fiir Bildungs- und Berufschancen gibt es fiir
Deutschland bislang keine Befunde zu den Bildungsaspirationen von Schiiler:innen
mit SPF oder TLS. Der vorliegende Beitrag adressiert diese Forschungsliicke, in-
dem die Bildungsaspirationen dieser Schiiler:innen untersucht werden. Innerhalb der
Gruppe von Schiiler:innen mit SPF wird zudem zwischen zieldifferent unterrichteten
Schiiler:innen mit dem Forderschwerpunkt Lernen (SPF-L) und zielgleich unterrich-
teten Schiiler:innen mit anderen Forderschwerpunkten differenziert. Dariiber hinaus
werden die angestrebten Schulabschlusswiinsche unter Beriicksichtigung der schu-
lischen Leistungen und des familidren Hintergrunds analysiert. Als Datengrundlage
dient die bundesweite INSIDE-Studie mit n= 1109 Schiiler:innen der 7. Jahrgangs-
stufe (79 mit SPF, davon 53 % mit SPF-L; 144 mit TLS).

Die Studie ergénzt bisherige Befunde zu den Bildungsaspirationen marginalisier-
ter Gruppen um die Situation von Schiiler:innen mit SPF und TLS. Daraus kénnen
Hinweise fiir die Entwicklung gezielter FordermaBBnahmen fiir diese Zielgruppe ab-
geleitet werden. Zudem bieten die Ergebnisse Ankniipfungspunkte fiir die Diskussi-
on iiber mogliche negative Auswirkungen von Etikettierungen im Bildungssystem.

2 Begrifflichkeiten und theoretische Rahmung
2.1 SPF und TLS

Einige Schiiler:innen bendtigen im schulischen Kontext besondere Unterstiitzung,
da sie nicht in gleicher Weise am Unterricht teilnehmen konnen, sei es wegen
Lernschwierigkeiten in Mathematik, Problemen beim Lesen oder der Rechtschrei-
bung, unzureichender Sprachkenntnisse oder anderen personlichen Ausgangslagen
und Verhaltensweisen, die gemeinsames Lernen erschweren. Nach Moglichkeit er-
halten sie eine entsprechende Forderung, die oft, aber nicht immer, diagnostisch
begriindet ist. Im vorliegenden Beitrag fokussieren wir zwei Formen der besonde-
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ren Unterstiitzungsbedarfe von Schiiler:innen: SPF und TLS!. Wihrend 7,5 % der
Schiiler:innen eine sonderpddagogische Forderung erhalten — davon 4,2 % an For-
derschulen und 3,3 % an allgemeinbildenden Schulen (Autorengruppe Bildungsbe-
richterstattung 2024) — haben laut einer Untersuchung von Fischbach et al. (2013)
13,3 % der Schiiler:innen eine TLS.

Kinder und Jugendliche weisen in Deutschland einen SPF? auf, wenn sie ,,in
ihren Bildungs-, Entwicklungs- und Lernmoglichkeiten so beeintrichtigt sind, dass
sie im Unterricht der allgemeinen Schule ohne sonderpddagogische Unterstiitzung
nicht hinreichend geftrdert werden konnen* (KMK 1994, S. 5). Die Kultusmi-
nisterkonferenz differenziert zwischen den Forderschwerpunkten Lernen, Sprache,
emotionale und soziale Entwicklung, geistige Entwicklung, korperliche und moto-
rische Entwicklung, Horen, Sehen und lang andauernde Erkrankungen. Auch eine
Zuordnung zu mehreren Férderschwerpunkten ist moglich. Die sonderpiddagogische
Forderung erfolgt in der Regel auf Grundlage eines amtlich festgestellten SPF. Al-
lerdings werden zunehmend auch Schiiler:innen unabhéngig von einem formalen
Diagnoseverfahren sonderpddagogisch gefordert (Gresch et al. 2017), wobei diese
Forderung im gemeinsamen Unterricht in den Schulen sehr unterschiedlich umge-
setzt wird (Gresch et al. 2021). In dem vorliegenden Beitrag umfasst der Begriff SPF
sowohl diejenigen Schiiler:innen mit einer amtlichen Diagnose als auch diejenigen,
die unabhéngig von einer Diagnose sonderpidagogisch gefordert werden.

Schiiler:innen mit SPF, die eine allgemeinbildende Schule besuchen, werden in
der Regel gemeinsam mit Schiiler:innen ohne SPF unterrichtet. Der Unterricht kann
dabei entweder zielgleich oder zieldifferent gestaltet sein. Im zielgleichen Unterricht
wird angestrebt, dass die Schiiler:innen Lernziele erreichen, die dem allgemeinen
Lehrplan entsprechen. Schiiler:innen mit Beeintriachtigungen konnen dabei gegebe-
nenfalls einen Nachteilsausgleich erhalten. Im zieldifferenten Unterricht hingegen
werden die Lernziele individuell festgelegt und es gibt einen entsprechend ange-
passten Lehrplan (KMK 2017). Dieser Unterricht ist in der Regel mit der formellen
Feststellung eines SPF im Bereich Lernen oder geistige Entwicklung verbunden und
verfolgt nicht das Ziel, einen bestimmten Abschlussstandard zu erreichen.

Neben Schiiler:innen mit SPF untersuchen wir im vorliegenden Beitrag auch
Schiiler:innen mit TLS. Eine TLS liegt nach Heimlich et al. (2016) vor,

,wenn sich trotz altersgeméifer psychischer und somatischer Entwicklung und
trotz unauffilliger Intelligenztestentwicklung (Normalitdtsannahme) in be-
grenzten Funktionsbereichen auffillige Defizite zeigen, die in erheblicher und

! Diese klare Trennung zwischen SPF und TLS ist insbesondere im deutschsprachigen Raum iiblich, wih-
rend in vielen Landern SPF und TLS gemeinsam unter den Begriff ,,Special Educational Needs* zusam-
mengefasst sind (Brussino 2020).

2 Die Bezeichnung ,,sonderpiidagogischer Forderbedarf* wurde im Mérz 2019 in Folge einer Empfehlung
der Kultusministerkonferenz durch die Bezeichnung ,,sonderpiddagogischer Unterstiitzungsbedarf™ abge-
16st. Konzeptionell bedeuten diese Begriffe das Gleiche. Da die Daten fiir die vorliegenden Analysen vor
2019 erhoben wurden, wird im vorliegenden Beitrag die Bezeichnung sonderpidagogischer Forderbedarf
(SPF) verwendet.
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in negativer Weise von der sonstigen Entwicklung abweichen (Diskrepanz-
annahme) und nicht durch offensichtliche Mingel in der Beschulung erklart
werden konnen* (Heimlich et al. 2016, S. 10).

Es wird insbesondere zwischen einer Rechenstdrung (Dyskalkulie) und einer
Lese-Rechtschreibstorung (LRS, Legasthenie) unterschieden, wobei beide Formen
auch als kombinierte Teilleistungsstérung auftreten konnen. Auch die Aufmerksam-
keitsdefizit- und Hyperaktivitdtsstorung (ADHS) wird zur TLS gezéhlt. Die Begriffe
Teilleistungsstorung und -schwiche werden teilweise synonym verwendet, wobei
Teilleistungsstorung eher fiir eine ausgeprigtere und Teilleistungsschwiche eher fiir
eine leichtere Minderleistung steht (Kiese-Himmel 1996).

2.2 Bildungsaspirationen von Schiiler:innen mit SPF und TLS

Bildungsaspirationen umfassen das Streben nach Bildung und das Erreichen eines
Bildungsabschlusses (Stocké 2013). Das Konzept der Bildungsaspiration wurde in
den 1950er-Jahren von Forschenden der Wisconsin-Schule in die Bildungssoziologie
eingefiihrt (Sewell et al. 1957) und gewann in den 1970er-Jahren zunehmend an Be-
deutung. Das Wisconsin-Modell postuliert, dass der Einfluss der sozialen Herkunft
auf den Bildungs- und Berufserfolg vor allem iiber Bezugsgruppen, wie Eltern und
Gleichaltrige, sowie durch Bildungs- und Berufsaspirationen vermittelt wird (Se-
well et al. 1969). Die Bildungsaspirationen von Kindern sind mafigeblich von den
Erwartungen ihrer Bezugspersonen, insbesondere der Eltern, geprégt, die wiederum
auf deren sozialer Position basieren. Da Kinder aus bildungsfernen Familien oft-
mals iiber weniger Unterstiitzung sowie eingeschrinkte Ressourcen verfiigen, fehlen
ihnen hiufig die Voraussetzungen, um fundierte und informierte Bildungsentschei-
dungen zu treffen (Bourdieu und Passeron 2000). Dies kann dazu fiihren, dass sie
seltener hohere Bildungsabschliisse anstreben. In der Folge werden bestehende so-
ziale Ungleichheiten nicht nur verfestigt, sondern auch iiber Generationen hinweg
reproduziert (Solga und Dombrowski 2009).

Ein komplementirer Erkldrungsansatz sieht Bildungsaspirationen und Entschei-
dungen iiber den weiteren Bildungsverlauf als Ergebnis rationaler Kalkulationen. In
diesem Kontext haben sich insbesondere Rational-Choice-Theorien etabliert (Breen
und Goldthorpe 1997; Erikson und Jonsson 1996). Demnach bewerten rational han-
delnde Akteur:innen potenzielle Bildungsergebnisse oder -ziele unter Beriicksich-
tigung ihrer Eintrittswahrscheinlichkeit und setzen sie in Relation zu den erwarte-
ten Kosten. Die Ziele konnen sowohl intrinsischer (wie z.B. Statuserhalt) als auch
extrinsischer Natur (wie z.B. hohes Einkommen) sein, wobei die Erfolgsaussicht
mafBgeblich durch die schulischen Leistungen beeinflusst wird (Stocké 2013).

Ubertragen auf die Bildungsaspirationen von Schiiler:innen mit SPF oder TLS
bietet die Eingrenzungs- und Kompromisstheorie von Gottfredson (1981) eine ver-
bindende Perspektive, auf die insbesondere im internationalen Kontext héufig ver-
wiesen wird (Casey et al. 2006; Gutman und Schoon 2018; Rojewski 1999; Rojewski
et al. 2012; Sinclair und Poteat 2020). Nach Gottfredson (1981) werden die Ziele
junger Menschen im Verlauf ihres Heranwachsens sowohl durch personliche Iden-
titdten als auch durch duere Realitdten geformt. Das Selbstkonzept, das Interessen,
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Werte, Begabungen und soziale Position umfasst, spielt dabei eine wesentliche Rol-
le. Ebenso beeinflussen wahrgenommene Hindernisse wie Kosten und Aufwand fiir
Bildung die Zielsetzung. Diese Faktoren fithren dazu, dass Jugendliche oft Kom-
promisse in ihren Bestrebungen eingehen miissen (Gottfredson 1996). Die Theorie
besagt, dass es Grenzen des tolerierbaren Aufwands gibt: Jugendliche verwerfen
Ziele, wenn der erforderliche Aufwand zu hoch erscheint oder das Risiko des Schei-
terns zu grof} ist. Die Grenze des tolerierbaren Aufwands hingt dabei maB3geblich
von den eigenen akademischen Fihigkeiten ab (Gutman und Schoon 2018). Obwohl
die Theorie urspriinglich auf berufliche Ziele ausgerichtet war, wird sie auch auf
Bildungsaspirationen angewendet, beispielsweise in der Forschung zu den Studien-
wiinschen von Schiiler:innen mit Behinderungen (Sinclair und Poteat 2020).

Der Theorie folgend konnten Jugendliche mit SPF oder TLS einem Selbstselek-
tionsprozess unterliegen, der zu geringeren Bildungs- und Berufsaspirationen fiihrt.
Eine Ursache dafiir sind potenzielle Identitdtsverletzungen durch negative Schuler-
fahrungen, etwa die Etikettierung als ,lernbehindert™ (Blanck 2020). Nach der Stig-
ma-Theorie von Goffman (1952) konnten soziale Zuschreibungen einen erheblichen
Einfluss auf die Aspirationen von Individuen haben. Wird einer Person — etwa im
Rahmen diagnostischer, schulischer oder gesellschaftlicher Prozesse — ein bestimm-
tes Label zugewiesen, besteht die Gefahr, dass sie diese Fremdzuschreibung in ihr
Selbstkonzept tibernimmt. Im sogenannten Cooling-Out-Prozess erfolgt eine schritt-
weise Anpassung der eigenen Identitit an die durch das Stigma vorgegebene soziale
Rolle (Goffman 1990). Dies kann zur Folge haben, dass urspriinglich ambitionier-
te Bildungsziele aufgegeben und durch weniger herausfordernde, an das jeweilige
Rollenbild angepasste Aspirationen ersetzt werden. Im Rahmen des Cooling-Out-
Prozesses internalisieren gelabelte Schiiler:innen schrittweise das von sogenannten
,~Abkiihlungsagenten® — wie etwa Lehrkréften oder Berufberater:innen — nahegeleg-
te Rollenbild, z.B. als ,,forderbediirftig” (Blanck 2020). Bereits Anfang der 1990er-
Jahre wurde auf dieses Problem hingewiesen: Einerseits ermoglicht das SPF-Label
den Zugang zu individueller Forderung, andererseits kann es mit dem Risiko ei-
ner Stigmatisierung einhergehen — ein Spannungsverhéltnis, das unter dem Begriff
,-Ressourcen-Etikettierungs-Dilemma‘ beschrieben wurde (Fiissel und Kretschmann
1993). Besonders relevant konnte dies fiir Schiiler:innen mit SPF sein, die zieldiffe-
rent unterrichtet werden, da sie im schulischen Alltag mit veridnderten Unterrichts-
interaktionen und BewertungsmaBstédben konfrontiert sind. Dies kann mit einer ver-
stirkten Wahrnehmung von Barrieren und potenzieller Stigmatisierung einhergehen,
was wiederum Einfluss auf ihre Bildungsaspirationen haben kann. Unabhéngig da-
von vermuten Sinclair und Poteat (2020), dass schwichere akademische Leistungen
zu geringeren Aspirationen bei Schiiler:innen mit Beeintridchtigungen fiihren. Aber
auch fiir Schiiler:innen mit SPF oder TLS, die gute akademische Leistungen erzielen,
konnten Barrieren bestehen. Ein méglicher Grund konnte eine geringe akademische
Selbstwirksamkeit sein, welche Zweifel an der Fihigkeit zur Erreichung hoherer
Ziele hervorruft.
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2.3 Forschungsstand

Bildungsaspirationen von Schiiler:innen mit SPF oder TLS sind im deutschen Kon-
text bislang kaum erforscht. Der Fokus liegt eher auf ihren Berufsaspirationen
(Blanck 2020). Bisherige Studien finden sich vorwiegend in der englischsprachigen
Literatur zu Jugendlichen mit ,,Special Educational Needs* oder ,,Learning Disabi-
lities*, wobei beide Konzepte oft sowohl Schiiler:innen mit SPF als auch mit TLS
umfassen (Brussino 2020). Auch hier richtet sich das Interesse hidufig stirker auf
die beruflichen Aspirationen (Casey et al. 2006; Rojewski et al. 2012; Shifrer 2013).
Die wenigen vorhanden — meist élteren — Studien zu Bildungsaspirationen zeigen,
dass Schiiler:innen mit ,,Learning Disabilities* vergleichsweise geringe Bildungszie-
le formulieren (Irvin et al. 2011; Rojewski 1996, 1999) und héufiger einen direkten
Berufseinstieg anstelle weiterfiihrender Bildungswege bevorzugen (Rojewski 1996).
Eine aktuellere Untersuchung von Gutman und Schoon (2018) zeigt zudem, dass
Schiiler:innen mit ,,Special Educational Needs* (SEN) im Vergleich zu ihren Peers
ohne SEN eher niedrigere und weniger gefestigte Karrierevorstellungen entwickeln.
Gleichzeitig deuten ihre Befunde darauf hin, dass Aspirationen bei dieser Gruppe
stiarkere Préadiktoren fiir spétere Bildungs- und Erwerbsverldufe darstellen als bei
Schiiler:innen ohne SEN, was die besondere Bedeutung von Aspirationen fiir diese
Gruppe hervorhebt.

Die Forschung deutet zudem auf Unterschiede in den Bildungsaspirationen inner-
halb der Gruppe von Schiiler:innen mit Beeintrichtigungen (,,young disabled peo-
ple®) hin. So zeigen Schiiler:innen mit korperlichen Beeintrachtigungen tendenziell
hohere Aspirationen als solche mit kognitiven Beeintrachtigungen (Burchardt 2004;
Wagner et al. 2007). AuBerdem gibt es Anhaltspunkte dafiir, dass auch der Zeitpunkt
des Auftretens der Beeintridchtigung eine Rolle spielen konnte: Schiiler:innen, bei
denen die Beeintrichtigung bereits in der frithen Kindheit auftrat, streben hohere
Ziele an als diejenigen, bei denen die Beeintrachtigung erst spéter eintrat (Burchardt
2004).

Weiter gibt es Hinweise auf einen Labeling-Effekt: So weisen Jugendliche mit
dem TLS-Label ,,Dyslexie* im Vergleich zu leistungsgleichen Peers ohne Label ge-
ringere Aspirationen auf, wihrend auch Eltern und Lehrkrifte niedrigere Erwartun-
gen an sie stellten (Knight 2021). Zu dhnlichen Ergebnissen kommt Shifrer (2013) in
einer Untersuchung zum Label ,,Learning Disabilities. Insbesondere die reduzierten
Erwartungen von Lehrkriften und deren Einfluss auf die Selbstwahrnehmung und
Zielvorstellungen gelabelter Schiiler:innen stellen ein zentrales Thema aktueller For-
schung dar (Sahli Lozano et al. 2022). Dariiber hinaus zeigen sich Zusammenhinge
zwischen den schulischen Leistungen und der Bildungsaspiration: Jugendliche mit
,,JLearning Disabilities*, die bessere schulische Leistungen erbrachten, wiesen hthere
Bildungsaspirationen auf (Park 2013) und erzielten hohere postsekundére Bildungs-
erfolge (Lee et al. 2015) als diejenigen Jugendliche mit schlechteren schulischen
Leistungen. Allerdings ist dieser leistungsbezogene Effekt bei Schiiler:innen mit
SEN offenbar weniger stark ausgeprégt ist als bei Jugendlichen ohne SEN (Sinclair
und Poteat 2020).

Der im Wisconsin-Modell postulierte elterliche Einfluss auf die Bildungsaspi-
rationen bestitigte sich schlieBlich auch fiir Schiiler:innen unterschiedlichen Un-
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terstiitzungsbedarfen: Auch fiir diese Jugendliche besteht ein positiver Zusammen-
hang zwischen dem Bildungsniveau der Eltern und den Aspirationen ihrer Kinder
(Burchardt 2004; Casey et al. 2006; Park 2013). Dieser Einfluss zeigt sich eben-
falls beim Bildungserfolg: Studierende mit ,Learning Disabilities* haben bessere
Chancen, ihr Studium erfolgreich abzuschlielen, wenn sie aus Familien mit hohe-
rem soziookonomischen Status stammen, als wenn sie aus Familien mit niedrigerem
Status kommen (Showers und Kinsman 2017).

3 Fragestellungen & Hypothesen

Erkenntnisse zu den Bildungsaspirationen von Schiiler:innen mit SPF oder TLS lie-
gen bislang nur im internationalen Kontext vor, wihrend gezielte Studien fiir den
deutschen Kontext fehlen. Die in dieser Arbeit vorgenommene differenzierte Be-
trachtung von SPF — unterteilt in zieldifferent unterrichtete Schiiler:innen mit dem
Forderschwerpunkt Lernen und zielgleich unterrichtet Schiiler:innen mit anderen
Forderschwerpunkten — sowie TLS liefert wertvolle Einblicke in die Bildungsaspi-
rationen dieser Gruppen. Unerforscht ist zudem, ob und inwiefern Unterschiede in
den Bildungsaspirationen auch nach der Beriicksichtigung schulischer Leistungen
und der sozialen Herkunft bestehen. Vor diesem Hintergrund untersucht der Beitrag,
welche Bildungsaspirationen Schiiler:innen mit SPF oder TLS hinsichtlich ihrer an-
gestrebten Schulabschliisse am Ende der Sekundarstufe I haben und welche Rolle
dabei schulische Leistungen und der familidire Hintergrund spielen.

Dabei nehmen wir an, dass Schiiler:innen mit SPF oder TLS im Vergleich zu
ihren Peers ohne solche Unterstiitzungsbedarfe tendenziell niedrigere Bildungsaspi-
rationen aufweisen (Gutman und Schoon 2018; Irvin et al. 2011; Rojewski 1996,
1999) und dass unterschiedliche Formen der Beeintrichtigung mit unterschiedli-
chen Bildungsaspirationen einhergehen (Burchardt 2004; Wagner et al. 2007). Auf
Grundlage der theoretischen Uberlegungen und des Forschungsstands ergeben sich
folgende Hypothesen und Forschungsfragen:

Hla Schiiler:innen mit SPF-L, die zieldifferent unterrichtet werden, haben gerin-
gere Bildungsaspirationen als Schiiler:innen ohne SPF oder TLS.

H1b Schiiler:innen mit SPF, die zielgleich unterrichtet werden, haben geringere
Bildungsaspirationen als Schiiler:innen ohne SPF oder TLS.

Hlc Schiiler:innen mit SPF, die zielgleich unterrichtet werden, haben hohere Bil-
dungsaspirationen als Schiiler:innen mit SPF-L, die zieldifferent unterrichtet werden.

H2 Schiiler:innen mit TLS haben geringere Bildungsaspirationen als Schiiler:innen
ohne SPF oder TLS.

Dariiber hinaus priifen wir in einer offenen Forschungsfrage, ob die Unterschiede
in den Bildungsaspirationen von Schiiler:innen mit SPF oder TLS im Vergleich
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zu Schiiler:innen ohne SPF oder TLS auch dann bestehen, wenn die schulischen
Leistungen und der familidre Hintergrund berticksichtigt werden.

4 Datengrundlage und Methoden
4.1 Stichprobe

Die Datengrundlage der vorliegenden Analyse bildet die vom Bundesministerium
fiir Bildung und Forschung geftrderte, langsschnittlich angelegte Studie ,,Inklusi-
on in und nach der Sekundarstufe I in Deutschland* (INSIDE) (Gresch et al. im
Druck; Schmitt et al. 2020). Die erste Erhebungswelle der INSIDE-Studie fand im
Schuljahr 2018/2019 bundesweit in der sechsten Jahrgangsstufe statt; ausgenom-
men waren Berlin und Brandenburg, da die Sekundarstufe dort erst nach der sechs-
ten Klassenstufe beginnt. Teilnahmeberechtigt waren alle Schiiler:innen mit vorlie-
gender elterlicher Einwilligung. Die Teilnahme war fiir Schulen und Schiiler:innen
freiwillig. Zusitzlich wurden im Rahmen der Studie auch Eltern, Lehrkrifte und
Schulleitungen befragt.

Die Analysestichprobe umfasst alle Schiiler:innen der siebten Jahrgangsstufe, fiir
die vollstdndige Angaben zum gewiinschten Schulabschluss, zum SPF oder TLS und
zu den Schulnoten in Mathematik und Deutsch vorlagen (n=1109; 79 Schiiler:innen
mit SPF [davon 53 % mit SPF-L] und 144 mit TLS). Die Stichprobe setzt sich aus
Schiiler:innen an Hauptschulen (10,28 %), Schulen mit mehreren Bildungsgingen
(38,41 %), Realschulen (14,88 %) und Gesamtschulen (36,43 %) zusammen. Schii-
ler:innen an Gymnasien wurden ausgeschlossen, da alle das gleiche Ziel (Abitur)
verfolgten. 48,87 % der Schiiler:innen waren weiblich.

4.2 Instrumente
4.2.1 Abhdngige Variable

Die Bildungsaspirationen der Schiiler:innen wurden in der siebten Jahrgangsstufe
erfasst, indem diese gefragt wurden, welchen Schulabschluss sie gerne machen wiir-
den. Fiir die Analysen wurden nur die Antwortkategorien ,,Hauptschulabschluss®,
,-Realschulabschluss/Mittlere Reife und ,,Abitur berticksichtigt, da die tibrigen Ka-
tegorien — ,,Abschluss einer Forderschule* und ,,Schule ohne Abschluss verlassen® —
aufgrund zu geringer Fallzahlen (jeweils unter 0,05 %) ausgeschlossen wurden. Lin-
derspezifische Abschlussbezeichnungen wurden vereinheitlicht.

4.2.2 Unabhdngige Variablen

Zur Identifikation von Schiiler:innen mit SPF wurden in der Analyse zwei Variablen
verwendet: (1) Schiiler:innen mit SPF-L, da diese zieldifferent unterrichtet werden.
Schiiler:innen mit dem Forderschwerpunkt geistige Entwicklung, die ebenfalls ziel-
different unterrichtet werden, sind in dem Analysesample nicht vertreten. Zudem
(2) zielgleich unterrichtete Schiiler:innen mit SPF, also Schiiler:innen mit einem
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Forderschwerpunkt in anderen Bereichen als Lernen oder geistige Entwicklung. Zu-
dem wurde erhoben, ob bei den Schiiler:innen eine 7LS vorlag. Die Zuordnung der
jeweiligen Forderschwerpunkte und der TLS wurde von der Schule vorgenommen.
Bei der Erfassung des SPF wurden sowohl Schiiler:innen mit offiziell diagnostizier-
ten SPF als auch solche mit sonderpddagogischer Férderung ohne formale Diagno-
se beriicksichtigt. Da das Vorliegen eines SPF mit strukturellen Anpassungen des
Lehrplans und des Unterrichts einhergehen kann, wurden Schiiler:innen, bei denen
sowohl ein SPF als auch eine TLS vorlag, der Kategorie des SPF zugeordnet.

Die schulische Leistung wurde anhand der Halbjahresnoten in den Fichern Ma-
thematik und Deutsch operationalisiert, ebenfalls erfasst iiber die Schule. Schulnoten
wurden als Indikator fiir schulische Leistungen gewihlt, da sie allen relevanten Be-
zugspersonen fiir Bildungsaspirationen im Sinne des Wisconsin-Modells bekannt
sein sollten. Im Gegensatz zu Kompetenzwerten, die fiir viele am Bildungsentschei-
dungsprozess Beteiligte eine weniger vertraute Grofle darstellen, bieten Schulnoten
in diesem Kontext somit einen verlédsslicheren Indikator fiir schulische Leistungen
(Wohlkinger und Ditton 2012).

Um den familidren Hintergrund der Schiiler:innen umfassend abzubilden, wurden
mehrere Indikatoren beriicksichtigt. Der elterliche Bildungshintergrund entstammt
einer Elternbefragung, die zu einem Zeitpunkt durchgefiihrt wurde, als ihre Kin-
der die sechste Jahrgangsstufe besuchten. Im Rahmen der Befragung wurde u.a.
der hochste Bildungsabschluss von beiden Elternteilen erhoben. Auf Basis dieser
Angaben, ergidnzt um Angaben der Kinder zu ihren Eltern, wurde eine dichoto-
me Variable gebildet, die angibt, ob mindestens ein Elternteil iiber Abitur verfiigt.
Zusitzlich wurde der hochste Berufsstatus der Eltern anhand des hochsten inter-
nationalen soziotkonomischen Index des beruflichen Status (HISEI) in die Analyse
einbezogen (Ganzeboom et al. 1992), ebenfalls erfasst iiber die Eltern. Zudem wurde
der Zuwanderungshintergrund berticksichtigt. Dieser basiert auf kombinierten Anga-
ben von Eltern und — sofern hier keine Angaben vorlagen — der Schiiler:innen, wobei
fiir die Schiiler:innen die Angaben aus der sechsten Jahrgangsstufe genutzt wurden.
Als Schiiler:innen mit Zuwanderungshintergrund gelten diejenigen, die selbst, ein
Elternteil oder beide Elternteile im Ausland geboren wurden.

4.2.3 Kontrollvariablen

Im Rahmen der Analysen wurde das Geschlecht der Schiiler:innen als Kontrollva-
riable einbezogen. Zudem wurde die Schulform als Kontrollvariable beriicksichtigt.
Beides wurde iiber die Schule erfasst.

4.3 Methodisches Vorgehen

Fiir die Analysen wurde die Statistiksoftware Stata (Version 17.0) verwendet. Feh-
lende Werte zum familidren Hintergrund der Schiiler:innen (aufgrund geringer Be-
teiligung der Eltern zwischen 15,96 % beim Bildungsabschluss bis 62,22 % beim
Berufsstatus) wurden imputiert (Royston 2004). Fiir die Analysen wurden multi-
nomiale logistische Regressionsmodelle gerechnet, wobei der Realschulabschluss
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Abb. 1 Deskriptive Ergebnisse; Schulabschlusswiinsche von Schiiler:innen mit und ohne SPF und TLS

als Baseoutcome definiert wurde. Die Mehrebenenstruktur innerhalb von Schulen
wurde durch die Verwendung robuster Standardfehler beriicksichtigt.

5 Ergebnisse
5.1 Deskriptiv

Zunichst werden die Bildungsaspirationen differenziert nach Gruppen entsprechend
ihres Unterstiitzungsbedarfs dargestellt (vgl. Abb. 1). Die deskriptiven Ergebnisse
deuten darauf hin, dass Schiiler:innen ohne SPF oder TLS hohere Bildungsaspirati-
onen aufweisen als ihre Mitschiiler:innen mit SPF oder TLS.

5.2 Multinomiale logistische Regressionen

Zur weiteren Analyse wurden drei Regressionsmodelle berechnet (vgl. Tab. 1). Mo-
dell 1 beriicksichtigt die Indikatoren fiir SPF und TLS, Modell 2 ergénzt die schuli-
sche Leistung, und Modell 3 erweitert die Analyse um den familidren Hintergrund.
Geschlecht (ménnlich) und Schulform (Hauptschule) wurden in allen Modellen als
Kontrollvariablen einbezogen. Der Realschulabschluss dient als Referenzkategorie.

Die Analysen zeigen, dass zieldifferent unterrichtete Schiiler:innen mit SPF-L im
Vergleich zu Schiiler:innen ohne SPF oder TLS durchgiingig eine signifikant hthere
Wahrscheinlichkeit aufweisen, einen Hauptschulabschluss statt eines Realschulab-
schlusses anzustreben (z. B. Modell 1: OR=10,18, p=0,00). Dieser Zusammenhang
bleibt auch nach Kontrolle weiterer Einflussfaktoren bestehen. Zudem streben sie
seltener das Abitur als den Realschulabschluss an (Modell 1: OR=0,30, p=0,02).
Nach Einbeziehung der sozialen Herkunft ist dieser Effekt jedoch nicht mehr sig-
nifikant, was auf den Einfluss familidrer Hintergrundfaktoren hinweist. Insgesamt
bestitigen die Befunde die Hypothese H1a, dass die Bildungsaspirationen zieldiffe-
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Tab.1 Multinomiale logistische Regressionen (Odds Ratios); Bildungsaspirationen von Schiiler:innen
mit SPF und TLS (n=1109)

Modell 1 Modell 2 Modell 3
Hauptschulabschluss
SPF (Ref: kein SPF)
SPF-L (zieldifferent) 10,18%* 9,04 8,79k
4,47) (4,19) (4,01)
Andere SPF (zielgleich) 2,77+ 2,47+ 2,27
(1,44) (1,31) (1,21)
TLS 1,07 1,00 0,91
(0,37) (0,36) (0,33)
Mathematiknote - 1,37+ 1,43%*
(0,22) (0,24)
Deutschnote - 1,25 1,29
(0,22) (0,22)
HISEI Eltern - - 1,00
(0,01)
Abitur Eltern - - 0,69
(0,28)
Zuwanderungshintergrund - - 0,62
(0,21)
Abitur
SPF (Ref: kein SPF)
SPF-L (zieldifferent) 0,30* 0,36%* 0,41
(0,16) (0,19) (0,22)
Andere SPF (zielgleich) 0,90 1,09 1,26
(0,31) 0.41) (0,49)
TLS 0,62%* 0,72 0,81
(0,13) (0,15) (0,18)
Mathematiknote - 0,74%* 0,72%%*
0,07) (0,07)
Deutschnote - 0,64°% % 0,63
(0,06) 0,07)
HISEI Eltern - - 1,01%*
(0,01)
Abitur Eltern - - 2,01 %%*
(0,35)
Zuwanderungshintergrund - - 2,63%**
(0,46)

Alle Modelle unter Kontrolle von Geschlecht & Schulform; Standardfehler in Klammern; Werte gerundet
+p<0,1; *p<0,05; **¥p<0,01; ***p< 0,001

rent unterrichteter Schiiler:innen mit SPF-L niedriger ausfallen als bei Schiiler:innen
ohne SPF oder TLS.

Betrachtet man dagegen zielgleich unterrichtete Schiiler:innen mit SPF im Ver-
gleich zu Schiiler:innen ohne SPF oder TLS, so zeigen die Odds Ratios zwar eben-
falls eine erhohte Wahrscheinlichkeit, einen Hauptschulabschluss statt eines Re-
alschulabschlusses anzustreben, allerdings sind diese Unterschiede nicht bzw. nur
marginal signifikant (Modell 1: OR=2,77, p=0,05). Nach Kontrolle weiterer Ein-
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flussfaktoren ist dieser Effekt nicht mehr signifikant. Nach Beriicksichtigung der
sozialen Herkunft zeigt sich fiir zielgleich unterrichtete Schiiler:innen mit SPF zu-
dem ein positiver, wenngleich ebenfalls nicht signifikanter Effekt, das Abitur (im
Vergleich zum Realschulabschluss) anzustreben (Modell 3: OR= 1,26, p=0,56). Da
diese Effekte nicht signifikant sind, kann die Hypothese H1b nicht bestétigt wer-
den. Es ist jedoch auf die geringe Fallzahl hinzuweisen, d.h. bei einer groBeren
Stichprobe konnten auch hier statistisch bedeutsame Effekte vorliegen.

Zur differenzierten Analyse der Bildungsaspirationen innerhalb der Gruppe von
Schiiler:innen mit SPF wurden die Modelle erneut berechnet, wobei zieldifferent
unterrichtete Schiiler:innen mit SPF-L als Referenzgruppe definiert wurden (vgl.
Tab. 2 im Anhang). Im Vergleich zu zieldifferent unterrichteten Schiiler:innen streben
zielgleich unterrichtete Schiiler:innen iiber alle Modelle hinweg signifikant seltener
einen Hauptschulabschluss als einen Realschulabschluss an. Zudem zeigt sich, dass
diese Gruppe eine hohere Wahrscheinlichkeit hat, das Abitur anzustreben, auch wenn
dieser Effekt unter Berticksichtigung der sozialen Herkunft nicht mehr signifikant
ist. Die Ergebnisse deuten darauf hin, dass zielgleich unterrichtete Schiiler:innen im
Vergleich zu zieldifferent unterrichteten Schiiler:innen mit SPF-L hohere Bildungs-
aspirationen aufweisen. Diese Befunde stiitzen die Hypothese Hlc.

Schiiler:innen mit TLS zeigen keine signifikanten Unterschiede in den Bildungs-
aspirationen im Vergleich zu Schiiler:innen ohne SPF oder TLS, was ihren Wunsch
nach einem Hauptschulabschluss anbelangt (Modell 3: OR=0,91, p=0,80). Beim
Vergleich des Abiturwunsches mit dem Wunsch nach einem Realschulabschluss
zeigt sich zwar im ersten Modell ein Unterschied: Schiiler:innen mit TLS haben
eine geringere Wahrscheinlichkeit, das Abitur anzustreben (Modell 1: OR=0,62,
p=0,02). Dieser Effekt ist jedoch im zweiten Modell nach Beriicksichtigung der
Schulnoten nicht mehr signifikant, was darauf hinweist, dass schulische Leistungen
mafgeblich fiir die Unterschiede in den Bildungsaspirationen verantwortlich sind.
Nach Kontrolle der schulischen Leistungen zeigen Schiiler:innen mit TLS keine ge-
ringeren Bildungsaspirationen als Schiiler:innen ohne SPF oder TLS. Somit kann
Hypothese H2 nicht bestitigt werden.

Zieldifferent unterrichtete Schiiler:innen mit SPF-L zeigen schlieflich eine robus-
te Priferenz fiir den Hauptschulabschluss, die konstant stiarker ausgeprigt ist als bei
Schiiler:innen ohne SPF oder TLS sowie bei zielgleich unterrichteten Schiiler:innen
mit SPF (vgl. Tab. 1 und Tab. 2 im Anhang). Alle weiteren Effekte sind nicht iiber
alle Modelle hinweg robust. Daher ldsst sich hinsichtlich der offenen Forschungsfra-
ge festhalten, dass die Unterschiede teilweise unabhidngig von schulischer Leistung
und familidrem Hintergrund bestehen. Die Abweichungen in den Bildungsaspirati-
onen fiir zielgleich unterrichtete Schiiler:innen mit SPF bediirfen weiterer Analysen
mit groBeren Fallzahlen.
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6 Diskussion
6.1 Zusammenfassung

Diese Untersuchung analysierte erstmals systematisch die Bildungsaspirationen von
Schiiler:innen mit SPF — differenziert nach zieldifferent unterrichteten Schiiler:innen
mit dem Forderschwerpunkt Lernen und zielgleich unterrichteten Schiiler:innen mit
anderen Forderschwerpunkten — sowie Schiiler:innen mit TLS im Hinblick auf ihre
angestrebten Schulabschliisse am Ende der Sekundarstufe I. Dariiber hinaus wurden
mogliche Einflussfaktoren wie schulische Leistungen und familidrer Hintergrund
detailliert beleuchtet.

Die Ergebnisse legen nahe, dass es in den Bildungsaspirationen der untersuchten
Gruppen Abweichungen gibt. Besonders innerhalb der Gruppe von Schiiler:innen
mit SPF wurden Unterschiede sichtbar: Zielgleich unterrichtete Schiiler:innen stre-
ben hohere Bildungsabschliisse an als zieldifferent unterrichtete. Wihrend ziel-
gleich unterrichtete Schiiler:innen zudem vergleichbare Abschlusswiinsche haben
wie Schiiler:innen ohne SPF oder TLS, zeigen sich fiir zieldifferent unterrichtete
Schiiler:innen mit SPF-L geringe Abschlusswiinsche. Schiiler:innen mit TLS un-
terscheiden sich nur geringfiigig und nach Kontrolle der Noten nicht signifikant in
ihren Bildungsaspirationen von Schiiler:innen ohne SPF oder TLS.

Wie bereits in fritheren Studien gezeigt wurde (z. B. Bittmann 2021; Sewell et al.
1969), stehen Bildungsaspirationen in einem engen Zusammenhang mit schulischer
Leistung und familidirem Hintergrund. Auch in der vorliegenden Analyse konnten
diese Einflussfaktoren des Wisconsin-Modells und der Rational-Choice-Theorie be-
stitigt werden. Allerdings bleiben selbst nach Beriicksichtigung von Leistung und
Herkunft Differenzen bestehen, insbesondere zwischen zieldifferent und zielgleich
unterrichteten Schiiler:innen mit SPF sowie im Vergleich zu Schiiler:innen ohne SPF.
Dies weist auf zusétzliche Einflussfaktoren hin, etwa auf soziale Zuschreibungen und
Prozesse der Selbstselektion.

Hier bieten theoretische Konzepte wie die Eingrenzungs- und Kompromisstheorie
(Gottfredson 1981, 1996) sowie die Stigma-Theorie (Goffman 1952, 1990) weiter-
fiihrende Erkldrungsansitze. Die deutlich niedrigeren Bildungsaspirationen zieldif-
ferent unterrichteter Schiiler:innen mit dem Forderschwerpunkt Lernen legen na-
he, dass die Kombination aus diagnostischer Etikettierung und differenzierten Be-
handlung im schulischen Alltag dazu beitragen kann, dass diese Schiiler:innen ein
Selbstbild entwickeln, in dem hohere Bildungsziele als unerreichbar oder mit un-
iiberwindbaren Hiirden verbunden erscheinen. Im Sinne des Cooling-Outs-Prozesses
lasst sich vermuten, dass sie ihr Anspruchsniveau nach unten anpassen — beeinflusst
durch schulische Erfahrungen und soziale Erwartungen. Solche Prozesse sozialer
Zuschreibung und Fremdpositionierung erweisen sich damit als zentrale Mecha-
nismen in der Reproduktion von Bildungsungleichheit und sollten in zukiinftigen
Untersuchungen weiter vertieft werden.

Insgesamt zeigen die Befunde, dass die Zuweisung eines SPF — insbesondere im
Bereich Lernen — einen zentralen Einfluss auf die Bildungsaspirationen von Schii-
ler:innen haben und somit langfristig Bildungs- und Berufschancen beeinflussen
kann. Die damit verbundene Zieldifferenzierung des Unterrichts scheint besonders
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problematisch, da sie mit erhohten Barrieren fiir ambitionierte Bildungsziele ein-
hergehen koénnte. Um unbeabsichtigte Benachteiligungen zu vermeiden, sollte die
Feststellung eines SPF mit besonderer Sorgfalt erfolgen. Der Einsatz zieldifferenten
Unterrichts sollte dabei eher zuriickhaltend erfolgen und vorzugsweise auf pidago-
gisch gut begriindete Fille beschrinkt werden.

6.2 Limitationen

Eine Einschrinkung der Untersuchung liegt in der geringen Fallzahl von Schii-
ler:innen mit SPE, die durch die Differenzierung in zielgleich und zieldifferent un-
terrichtete Schiiler:innen weiter reduziert wird. Grofere Stichproben wiirden es er-
moglichen, potenzielle Abweichungen in den Bildungsaspirationen von zielgleich
unterrichteten Schiiler:innen mit SPF klarer herauszuarbeiten. Zudem kdnnten auch
die Unschirfen bei der Diagnose eines SPF und einer TLS dazu beitragen, dass
die Effekte nicht statistisch signifikant sind. Weiterfiihrende Studien, etwa ein Ver-
gleich der Bildungsaspirationen von zielgleich und zieldifferent unterrichteten Schii-
ler:innen mit SPF an Forderschulen und Regelschulen, konnten Unterschiede zwi-
schen Schulformen und die Auswirkungen inklusiver Beschulung aufzeigen. Die
Einteilung der untersuchten SPF-Gruppen in zieldifferent und zielgleich ist auch
insofern diskussionswiirdig, weil sie zwei heterogene Gruppen umfasst, die sich
nicht nur in der Art der schulischen Forderung, sondern auch hinsichtlich der dia-
gnostischen Grundlagen und des potenziellen Stigmatisierungsrisikos unterscheiden
konnen. Allerdings konnen solche Differenzierungen helfen, bestehende Unterschie-
de sowie die zugrunde liegende Heterogenitit sichtbar zu machen — und damit einen
wichtigen Beitrag zur kritischen Auseinandersetzung mit der Bedeutung und Reich-
weite aktueller Etikettierungen wie der des SPF leisten. Ein weiterer Punkt betrifft
Noten als Leistungsindikator. Zieldifferent unterrichtete Schiiler:innen mit SPF wer-
den hiufig abweichend benotet, weshalb ihre Noten nicht immer ihr tatsdchliches
Leistungsniveau widerspiegeln. Vertiefende Analysen mit Kompetenzen statt Noten
(ohne Darstellung an dieser Stelle) bestétigten die Haupteffekte von SPF und TLS,
wenngleich die Effekte der Kompetenzwerte z.T. nicht signifikant ausfielen, etwa
beim Abiturwunsch.

6.3 Ausblick

Die Ergebnisse dieser Untersuchung bieten verschiedene Ankniipfungspunkte fiir
Theorie, Forschung und Praxis. Theoretisch unterstreichen sie die Relevanz kom-
binierter Ansidtze zur Erkldrung von Bildungsaspirationen: Neben herkunfts- und
leistungsbezogenen Faktoren zeigen sich auch Effekte sozialer Zuschreibungen und
institutioneller Praktiken, wie sie im Rahmen von Stigma- und Labeling-Theorien
diskutiert werden. Kiinftige theoretische Arbeiten sollten stédrker integrative Model-
le entwickeln, die diese unterschiedlichen Einflussdimensionen systematisch zusam-
menfiihren. Fiir die Forschung ergibt sich daraus die Notwendigkeit, die langfristigen
Wirkmechanismen diagnostischer Zuschreibungen sowie zieldifferenten Unterrichts
genauer zu untersuchen — etwa im Hinblick auf Uberginge in Ausbildung und Be-
ruf. In diesem Zusammenhang sollten auch potenzielle ,,Abkiihlungsagenten* aus
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dem schulischen und auferschulischen Bereich, wie z. B. Lehrkriifte oder Berufsbe-
ratungen, verstérkt in den Blick genommen werden, da sie im Cooling-Out-Prozess
mafgeblich an der Entwicklung von Bildungs- und Berufszielen beteiligt sein konn-
ten. Fiir die Praxis legen die Befunde nahe, die Zuweisung zum zieldifferenten
Unterricht besonders kritisch zu priifen. Dabei sollten padagogische Notwendigkeit,
langfristige Folgen sowie potenzielle Stigmatisierungsrisiken sorgfiltig abgewogen
werden. Gleichzeitig sind gezielte Férdermanahmen erforderlich, die vor allem die
Bildungsaspirationen zieldifferent unterrichteter Schiiler:innen stirken.
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7 Anhang

Tab. 2 Multinomiale logistische Regressionen (Odds Ratios); Bildungsaspirationen von zieldifferent un-

terrichteten Schiiler:innen mit SPF-L (n=1109)

Modell 1 Modell 2 Modell 3
Hauptschulabschluss
SPF (Ref.: SPF-L zieldifferent)
Kein SPF 0, 10%#* 0, 1 [ 0,1 1#%**
(0,04) (0,05) (0,05)
Andere SPF (zielgleich) 0,27* 0,27* 0,26*
(0,16) 0,17) (0,15)
TLS 1,07 1,00 0,91
0,37) (0,36) (0,33)
Mathematiknote - 1,37+ 1,42%
(0,22) 0,24)
Deutschnote - 1,25 1,29
(0,22) 0,22)
HISEI Eltern - - 1,00
(0,01)
Abitur Eltern - — 0,69
(0,28)
Zuwanderungshintergrund - - 0,62
(0,21)
Abitur
SPF (Ref.: SPF-L zieldifferent)
Kein SPF 331% 2,75% 2,42
(1,75) (1,41) (1,31)
Andere SPF (zielgleich) 2,98+ 2,98+ 3,05+
(1,86) (1,89) (1,99)
TLS 0,62* 0,72 0,81
(0,13) (0,15) (0,18)
Mathematiknote - 0,74%%* 0,72%%*
0,07) (0,07)
Deutschnote - 0,64%%* 0,63%:**
(0,06) (0,07)
HISEI Eltern - - 1,01*
(0,01)
Abitur Eltern - - 2,01 %%
(0,35)
Zuwanderungshintergrund - - 2,63%**
(0,46)

Alle Modelle unter Kontrolle von Geschlecht & Schulform; Standardfehler in Klammern; Werte gerundet
+p<0,1; *p<0,05; **p<0,01; ***p< 0,001
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