Zweitveroffentlichung

Lorenzen, Stefanie; Witten, Ulrike

Religionsunterricht im Rahmen des Doughnut-Modells : diskutiert am
Beispiel des Lehrkraftemangels

Datum der Zweitveroffentlichung: 05.01.2026
Verlagsversion (Version of Record), Beitrag in Sammelwerk
Persistenter Identifikator: urn:nbn:de:bvb:473-irb-1064875

Erstveroffentlichung

Lorenzen, Stefanie; Witten, Ulrike (2023): Religionsunterricht im Rahmen des
Doughnut-Modells : diskutiert am Beispiel des Lehrkraftemangels, in: Norbert Brieden, Hans
Mendl, Oliver Reis, u. a. (Hrsg.), Religionsunterricht und seine Rahmungen, 1. Auflage,
Babenhausen: LUSA, S. 20-35.

Rechtehinweis

Dieses Werk ist durch das Urheberrecht und/oder die Angabe einer Lizenz
geschutzt. Es steht Ihnen frei, dieses Werk auf jede Art und Weise zu nutzen,
die durch die fur Sie geltende Gesetzgebung zum Urheberrecht und/oder durch
die Lizenz erlaubt ist. FUr andere Verwendungszwecke mussen Sie die
Erlaubnis der Rechteinhaberinnen und Rechteinhaber einholen.

Fir dieses Dokument gilt eine Creative-Commons-Lizenz.

@ Die Lizenzinformationen sind online verfugbar:
M https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/legalcode



https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/legalcode

Stefanie Lorenzen * Ulrike Witten

Religionsunterricht im Rahmen des
Doughnut-Modells: diskutiert am Beispiel
des Lehrkraftemangels

Religionsunterricht ist durch Rahmenbedingungen gepragt, die auf unterschiedlichen Ebe-
nenliegenunddiein unterschiedlicher Weise steuerbarsind.Zieldes vorliegenden Beitrags
ist es, diese komplexen Zusammenhange mit Hilfe des aus dem Nachhaltigkeitsdiskurs
stammenden Doughnut-Modells zu modellieren — nicht zuletzt mit dem Ziel, damit
bestimmte Handlungsoptionen in ihrer Komplexitit wahrnehmen und letztlich auch
begriinden zu kénnen.! Um das Modell zu erproben, wird es am Beispiel der aktuellen

Herausforderungdes Lehrkraftemangels diskutiert und in seiner Aussagekraft abschlieRend
reflektiert.

1. Religionsunterricht im Rahmen komplexer Wechselwirkungen

Dass der Religionsunterricht durch Rahmen bestimmt ist, driickt sich unter anderem in der
Rede von den Rahmenbedingungen aus. Wihrend dies zum einen an die rechtlichen Rege-
lungen denken lasst, werden darunter auch gesellschaftliche, bildungspolitische, kirchliche
und politische Faktoren gefasst.2 Die ,Krisenwissenschaft* Religionspadagogik spiegelt
wider, dass diese Faktoren durchaus Anderungen unterliegen, die mehr oder weniger di-

Vgl. zu dieser Modellierung Lorenzen, Stefanie / Witten, Ulrike: Religionsunterricht angesichts des

Paradigmenwechsels. Ein Vorschlag zur Modellierung relevanter Einflussfaktoren im ,,Dough-
nut-Modell“. In: Evangelische Theologie 6 (2022), 450-461.

2 Vgl. Kothmann, Thomas: Art. Religionsunterricht, evangelisch (2015). In: WiReLex (Das wissen”

schaftlich~re|igionspédagogische Lexikon im Internet), [https://www.bibelwissenschaft.de/
stichwort/100109/ (Aufruf vom 09.06.2023)]
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rekt auf das Fach einwirken. Das Ringen um die Zukunftsfahigkeit des Religionsunterrichts?
kann als permanente Reflexion dieser Wandlungsprozesse verstanden werden.

Fragt man, wie ein zukinftiger religionsbezogener Unterricht aussehen sollte, gelangt
man allerdings in Zwickmuhlen: Winscht man sich beispielsweise einen Religionsunterricht
fiir alle, der positionell ausgerichtet sein soll, wird schnell deutlich, dass dies aufgrund der
rechtlichen Regelung nicht ohne Abmeldeoption geht. Damit aber wird es einen Religions-
unterricht fiir alle im Vollsinn des Wortes nicht geben kénnen. Ein religionskundlicher Reli-
gionsunterricht fiir alle wird innerhalb der deutschsprachigen Diskussion nicht nur bil-
dungstheoretisch angefragt, sondern steht — ebenfalls nicht unbegriindet — unter dem
Verdacht der Schlechterstellung des Fachs, wenn es rein staatlich organisiert wiirde.* Die
Beispiele zeigen: Ein Nachdenken liber die Weiterentwicklung des Religionsunterrichts ist
fast permanent von einem Komplexitat steigernden Ja, aber begleitet, was tendenziell un-
fahig macht, konzeptionell-programmatisch zu denken, weil standig ein Widerspruch auf-
klappt oder es eine zu bedenkende Ausnahme oder Sonderentwicklung gibt.

Ein Ausweg aus dieser Komplexitat scheint mit dem Stichwort der Kontextualitat
gegeben zu sein: Der Religionsunterricht sollte sich demnach an die kontextuellen Gege-
benheiten vor Ort anpassen kénnen und nicht (langer) als Einheitsmodell konzipiert sein.®
Das erfordert eine Flexibilisierung der Rahmenbedingungen, beispielsweise im Blick auf die
Frage nach einem gemeinsamen Unterricht von evangelischen und katholischen Schiiler/
inne/n im Zuge konfessioneller Kooperation. Andererseits birgt das Schlagwort der Kon-
textualitat die Gefahr, den Fokus der Betrachtung zu kleinrdumig anzulegen, dadurch das
groRe Ganze in seiner Komplexitat zu vernachlassigen und eine Ubergreifende konzeptuel-
le Steuerung und Entwicklung zu verhindern.

Es ginge also darum, fiir die Theoretisierung und Weiterentwicklung des Religionsun-
terrichts ein Modell zu konzipieren, das in der Lage ist, die kontextuellen Bedingungen vor
Ort zu erfassen, diese aber gleichzeitig mit tibergreifenden Einflussfaktoren und Rahmun-
gen in Beziehung zu setzen. Das wiederum benétigt hinreichende Allgemeinheit und Dyna-
mik einerseits, die Moglichkeit zur Konkretion andererseits.

3 Vgl. bspw. Tuna, Mehmet Hilmi / Juen, Maria (Hg.): Praxis fur die Zukunft. Erfahrunge.n, Bei§pie-
le und Modelle kooperativen Religionsunterrichts, Stuttgart 2021; Riegel, Ulrich: Wie Religion
in Zukunft unterrichten? Zum Konfessionsbezug des Religionsunterrichts von (uber-)morgen,
Stuttgart 2018; Domsgen, Michael / Schwillus, Harald (Hg.): Der Religionsu n’gerrlcht der Zukupft.
Modelle auf dem Priifstand mit Blick auf Sachsen-Anhalt, Berlin 2019; Lindner, I{qnstantm /
Schambeck, Mirjam / Simojoki, Henrik / Naurath, Elisabeth (Hg.): Zukunftsfahiger Religionsunter-
richt. Konfessionell — kooperativ — kontextuell, Freiburg i. Br. 2017.

4 Englert, Rudolf / Knauth, Thorsten: Es bleibt spannend! Bilanz und Ru'ckblick' auf dig Disku;—
sion. In: Kenngott, Eva-Maria / Englert, Rudolf / Knauth, Thor;ten (Hg.): anfessmnell - n'nterrell-
gios — religionskundlich. Unterrichtsmodelle in der Diskussion (= Praktische Theologie heute
136), Stuttgart 2015, 219-234, 231.

5 Vgl. Simojoki, Henrik: Konigsweg oder Sargnagel? Chancen und Grenzen der regionalen
Kontextualisierung des Religionsunterrichts. In: Lindner/Schambeck / Simojoki / Naurath (Hg.)
2017 [Anm. 3], 101-121. Vgl. auch das Positionspapier Konfesgonell, kooperativ, kontextuell -
Weichenstellungen fur einen zukunftsfahigen Religionsunterricht, (ebd., 445-448).
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2. Komplexitat angemessen modellieren mit Hilfe des Doughnut-Modells
2.1 Das Doughnut-Modell im Rahmen des Nachhaltigkeitsdiskurses

Das Bediirfnis, angesichts zunehmender Komplexitat auch im Kleinen die groRen Linien
nicht aus den Augen zu verlieren, teilt sich das kleine Thema des Religionsunterrichts
mit dem grofien Schliisselproblem der okologisch-sozialen Krise und dem damit
korrespondierenden Losungsansatz der Nachhaltigkeit. Mit Kate Raworths Doughnut
ist hier seit Langerem ein Modell etabliert, das in der Lage ist, die Auswirkungen

unterschiedlicher Arten von Grenziiberschreitungen auf den menschlichen Lebensraum
abzubilden.®

climate
change

Abb. 1: Das 6konomische Doughnut-Modell (201 7

quvorth, Kate: Die Donut-Okonomie. Endlich ein Wirtschaftsmodell, das den Planeten nicht zer-
stort, Miinchen 2021.

Environmental doughnut infographic. In: [Online: https://en.wikipedia.org/wiki/DOUEh'

nut _%28economic_model%29#/media/FiIe:Doughnut (economic_model).jpg (Aufruf vom
28.06.2022))]. - =
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Zwei Kreise begrenzen den ,safe and just space for humanity®, in dem ein gutes Leben
fur alle moglich sein soll. Der dulRere Kreis bildet die planetaren Grenzen ab: Dies sind
neun untereinander zusammenhangende kritische Prozesse im Erdsystem (,,critical Earth-
system processes”), fiir die jeweils Kipppunkte (tipping points) formuliert wurden, deren
Uberschreiten systemische Auswirkungen hat, die zu irreversiblen und/oder abrupten
De-Stabilisierungen der Erd-Balance beitragen.® Der innere Kreis bildet zwdlf soziale, vor
allem menschenrechtlich begriindete Untergrenzen ab, die Menschen brauchen, um gut,
produktiv und , bestarkt” (,empowered*) leben zu kdnnen.?

Raworth will mithilfe des Modells einerseits zeigen, welche der fiir die Grenzsegmente
festgelegten Kipppunkte bereits tberschritten sind;*® zum anderen geht es ihr darum, die
Beziehungen zwischen den duBeren und inneren Segmenten der Grenzkreise darzustellen.
So kénnen politische MaRnahmen, die eigentlich dem Klima zugutekommen sollen, nega-
tive soziale Auswirkungen haben und mehr Menschen unter die soziale Belastungsgrenze
kommen lassen. Umgekehrt kann das Ziel der Uberwindung von Armut und Hunger dafir
sorgen, dass Druck aufdie planetaren Grenzen ausgeiibt wird.?* Nicht zuletzt soll der Dough-
nut aber das Ziel politischen Handelns veranschaulichen: méglichst vielen Menschen ein
Leben innerhalb des Doughnuts zu erméglichen, indem politische MaRnahmen vorange-
trieben werden, die dafiir sorgen, dass soziale Standards umgesetzt werden kénnen, ohne
dabei 6kologische Belastungen zu verursachen.”?

Dem Doughnut-Modell gelingt es also, verschiedenste Aspekte miteinander in Bezie-
hung zu setzen, Abhangigkeiten und Verbindungen in ihrer Komplexitat aufzuzeigen und
dabei konstruktiv ein Ziel zu modellieren: ein gutes Leben fiir alle. Neben der damit verbun-
denen Anschaulichkeit liegt eine Stirke des Modells auch in der Verschrankung von De-
skription und normativer Zielvorstellung, also der Analyse planetarer und sozialer Prozesse
einerseits, ihrer Interpretation fiir die Frage nach dem guten Leben andererseits. Unter der
Voraussetzung, dass diese Verschrankungen bewusst sind und transparent gemacht wer-
den, eignet es sich auch, auf andere komplexe Phanomene — wie z. B. den Religionsunter-
richt in seinem vielfaltigen Bedingungsgefiige — ubertragen zu werden.

8  Raworth, Kate: A Safe and Just Space for Humanity. Can We Live Within the Dou.ghn_ut? In: Ox-
fam Discussion Papers 2012, 12; [Online: https://www-cdn.oxfam.org/sts—pubhc/ﬁle_attach—
rnentS/dp-a—safe—and—just—space-for—humanity—12'30212-en_5.pdf (Aufruf vom 05.01.2023)].

9 Ebd.,9.

10 Ebd., 10-14.
11 Ebd., 15-18.
12 Ebd,, 19f.
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2.2 Ubertragung des Doughnut-Modells fiir den Religionsunterricht: Konstruktion eines
,safe and just space for religious education® im Wechselspiel ,, duBerer” und
Jinnerer“ Faktoren

Systemqualitit Konzeptqualitat

o”en”uﬂrei‘ ﬁ\&
Abb. 2: Religionsunterricht im Doughnut-Modell

Der Kreisring des Doughnuts beschreibt als normative Bestimmung eine sehr allgemeine
Zieldimension des Religionsunterrichts. Diese Zieldimension ist eng an das ursprungliche
6konomische Modell angelehnt und bestimmt den Religionsunterricht als safe and just
space for religious education. Religionsunterricht wird auf diese Weise mit dem Raum-Be-
griff in Verbindung gebracht. Raum entsteht durch Begrenzungen — in diesem Fall durch
die rahmenden Bedingungs- und Einflussfaktoren des Religionsunterrichts. Innerhalb die-
ses Rahmens soll guter Religionsunterricht ermoglicht werden. Welche Gestalt dieser gute
Religionsunterricht annimmt, ist je nach Kontext und Situation unterschiedlich. Im Kontext
religios-weltanschaulicher Pluralitat und sozialer Heterogenitat, die ein allgemeines g€
sellschaftliches Merkmal in den Landern Europas darstellen, spielen die Eigenschaften safe
und just eine Schlusselrolle. Rekurrierend auf Empfehlungen des Europaischen Rates von
2008, in dem religiose und nicht-religiose Uberzeugungen als Teil interkultureller Bildung
genannt werden, die wiederum die Menschenrechte, ,democratic citizenship” und burger
liche Partizipation starken soll, hat der britische Erziehungswissenschaftler Robert Jackson
das Schlagwort ,safe space” entfaltet.)* Es steht fiir eine angstfreie Atmosphare, in der

13 Vgl. Jackson, ROber}‘: Signposts — Policy and practice for teaching about religions and non-rel
gious world-views in intercultural education, StraRburg 2014, 47-57, 120.
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Schiiler/innen zum AuRern personlicher Uberzeugungen ermutigt werden. Diese Art von
Atmosphare kann nur entstehen, wenn klar ist, dass jedes Individuum mit seiner Meinung
gleich gewdirdigt wird (,equal dignity of every individual“). Gerechtigkeit wiederum ist in
der neueren religionspadagogischen Diskussion ein Schlagwort, das insbesondere fiir sozia-
le Mechanismen der Ausgrenzung sensibilisieren will.** In diesem Ansinnen trifft es sich mit
dem inneren Kreis des originalen Doughnut-Modells. Mit den Stichworten safe und just sind
die normativen Leitplanken fir guten Religionsunterricht an dieser Stelle noch recht weit
gesteckt. Vermutlich musste die Reduktion auf safe und just auch noch intensiver diskutiert
bzw. um andere Begriffe erweitert werden: Geht man beispielsweise von der im deutschen
Kontext ublichen Fokussierung auf ,Bildung” und ,Subjektorientierung” als ,Regulativ®
bzw. ,,Maxime“ aus,'®* dann ware als drittes Kriterium vielleicht noch die damit verbundene
,Freiheit” zu erganzen.

(1) Der ciufere Ring

Zwolf der Faktoren, die den Religionsunterricht in Deutschland rahmen, haben wir als
dufSerlich gekennzeichnet, indem wir sie auRerhalb des Kreisrings platziert haben —schlag-
wortartig sind dies: Recht, Bildungspolitik, Europdisierung bzw. Internationalisierung, die
Religionspolitik des Staates, das Agieren von Kirchen bzw. Religionsgemeinschaften, Reli-
gion in der Gesellschaft, Offentlichkeit, soziale Ungleichheit, (religions-)Jdemographische
Entwicklung, Okonomie, regionale und schulformspezifische Besonderheiten (Kontext) so-
wie die Theorieentwicklung in der Religionspadagogik und ihren Bezugswissenschaften.
Dies stellt eine deskriptive Zusammenstellung rahmender Faktoren dar. Eine Erganzung
oder Veranderung ist denkbar.

Einige Segmente des duReren Rings, wie z. B. die rechtlichen Regelungen im Grundge-
setz, die landesrechtlichen Vorgaben und die Rechtsprechung, gehdren zu den klassischen
und damit wohlbekannten Rahmenbedingungen des Religionsunterrichts. Andere sind im
Folgenden zu erklaren.

So sehen wir das Agieren der verschiedenen Religionsgemeinschaften als einen wichti-
gen Einflussfaktor an. Hier geht es z. B. um die Frage, worauf diese mit dem Religionsunter-
richt zielen: Welche Rolle spielen méglicherweise Verlusténgste, z. B. in den Kirchen, wenn
sie im Religionsunterricht einen Sozialisationsort mit groRer Breitenwirkung sehen? Favori-
sieren sie ihren RU oder zielen sie auf ein Fach, das mehr Schiiler/innen erreicht, dafiir aber
inhaltlich nicht mehr so spezifisch ausgerichtet ist? Nicht zuletzt gehdrt zum Agieren der
Kirchen und Religionsgemeinschaften aber auch der Umgang mit sexualisierter Gewalt.
Die Glaubwiirdigkeitskrise fiir die Kirchen ist groB und wird teils noch dadurch verstarkt,
dass ihr Agieren bei der Aufarbeitung als schleppend empfunden wird. Das hat vermutlich
eher problematische Auswirkungen auf den Religionsunterricht: Religionslehrkrafte sehen

14 Vgl. Griimme, Bernhard / Schlag, Thomas (Hg.): Gerechter Religionsunterricht. Religioqspédago.-
gische, padagogische und sozialethische Orientierungen, Stuttgart 2016. Vgl. auch Witten, Ulri-
ke: Inklusion und Religionspadagogik. Eine wechselseitige ErschlieBung, Stuttgart 2021.

15 Schréder, Bernd: Religionspadagogik, Stuttgart 22021.
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sich damit konfrontiert, fiir eine Institution einstehen zu mussen, in der Selbstanspruch
und Praxis massiv auseinanderklaffen. Bei einigen fuhrt das offensichtlich so weit, dass sie
das Fach nicht mehr langer unterrichten wollen.¢

Davon als Segment getrennt — aber inhaltlich mit dem Agieren der Religionsgemein-
schaften verbunden —ist die Frage, welche Rolle die verschiedenen Religionen in der Gesell-
schaft spielen und inwiefern sie gesellschaftlich prasent sind: Werden z. B. nicht-christliche
religiose Feste wie Chanukka oder Iftar auch in 6ffentlichen Kontexten gefeiert? Besteht
die Moglichkeit fur religiose Organisationen, sich konstruktiv in die Zivilgesellschaft einzu-
bringen, wie z. B. in dem Projekt ,,Moscheen fur Integration” der ,Deutschen Islam-Kon-
ferenz“? Rekurriert gruppenbezogene Menschenfeindlichkeit auf Religion, wie z. B. beim
Antisemitismus oder der Muslimfeindlichkeit? Je sichtbarer Religion in der Gesellschaft ist,
desto plausibler ist auch ihre Thematisierung in der Schule.

Einen weiteren, mit dem vorherigen eng verwandten Faktor haben wir Offentlichkeit
genannt: Damit bezeichnen wir u. a. Plausibilisierungsfragen offentlicher Prasenz von Re-
ligion angesichts von Sékularisierung und Pluralisierung. Die Diskussionen um das Kreuz in
Klassenzimmern und Gerichtssalen, aber auch um den konfessionellen Religionsunterricht,
waren hier als Beispiele zu nennen.

Der Faktor der (religions-)Jdemographischen Entwicklung bezieht sich vor allem auf die
zunehmende religids-weltanschauliche Heterogenitat, worunter auch die Kirchenmitglied-
schaftsentwicklung fallt.

Das groRe Feld der Okonomie umfasst Fragen der Finanzierung, u. a. von Studiengan-
gen, Fakultaten und universitaren Instituten, schulischen Religions- und Ethikunterrichtan-
geboten sowie Fortbildungen.

Zwar wurde oben eine alleinige Fokussierung auf das Stichwort Kontext als Ersatz fur
ubergreifende programmatische Leitgedanken kritisiert — dennoch ist es natiirlich notwen-
dig, die Gegebenheiten vor Ort in ihrer Bedeutung fur den Religionsunterricht zu beriick-
sichtigen: Diese beziehen sich zum einen auf regionale religionsdemographische Konstella-
tionen (z. B. hohe religiése Pluralitat sowie ein hoher Prozentsatz von Konfessionslosigkeit
in GroRstadten oder einzelnen Stadtvierteln bzw. eine hohe religiose Homogenitat in be-
stimmten landlichen Bereichen), lenken den Blick aber auch auf die Besonderheiten einzel-
ner Schulformen (z. B. der Berufs- oder Mittel- bzw. Hauptschulen).

SchlieRlich sehen wirinder (religions-)padagogischen Theorieentwicklung einen zentralen
Einflussfaktor: Erziehungswissenschaftliche Trends wie Kompetenzorientierung oder

Professionsforschung wirken deutlich auf die Gestaltung des religionsunterrichtlichen
Raumes ein.

16 Vgl. Zeit Online (7.03.2022): Religionslehrer im Erzbistum K&In wollen teils nicht mehr unter

richfcen; [On_lirle: https://www.zeit‘de/gese|Ischaft/2022—03/erzbistum—koe|n—missbrauchsfae|'
le-kirche-religionslehrer (Aufruf vom 05.01.2023)]

17 [Online: https://www.deutsche-islam-konferenz.de/Shared Docs/Anlagen/DE/Downloads/S0ns”

tiges/mos§]heen—fuer-integration-auf—einen-blick.pdf? blob=publicationFile&v=11 (Aufruf vom
5.01.2023])]. T
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(2) Der innere Ring

Schwieriger als die deskriptive Bestimmung der duReren Faktoren ist die Frage, welche
moglichen inneren, d. h. inhaltlich-konzeptionell ausgerichteten Bestimmungen Einfluss
auf einen ,safe and just space for religious education” nehmen. Es liegt nahe, dafur auf
religionsdidaktisch gangige Qualitatsmerkmale eines guten Religionsunterrichts zu
rekurrieren: Prozessqualitdt, Ergebnisqualitdt, Systemqualitat und Konzeptqualitat bilden
hier so etwas wie einen gemeinsamen Nenner.*® Selbstredend hat aber die Frage nach
Qualitdt einen anderen Zuschnitt als die oben genannten dufSeren Bedingungsfaktoren,
denn Uber die Frage, was eigentlich Qualitat in den jeweiligen Zusammenhangen
bedeutet, kann man sich streiten. Das gilt grundsatzlich auch fiir die dafir jeweils geltend
gemachten Kriterien in der erziehungswissenschaftlichen Diskussion, auch wenn diese
teilweise recht allgemein formuliert und empirisch unterlegt sind.*

Wahrend es bei der Prozessqualitdt um die handwerklichen Aspekte von Unterricht in-
klusive der damit verbundenen Beziehungsqualitat zwischen Lehrpersonen und Schiiler/
inne/n geht, steht bei der Ergebnisqualitdt die Frage nach den Produkten des Unterrichts
im Vordergrund, sei es als Learning-Outcomes — beispielsweise in Form der von der EKD for-
mulierten Kompetenzen® — oder schlicht als Frage nach sinnvollen Ergebnissicherungen.
Die Strukturqualitdt verweist auf die Wichtigkeit der Rahmenbedingungen: Dieser Aspekt
ist in unserem Modell allerdings bereits durch den duReren Kreisring abgedeckt. Unter-
scheidet man mit Schroder® den Begriff des Systems von dem der Struktur, dann kommt
hierbei auch die Frage von Religion als Teil des Schullebens mit ins Spiel. Deshalb haben
wir dieses Merkmal auch fiir den inneren Doughnut-Kreis ausgewahlt. Unter die Konzept-
qualitit schlieRlich fallen alle theoretischen Ideen, die als Orientierung und Leitlinien fur
Religionsunterricht dienen konnen. Dazu zahlen auch spezifisch fachliche, in diesem Falle
also theologisch fundierte, Konzepte.

Betrachtet man die Qualitatskriterien naher, dann wird ersichtlich, dass der innere Kreis
teilweise recht deutlich an den religionspadagogischen Diskurs in Deutschland gebunden
ist und zum Teil auf Konzepten griindet, die auch in Frage gestellt werden konnen: Im Blick
auf die Prozessqualitiit wird Religionsunterricht beispielsweise erst dann gut funktionie-

18 Die acht Merkmale von Schréider lassen sich — wenn auch nicht immer ganz spannungsfrei —
unter diese vier von Adam und Rothgangel vorgeschlagenen s.ubsumieren.. Ygl. Schroder 2021
[Anm. 15], 386 mit Adam, Gottfried / Rothgangel, Martin: Was ist guter Rellglonsuqterncht? In:
Rothgangel, Martin / Adam, Gottfried / Lachmann, Rainer (Hg.): Religionspadagogisches Kom-
pendium, Gottingen 2012, 416-433.

19 vgl. Lipowsky, Frank / Bleck, Victoria: Was wissen wir iber guten Unterricht? — Ein Update. In:
Steffens, Ulrich / Messner, Rudolf (Hg.): Unterrichtsqualitat. Konzepte und Bilanzen gelingenden
Lehrens und Lernens, Miinster 2019, 219-249.

20 Kirchenamt der EKD (Hg.): Kompetenzen und standards fiir den Evangelischen Religionsunter-
richt in der Sekundarstufe I. Ein Orientierungsrahmen, Hannover 2010.

21 Schréder 2021 [Anm. 15), 381-388.
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ren, wenn kognitive Aktivierung und fachbezogene Unterrichtsqualitat stimmen.”” Beides
geschieht derzeit iberwiegend auf der Grundlage von Elementarisierung und Korrelation
und beinhaltet konstitutiv das Einspielen konfessioneller Perspektiven und Positionen? —
nicht nur, aber mindestens erwartungsgemald auch tber die Person der Religionslehrkraft,
die ihre eigene Religiositat vor dem Hintergrund kirchlicher Lehren und Praxen reflektieren
sollte (Konzeptqualitat). Im Ubrigen ist auch die Beziehung zwischen Religionslehrperson
und Lernenden — als Teil der Prozessqualitat — nicht unabhangig von den anthropologi-
schen Fundamenten des Christentums zu sehen. Auch dies kann immer wieder neu reflek-
tiert werden (Konzeptqualitat).

Die religiose Kompetenz der Schiler/innen erweist sich nach MaRRgabe der EKD-For-
mulierungen in der Fahigkeit, eine religiose Perspektive auf die Wirklichkeit einnehmen
zu konnen, sei es im Blick auf den eigenen Glauben und die eigene Praxis, das Urteilen in
ethischen Fragen, die Deutung der kulturellen Umwelt oder die Kommunikation mit Men-
schen anderer Glaubensiiberzeugungen.?* Wenn diese Kompetenzen erreicht werden sol-
len, mussen sie auf der Grundlage einschlagiger Inhalte, also beispielsweise theologischer
Kernthemen wie Gott, Jesus Christus etc. gewonnen werden. Hier ist eine wichtige Konkreti-
sierung im Blick auf die Ergebnisqualitdt zu sehen.

Religionspadagogisch zentral ist zudem die Systemqualitdt in Bezug auf die Schule als
Ganze: Religionsunterricht soll auch im Blick auf das Schulleben — zu denken ist hier bei-
spielsweise an Schulgottesdienste oder Schulseelsorge — einen zentralen Beitrag leisten.

Ohne diese inhaltliche und zumindest allgemein-programmatische Fokussierung ware
der Raum fiir guten Religionsunterricht im Kontext Deutschlands unterbestimmt und es
fiele schwer, mogliche Ursache-Wirkungs-Zusammenhange im Zusammenspiel der ver-

schiedenen duReren und inneren Faktoren zu modellieren und auf mogliche Veranderun-
gen hin zu tberprifen.

(3) Die seitliche Perspektive

Bislang haben wir den Doughnut von oben betrachtet. Das Modell kann aber auch seitlich
gesehen werden, wodurch dann verschiedene Schichten unterschieden werden kénnen.
Wir schlagen hierfiir die Eckpunkte des didaktischen Dreiecks als Reflexionsebenen vor:
Lehrkrafte, Schiiler/innen sowie Inhalte des Religionsunterrichts. Die seitliche Perspektive
wird in diesem Beitrag, ausgehend von dem Fokus Lehrkrafte, naher diskutiert werden.

22 Hier handelt es sich noch nicht um spezifisch evangelische oder christliche fundierte Merkmale,

sondern um allgemeine Kennzeichen guten Unterrichts.

23 Beispielhaft Englert, Rudolf: Der gegenwirtige Religionsunterricht hat noch Entwicklungspoten-

tial. AnstoRe der empirischen Unterrichtsforschung. In: ORF 22 (2014), 17-23 sowie Porzelt, Bur
kard: Art. Kognitive Akt|V|er.ung (2021). In: WiReLex (Das wissenschaftlich-religionspé:idagogiSChe
Lexikon im Internet), [Online: https://www.bibelwissenschaft.de/stichwort/200895/ (Aufruf
vom 28.06.2022)].

24 Vgl. Kirchenamt der EKD 2010 [Anm. 20], 17f.
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 Schillerfinnen

Abb. 3: Schichten des Religionsunterrichts im Doughnut-Modell

3. Diskussion des Lehrkraftemangels mit Hilfe des Doughnut-Modells

Gegenwartig zeichnet sich ein gravierender Mangel an Lehrkraften ab,? der, je nach Schul-
art und Region unterschiedlich, auch das Fach Religionslehre betrifft.? Der Mangel an
Lehrkraften insgesamt und der Mangel an Lehrkréften speziell fur den Religionsunterricht
kdnnen nicht unverbunden betrachtet werden, und es ist zu erwarten, dass der Lehrkrif-
temangel auch die Qualitit des Religionsunterrichts und damit den Religionsunterricht als
»safe und just space” beeinflussen wird. Auf welche Weise dies geschehen kénnte, w.ollen
wir mit Hilfe des Doughnuts auf strukturierte Art und Weise priifen. Dabei wird nichtJede’s
Segment in gleicher Intensitat diskutiert, denn die damit verbundenen Perspektiven erwei-
sen sich, je nach Problem, das betrachtet wird, als unterschiedlich griffig. Wir behandeln

25 Vgl. Sekretariat der Standigen Konferenz der Kultusminister dgr Ldnder in der Bun.desrepublr/]k
Deutschland (Hg.): Lehrkréfteeinstellungsbedarf und -angebot in der Bundesrepublik D?Utsch -
land 2021 — 2035. Zusammengefasste Modellrechnungen der Lande_r, Berlin 2022; [Onlm.e:h t-
tPS://www'kmk.org/fileadmin/Dateien/pdf/Statistik/Dokumenta’uonen/Dok_233_Ber|c t
LEB_LEA_2021.pdf. (Aufruf vom 04.04.2023)].

26 Durch den vergleichsweise geringen Unterrichtsanteil der katholisc.hen u'nd _evange.l'lschen
Religionslehre sgzjchen nur eing paag Bundeslander expliz.i.t nagh Lehrkraften in diesen Fac‘hern.
Vermehrt werden fiir katholische Religionslehre Lehrkrafte in Grundschulen und Beruflichen
Schulen in Schleswig-Holstein, Hessen und Baden-Wirttemberg gesucht., fur evangehscbhle
Religionslehre besteht Bedarf an Lehrkraften fiir Grundschulen, Gymnasien u.nd Berufsbil-
dende Schulen in Baden-Wiirttemberg, Hessen, Mecklenburg-Vorpommern, Nledersgchsen,
Nordrhein-Westfalen und Schleswig-Holstein. Vgl. die entsprechenden Prognosen [Or:jlm(le: ht-
tPS://www.biIdungsserver.de/lehrerbedarf-und-lehrerbedarfs.prognosgn.-ln-den-bun es a;e/\nK
dern-5530-de.html#Modellrechnung_und_Beschluesse_der_Kultusministerkonferenz_K
(Aufruf vom 04.04.2023)].
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die einzelnen Segmente im Uhrzeigersinn und fragen nach Wechselwirkungen in Bezug auf
den Lehrkraftemangel. Indem wir deskriptiv die einzelnen Segmente und ihre Wechselwir-
kungen beleuchten, kommen wir zu einer Diskussion, die ein wertendes Urteil beinhaltet,
was der Lehrkraftemangel fiir die Ausgestaltung eines guten Religionsunterrichts bedeutet.
Blickt man aus der Perspektive der rechtlichen Rahmenbedingungen auf den Lehrkrafte-
mangel, gerat die Frage der religionsgemeinschaftlichen Bevollmachtigungen in den Blick.
Welche Voraussetzungen fiir diese Bevollmachtigungen anzulegen sind, regeln die Reli-
gionsgemeinschaften. Stehen nun nicht mehr genugend evangelische bzw. katholische
Lehrkrafte zur Verfugung — wie das beispielsweise fur evangelische Lehrkrafte im Suden
Bayerns zutrifft,?” fihrt dies vermutlich vermehrt zu Konstellationen, die unter dem weit
gefassten Label des konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts subsumiert werden
kénnen.?® De facto wird dies vielerorts einen Religionsunterricht bedeuten, in dem eine
gemischt-konfessionelle Schiiler/innengruppe von einer katholischen oder evangelischen
Lehrkraft unterrichtet wird. Das geht konzeptuell zwar noch nicht notwendigerweise mit
einer gegenseitigen Anerkennung von Vocatio oder Missio einher, der geplante Christliche
Religionsunterricht in Niedersachsen zeigt aber, wie damit in Zukunft verfahren werden
konnte, falls sich auch Modelle mit gemeinsamer Tragerschaft durchsetzen: GemaR dem
Rechtsgutachten von Ralf Poscher ,werden die beteiligten Religionsgemeinschaften” —an-
ders als im konfessionell-kooperativen Modell, aber dhnlich wie beispielsweise in Hamburg
— wechselseitig Vocatio und Missio canonica anerkennen und insoweit auch eine gemein-
same Verantwortung fir die personelle Seite des Religionsunterrichts tibernehmen“.?? Der
jeweils anders-konfessionellen Lehrkraft wiirde damit also zugetraut, auch von der eigenen
Konfession abweichende Bekenntnisinhalte in einer Art und Weise zu unterrichten, dass sie
fir die betreffenden Schiiler/innen als eine legitime, vielleicht sogar positiv akzentuierte
Bekenntnisoption erkennbar sind. Auf den Punkt gebracht heiRt das: Der Lehrkraftemangel
konnte zu einer veranderten Gestalt des Religionsunterrichts und damit zu Veranderungen
des inneren Kreises im Blick auf die inhaltliche Ausgestaltung von Prozess- und Konzept-
qualitat fiihren, dies wiederum kénnte in eine konzeptuelle Neuausrichtung der rechtli-
chen Rahmenbedingung zur Beauftragung der Lehrkraft durch die Religionsgemeinschaften
munden. Umgekehrt lieRe sich vermuten: Die Bekenntnishiirden, die mit Vocatio und Mis-

sio gegeben sind, halten einige Personen auch davon ab, ein entsprechendes Studium zu
beginnen: Der Lehrkraftemangel wird verstarkt.

27 [Online: https://www.sueddeutsche.de/muenchen/lehrermangel—evangelische—religionslehrer—
wollen-nicht-in-den-sueden-1.3635478 (Aufruf vom 05.01.2023)]

28 Vgl. Sajak, Clauf$ Peter: Formate der Kooperation in Schleswig-Holstein, Niedersachsen, Ba-

d(_?n-WUr‘ttember_g, Nordrhein-Westfalen und Hessen: Eine komparative Analyse. In: Religions-
padagogische Beitrage 45 (2/2022), 19-31; [https://doi.org/10.20377/rpb-113].

Rechtsgutachten Poscher, Ralf: Gutachtliche Stellungnahme zur VerfassungsmaRigkeit des ge-
meinsam verantworteten christlichen Religionsunterrichts der evangelischen Kirchen und ka-
tholischen Bistiimer in Niedersachsen, Freiburg 2022, 23; [Online: https://cdn.max-e5.info/dam-
files/default/religionsunterricht_in_niedersachsen/CRU/2022-05-16_GemChristRUFinaleFassg:
pdf—d5717685cac5760b6dfda311f0383bb3.pdf. (Aufruf vom 04.04.2023)].
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Es ist leicht zu erkennen, dass diese rechtlichen Fragen eng mit dem Segment Agieren
der Religionsgemeinschaften zusammenhdngen und sich deutlich auf die innere Gestal-
tung von Religionsunterricht auswirken, also vor allem Konzept- und Prozessqualitat ver-
andern — insbesondere hinsichtlich der Frage, wie die Positionalitat der Lehrkraft in solch
gemischt-konfessionellen Settings angemessen zum Ausdruck kommt und damit die Kon-
fessionalitat des Religionsunterrichts beeinflusst. Hier wird es in der nachsten Zeit auf die
Haltung und Politik der Religionsgemeinschaften, vor allem auf die einzelnen Landeskir-
chen und Bistimer, ankommen. Halten sie am Prinzip des konfessionell getrennten oder
konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts fest oder sehen sie sich durch den Lehr-
kraftemangel gezwungen, gemeinsam mit anderen Religionsgemeinschaften einen Reli-
gionsunterricht zu verantworten — verbunden mit einer zumindest steigenden Tendenz
religions- oder konfessionskundlicher Anteile?

Insbesondere fiir die Katholische Kirche wird es in puncto Lehrkraftemangel entschei-
dend sein, wie sich der eingeleitete Erneuerungsprozess entwickeln wird. Gelingt es nicht,
diesen Impetus aufrechtzuerhalten, wird dies das ohnehin schon angeschlagene Bild der
Katholischen Kirche in der Offentlichkeit vermutlich weiter negativ beeinflussen. Gemein-
sam mit dem religionsdemographischen Wandel kann dies dazu fiihren, dass immer weni-
ger Studierende sich fiir das Fach Katholische Religionslehre entscheiden. Zu beftrchten ist
weiterhin, dass unter diesen Bedingungen auch die Milieuverengung in der Studierenden-
schaft zunimmt. Die dann fehlende Milieu-Passung, ein Verlust an Prozessqualitat, wird
sich negativ auf die Akzeptanz des Unterrichts auswirken, mehr Schiiler/innen werden in
den Ethikunterricht oder ggf. in den evangelischen Religionsunterricht wechseln —und es
werden sich dann auch immer weniger fiir den Beruf der katholischen Religionslehrkraft
entscheiden.

Dass die schwindende Anzahl an Studienanfanger/innen auf katholischer wie auf
evangelischer Seite sich auf die universitaren Standorte der Lehramtsausbildung auswirken
wird, ist schon heute klar: Angesichts teilweise minimaler Studierendenzahlen werden sich
Entscheidungstrager/innen an Universitaten und Ministerien die Frage stellen missen, in-
wiefern theologische Institute bzw. Fakultiten noch notwendig sind und ob nicht eine In-
vestition in andere Facher, die scheinbar dringender gebraucht werden und die noch wenig
ausgebaut sind — wie Philosophiedidaktik oder die Daz-Didaktik — sinnvoller sein konnte.
Das setzt auch die Kirchen unter Druck, inwiefern sie sich angesichts knapper Ressourcen
in diesen Prozessen positionieren und ggf. der SchlieBung von Standorten zustimmen. Mit
der damit verbundenen Zentralisierung von Standorten wird sich die Zahl der Studierenden
vermutlich noch weiter abschwichen, weil regional gut erreichbare Studienmaglichkeiten
fur evangelische und katholische Theologie dann unter Umstanden wegfallen. Der Druck
auf die Segmente des inneren Rings steigt, wenn es immer weniger grundstandig ausge-
bildete Lehrkrafte gibt. _ , ‘

Ein weiterer Aspekt der hier bereits angeklungenen Bildungspolitik betrifft die derzeit
anzutreffende Praxis, Studierende, teils schon wihrend des Bachelor-Studiums, als Ver-
tretungslehrkrifte einzusetzen. Aus dem Studium wird ein Teilzeitstudium. Die Tatigkeit
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kommt dem studentischen Wunsch nach ,mehr Praxis”“ entgegen.*® Nicht selten rickt da-
riiber das Studium in den Hintergrund und wird als eigene Qualifikationsphase entwertet.
Auch im Gberwiegend gekiirzten Vorbereitungsdienst erteilen die Lehramtsanwarter/in-
nen schon friih eigenverantwortlichen Unterricht. Problematisch sind diese Aspekte, weil
die fehlende fachliche Ausbildung sich negativ auf die Konzeptqualitat des Religionsun-
terrichts auswirkt und teils auch auf die Prozessqualitat. Zwar haben die Studierenden so
mehr Praxisphasen, aber es fehlt die kritische Reflexion des eigenen Tuns und der angelei-
tete Erwerb alternativer Handlungsmuster. Wenn die Qualitat aber leidet, bleibt das nicht
ohne Auswirkung auf die Akzeptanz und Plausibilitat dieses Unterrichts.

Die Perspektive der Internationalisierung bringt zunachst einmal Uberraschendes zum
Vorschein: Wer hatte gedacht, dass es angesichts des kleinraumig organisierten und sehr
reglementierten Zugangs zum schulischen Lehramt in Deutschland zu Diskussionen kom-
men wiirde, in denen von verschiedensten Seiten eine Offnung des Feldes fur Geflichtete
gefordert wird?** Teilweise laufen bereits entsprechende MaRnahmen.*? Fir Evangelische
oder Katholische Religionslehre diirfte dies vermutlich eine geringere Rolle spielen — auch
deswegen, weil die eben dargelegten rechtlichen Rahmenbedingungen ebenso wie die
spezielle Konzeption des Religionsunterrichts in Deutschland eine Hiirde darstellen. Das
macht darauf aufmerksam, dass eben diese Rahmenbedingungen fir eine Internationa-
lisierung des Fachs bzw. der Lehrkrafte hinderlich wirken. Das deutsche Modell weist sehr
wenige Parallelen im internationalen Vergleich auf — anders als dies bei einem religions-
kundlichen Zuschnitt der Fall wére. Wird sich aufgrund der allgemeinen Entwicklung die
Internationalisierung dennoch erhdhen, kénnte es sein, dass die Plausibilitat fiir religions-
kundliche Modelle steigt —auch dies mit deutlichen Auswirkungen auf den inneren Kreis in
allen seinen Segmenten, primar sicherlich im Blick auf die Konzeptqualitat, die dann auch
Unterrichtsprozesse und -ergebnisse betrifft und sich auch auf die Prasenz von Religion im
Schulleben auswirken wird. Allerdings sind im Zuge der Migration auch durchaus gegenlau-
fige Entwicklungen vorstellbar, je nachdem, welchen Denominationen Immigrant/inn/en
angehoren und welche Préagungen sie mitbringen.

Soziale Ungleichheit steht in Wechselwirkung mit dem Lehrkraftemangel und ver-
scharft diesen schulformspezifisch. So sind die Lehramtsstudiengénge unterschiedlich at-
traktiv: Gymnasium und Grundschule sind am beliebtesten, was sicher auch daran liegt,
dass die Vertrautheit mit der Schulform Gymnasium und Grundschule bei Personen, die

30 Vgl. Wenzl, Thomas / Wernet, Andreas / Kollmer, Imke: Praxisparolen. Dekonstruktionen zum Pra-

xiswunsch von Lehramtsstudierenden, Wiesbaden 2018.

31 Vgl.[Online: https://www.news4teachers.de/2019/12/kmk-beraet—ueber—lehrermangel-suding'

schlaegt-vor-5-000-lehrer-mit-fluchtgeschichte-fuer-den-deutschen-schuldienst-qualifizie-
ren-und-einstellen/ (Aufruf vom 05.01.2023)]

32 Vgl. [Online: https://deutsches—schuIportal.de/bildungswesen/lehrermangel—bleibt-bunde-‘"

weit—ein-problem/#wie—koennen-gefluechtete-lehrkraefte-qualiﬁziert-werden (Aufruf vom
05.01.2023)]; [Online: https://idw-online.de/de/news779000 (Aufruf vom 05.01.2023]). Es wird
berichtet, dass Headhunter versuchen, auch Lehrkrifte aus dem Ausland abzuwerben. Otto,
Jeanette: Die Liicken im Lehrerzimmer bedrohen das ganze Land. In: DIE ZEIT (41/2022), 35
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eine Hochschulzugangsberechtigung erworben haben, am groRten ist. Die Forderschul-
sowie nichtgymnasialen Studiengange werden weit weniger gewahlt.?® Das fihrt dazu,
dass es schulformspezifisch teils ein Uberangebot und teils ein gravierendes Unterange-
bot gibt.** Zudem waren milieuspezifische Entscheidungslogiken zu beriicksichtigen, wenn
z. B. der Mangel an Studierenden im Fach Islamische Theologie reflektiert wird.>> Stehen in
bestimmten Schulformen keine Lehrkrafte zur Verfigung, sind in diesen Schulformen alle
Segmente guten Religionsunterrichts in negativer Weise betroffen.

Einen gravierenden Einflussfaktor stellt die (religions-)Jdemographische Entwicklung
dar. Die Zahl der Schiiler/innen, die zur Evangelischen oder Katholischen Kirche gehoren,
sinkt.*® Sind weniger Schiiler/innen da, die sich fiir den Religionsunterricht entscheiden,
kommen sie nicht in den Kontakt mit dem Fach. Da der erlebte Religionsunterricht jedoch
ein nicht unerheblicher Faktor bei der Wahl des Studienfachs ist, kann dies langfristig dazu
fiihren, dass sich weniger Personen fiir ein Studium des Fachs evangelische oder katho-
lische Religion entscheiden. Wird das Fach gar nicht erst angeboten, weil es an Schiiler/
inne/n sowie Lehrkraften mangelt, fehlt eine Resonanz fiir das Fach in der Schule. Je langer
dieser Zustand anhilt und das Fach keine Fursprecher/innen in der jeweiligen Schule hat,
wird das Fehlen auch nicht bemerkt. Der Religionsunterricht steht so Stlck fur Stuck in der
Gefahr der Marginalisierung.

Das nachste zu diskutierende Segment ist das der Okonomie. Im Zuge der Sicherung
von Mindestqualifikationsstandards der zukiinftigen Generationen erfolgt angesichts der
Mangelsituation eine Fokussierung auf die sog. ,Hauptfacher”, womit zwischen ,wichti-
gen“ und ,weniger wichtigen“ Fachern unterschieden wird — entsprechende Forderungen
gibt es bereits.?” Es wird alle Facetten der Qualitit des Religionsunterrichts betreffen, wenn
Lehrkrafte vom Religionsunterricht ,abgezogen” werden, um in anderen Fachern einge-
setzt zu werden.

33 Vgl. bspw. [Online: https://www.gew.de/fiIeadmin/media/publikationen/hv/Hochschgle_unq_
Forschung/AusbiIdung_von_Lehrerinnen_und_Paedagogen/Zukunftsforum_Lehrer_|nnenb|l—
dung/Lehramtsstudierende_nach_Studiengaengen_WiSe_2013_14.pdf (Aufruf vom 02.01.2023)].

34 Das zeigt sich z. B.im sog. Chancenrechner NRW, mit dem Studieninteressierte in ihrer Facher-
wahl gelenkt werden sollen; [Online: https://www.Iehrer—werden.nrw/chancen/chéncenrec.hper
(Aufruf vom 05.01.2023)]. In der Statistik zeigt sich, dass die Eiqstellungschancen fiir Ev. Religion
mit HRSGe eingeschrankt [Online: https://www.schulministerlum.prw/system/fﬂes/med|a/do-
cument/file/Prognosen.pdf (Aufruf vom 05.01.2023)], am Gymnasium hingegen gut sind (ebq.,
22). Es ist anzufragen, auf welcher Grundlage die Berechngngen getro_ffen werden und ob die
Prognosen stimmen oder ob nicht die eher schlechten Aussichten auf eine Stelle den Mangel an
Religionslehrkraften mit verstarken.

35 Vgl. Dreier, Lena / Wagner, Constantin: Wer studiert Islamische Theologie? Ein Uberblick iber das
Fach und seine Studierenden (= AIWG-Expertisen), Frankfurt a. M. 2020.

36 Vgl. Peters, Fabian/ llg, Wolfgang / Gutmann, David: Demog(afischer Wande.I und nachlassehndre
Kirchenzugehorigkeit. Ergebnisse aus der Mitgliederprqgkhoq der eyangellsghen gnd .!<at__o i-
schen Kirche in Deutschland und ihre Folgen fur die Religionspadagogik. In: Zeitschrift fiir Pada-
gogik und Theologie 71 (2/2006), 196-207.

37 Vgl. Otto 2022 [Anm. 32], 35.
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Wahrend schulformspezifische Besonderheiten schon in Bezug auf die Studienfachwahl re-
flektiert wurden, bringt der Lehrkraftemangel auch erhebliche regionale Spezifika des Kon-
texts mit sich. In einigen Bundeslandern — wie z. B. dem Flachenland Sachsen-Anhalt oder
auch in Sachsen — stellt sich die Mangelsituation in einem spezifischen Stadt-Land-Gefal-
le dar: Die Unterrichtsversorgung ist in den landlichen Gebieten weitaus gefahrdeter, da
Regionen, die weit von den Stadten mit Universitatsstandort entfernt sind und die durch
spezifische Situationen wie Uberalterung, Wegzug von jungen Qualifizierten und Deindus-
trialisierung gepragt sind, kaum fiir junge Absolvent/inn/en attraktiv sind. Dass finanzielle
Anreize geschaffen werden, indem Land-Zulagen gezahlt werden,*® ist bereits eine Reak-
tion auf diese Mangelsituation. Wie sich regionale Spezifika auf Religionslehrkrafte aus-
wirken konnen, soll am Beispiel einer Religionslehrkraft illustriert werden: Sie hat Sorge,
dass sie zukiinftig nicht mehr in der von Sakularitat gepragten GroRstadt eingesetzt wird,
sondern eine Abordnung in den religids gepragteren landlichen Raum erhalt, was sie aus
familidgren Grinden ablehnt. Daraus zieht sie den Schluss, ggf. ihre Vocatio zuriickzugeben,
um das Risiko der Zwangsversetzung auszuschliefen. Wiederum gehort es zu den regiona-
len Spezifika, dass religionen-kooperative Modelle mit Lehrkraften, die unterschiedlichen
Religionen angehdren, auch langfristig nicht flachendeckend angeboten werden konnen,
sondern eher in groRstadtischen Ballungsraumen zu realisieren sein werden, da judische

und muslimische Religionslehrkrafte nicht deutschlandweit gleichermaRen anzutreffen
sein werden.

4. Resiimee

Deutlich wird, dass die einzelnen Segmente miteinander verbunden sind und sich nicht
immer trennscharf unterscheiden lassen, weil sich z. B. dkonomische Logiken auch in
der Bildungspolitik widerspiegeln, was wiederum mit den religionsdemographischen
Entwicklungen verbunden ist. Zudem wird deutlich, wie der Lehrkraftemangel sich auf alle
Segmente des inneren Rings auswirkt. Die Konsequenzen des Lehrkraftemangels stehen
derzeit allen an Schule Beteiligten drastisch vor Augen, und es ist zu erwarten, dass sich
die Mangelsituation negativ auf die betroffenen Schiiler/innen-Generationen auswirken
wird. Wahrend {iberwiegend von einer zeitlich befristeten Notsituation ausgegangen
wird, scheint sich uns speziell fiir die Religionspddagogik die Frage zu stellen, ob der
Lehrkraftemangel, gepaart mit den Herausforderungen des religionsdemographischen
Wandels, den Religionsunterricht dauerhaft verandern wird, weil er z. B. konfessionell-
kooperativem bzw. gemeinsam verantwortetem christlichen Religionsunterricht zum
Durchbruch verhilft bzw. der Religionsunterricht (weiter) marginalisiert wird — und sich
diese Entwicklungen auch nicht mehr rickgangig machen lassen.

38 vgl. [Onling: https://www.bildung.sachsen.de/bIog/index.php/2019/01/15/sachsen-lockt—refe-
rendare-mit-1000-euro-zulage-aufs-land/ (Aufruf vom 05.01.2023)]
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Religionsunterricht im Rahmen des Doughnut-Modells

Der vorliegende Beitrag verfolgte das Ziel, die duReren Faktoren und ihre Auswirkungen
auf den Religionsunterricht systematisch in ihren moglichen Auswirkungen auf den inne-
ren Kreis, also die Qualitat des Religionsunterrichts, zu bedenken, um religionspadagogisch
informiert und handlungsfahig zu sein. Dabei soll das Modell als Ideengeber fungieren, um
Zusammenhange aufspuren zu konnen.

Die konkrete Anwendung des Modells zeigt, dass und wie sich deskriptive und normati-
ve Momente durchmischen: Wahrend der duRere Kreis sehr formal und deskriptiv gehalten
werden kann, sind sowohl der ,safe und just space” als auch der innere Ring an bestimm-
ten normativen MaRstaben orientiert. Diese Eigenschaft teilt die religionspadagogische
Adaption mit ihrem 6konomischen Original, denn auch dort basiert das Kreisinnere auf
bestimmten Wertvorstellungen (Menschenrechte). In beiden Fallen sind diese allerdings
recht allgemeiner Natur.

Weiterhin ist zu fragen, inwiefern das Modell als Grundlage fiir Handlungsempfehlun-
gen dienen kann: Generell zeigt das angefiihrte Beispiel des Lehrkraftemangels, dass das
Durchspielen von Szenarien die Notwendigkeit von Verdnderungen begriinden kann, ohne
dass die Richtung dieser Veranderungen notwendig festgelegt ist. Allerdings muss man
einrdaumen, dass das Modell durchaus anregt, bestimmte Tendenzen als unausweichlich
anzusehen. So liegt es nach den obigen Uberlegungen naher, die Auflésung der konfes-
sionellen Trennung als zwingend anzusehen, weil das Ineinandergreifen der verschiedenen
Faktoren es schwer vorstellbar erscheinen lasst, dass diese Trennung weiterhin praktikabel
und plausibel sein wird. Im Vor-Augen-Fiihren des Unausweichlichen — auch hier eine Par-
allele zur Nachhaltigkeitsdiskussion — liegt eine Stérke, aber vielleicht auch eine Schwache
des Modells.
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