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Kapitel 1: Einleitung

Bereits in den antiken Hochkulturen gab es fiir schulische Unterrichtszwecke
vielfdltige Lehrmittel wie beispielsweise aus unterschiedlichen Materialien ge-
fertigte Schreibtafeln. Die Wurzeln des Ausstellungswesens liegen gleichfalls
im Altertum mit ihren aus Kunstgegenstinden wie Gemilden und Skulpturen
bestehenden Tempelschitzen." So wie sich die herrschaftlichen Objektsamm-
lungen schrittweise fiir ein allgemeines Publikum 6ffneten, wurden auch Lehr-
mittel, ausgelost iiber die Idee einer allgemeinen Volksbildung, fiir die Durch-
fithrung des Unterrichts grundlegend. JOHANN AMOS COMENIUS (1592-1670)
forderte die Verwendung von Lehrmitteln unterschiedlichster Art, um den Un-
terricht moglichst anschaulich gestalten zu konnen. Die Lehrmittel sollten iiber-
dies zu Lehrmittelsammlungen vereint werden. Ein frithes Beispiel fiir eine
solche Lehrmittelsammlung ist die von AUGUST HERMANN FRANCKE (1663—
1727) ins Leben gerufene Kunst- und Naturalienkammer, die einerseits dem
pietistischen Zeitgeist Franckescher Padagogik entsprach und andererseits ein
Abbild der damaligen enzyklopéddischen Sammelbestrebungen darstellt, mit
Gegenstinden, die nicht ausschlieBlich fiir schulische beziehungsweise unter-
richtliche Zwecke gefertigt wurden. Die Idee von einem auch an realkundlichen
Inhalten ausgerichteten und auf Anschauung basierenden Unterricht wurde in
der Folge von den Philanthropen im 17. Jahrhundert weiterentwickelt. JOHANN
HEINRICH PESTALOZZI (1746-1827) und vor allem JOHANN FRIEDRICH HER-
BART (1776-1841) verhalfen dem Anschauungsunterricht, bei dem Anschauung
als lernférdernde Strategie eingesetzt wird®, zum Durchbruch in den Volksschu-
len. HERBARTS Schiiler, die Herbartianer reduzierten hingegen die Anschaulich-
keit im Unterricht und etablierten einen Frontal- beziehungsweise Wortunter-
richt, in dem Biicher einen hohen Stellenwert besaBen. Uber die explosionsarti-
ge Vermehrung padagogischer Periodika gewann diese Pdadagogik an Verbrei-

' WOLF, Norbert: Von den Rarititen- und Wunderkammern zum modernen Museum, in: STEPAN,
Peter: Die deutschen Museen. Mit einem Vorwort von Norbert Wolf. Braunschweig 1983, S. 6-17,
hier S. 7

2 TENORTH, Heinz-Elmar; TIPPELT, Rudolf (Hrsg.): Beltz Lexikon Pidagogik. Weinheim/Basel
2007, S. 26
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16 Einleitung

tung und Einfluss. Sie dominierte in den Volksschulen ab dem letzten Drittel
des 19. Jahrhunderts bis in die Zeit der Weimarer Republik.’

Etwa zur gleichen Zeit und vor diesem piddagogischen Hintergrund entstanden
erstmals stindige Lehrmittelausstellungen als Pridsentationen von eigens fiir
Unterrichtszwecke hergestellten Lehrmaterialien mit der Dominanz von Bii-
chern und Schulmébeln des Primarschulbereichs. Federfithrend beim Aufbau
waren in der Hauptsache die Kultus- beziehungsweise Schulverwaltungen und
Lehrervereine, die mit diesen Einrichtungen unterschiedliche Ziele im Rahmen
ihrer Schulpolitik und Verbandsinteressen verfolgten. Die Beschickung mit
geeigneten Gegenstinden {ibernahmen Buch- und Lehrmittelverlage sowie Her-
stellerfirmen von Schuleinrichtungsgegenstinden, die damit gleichsam kom-
merzielle Interessen verkniipften. Abgesehen von der herbartianischen Padago-
gik war es die Popularisierung des Mediums Ausstellung, die unmittelbar zu
deren Griindung beitragen sollte. Neben den fiirstlichen Kunstkammern, die nun
fiir die Allgemeinheit offen standen und aus denen Museen hervorgehen sollten,
kamen insbesondere denen seit dem 19. Jahrhundert in kurzer Abfolge durchge-
filhrten Welt- und Gewerbeausstellungen und denen aus diesen Veranstaltungen
sich herausbildenden Gewerbe- beziehungsweise Kunstgewerbemuseen grofe
Bedeutung zu. Der ab der Reichsgriindung einsetzende und bis zum Ersten
Weltkrieg sich erstreckende Ausstellungs- und Museumsboom wirkte sich auch
auf die Lehrmittelausstellungen aus. Deutschland gehorte Anfang des
20. Jahrhunderts zu den Lédndern mit den meisten Institutionen dieser Art, die
sich zudem explosionsartig iiber Europa ausbreiteten.’ In Bayern entstanden
zwischen 1875 und 1914 insgesamt zehn solcher Einrichtungen, womit dieses
Land die meisten im siiddeutschen Raum besal3. Spitestens nach dem Ersten
Weltkrieg gerieten die Lehrmittelausstellungen in existentielle Note und stellten
nach und nach ihren Betrieb ein. Die letzten Lehrmittelausstellungen fielen den
Kriegsereignissen 1944/45 zum Opfer. Ein Wiederaufbau erfolgte nicht.

* HERRMANN, Ulrich: Denken und Anfinge der Reformpidagogik, in: BERG, Christa (Hrsg.): Hand-
buch der deutschen Bildungsgeschichte. Bd. 4. 1870-1918. Von der Reichsgriindung bis zum Ende
des Ersten Weltkriegs. Miinchen 1991, S. 147-178, hier S. 160f.; zur Entwicklung dezidiert histo-
risch-padagogischer Zeitschriften siehe: WIEGMANN, Ulrich: Historisch-padagogische Zeitschriften
in Deutschland, in: CARUSO, Marcelo; KEMNITZ, Heidemarie; LINK, Jorg-W. (Hrsg.): Orte der
Bildungsgeschichte. Bad Heilbrunn/Obb. 2009, S. 161-190

* HUBNER, Max: Die auslindischen Schulmuseen (= Veroffentlichungen des Stidtischen Schulmu-
seums zu Breslau 6). Breslau 1906, S. 9
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I. Zielsetzung

Mitverantwortlich fiir den Bedeutungsschwund der Lehrmittelausstellungen war
das sich wandelnde Beziehungsgeflecht, bestehend aus Padagogik, Volksschul-
politik, Lehrmittel- und Schuleinrichtungsherstellern, Ausstellungs- und Muse-
umswesen sowie Lehrervereinen. In Anbetracht der zeitlichen Ausdehnung
waren die Lehrmittelausstellungen einer verdnderten padagogischen Auffassung
von Unterrichtsgestaltung und deren bildungspolitischer Umsetzung, anders
gelagerten Hersteller- und Vereinsinteressen, einem Bedeutungswandel des
Ausstellens ebenso wie den Auswirkungen zeitgeschichtlicher Ereignisse und
Krisenzeiten ausgesetzt. Vor diesem Hintergrund verfolgt die vorliegende Ar-
beit das Ziel, die Lehrmittelausstellungen in diesem Beziehungszusammenhang
und unter Bezugnahme auf die présentierten Objekte darzustellen.

Eingangs befasst sich die Analyse mit den Vorldufern von Lehrmittelausstellun-
gen im Zusammenhang mit der Genese des Anschauungsunterrichts und Ele-
mentarschulwesens in der Zeitspanne vom 15. bis zum Ausgang des
18. Jahrhunderts. Den Hauptteil der Arbeit bilden begriffs- und institutionsge-
schichtliche sowie historische Untersuchungen zu Entstehungsumfeld und
Wirksamkeit der Lehrmittelausstellungen des 19. und 20. Jahrhunderts unter
besonderer Beriicksichtigung der bayerischen Verhiltnisse. Zunichst werden
tiberblicksartig in Beziehung mit ihrer Begriffsgeschichte Aufgaben und Tétig-
keiten von Lehrmittelausstellungen vorgestellt. Im Anschluss daran kommt ihre
institutionsgeschichtliche Entwicklung zur Sprache. Im Hinblick auf die Unter-
suchung des Entstehungsumfeldes wendet sich die Arbeit folgenden Fragestel-
lungen zu:

— Welche Bedeutung ging von der damaligen Schulpddagogik, insbesonde-
re dem Herbartianismus aus? Wirkte sich sodann die Reformp#dagogik
auf das Wesen der Lehrmittelausstellungen aus?

— Welche Rahmenbedingungen gab die staatliche Volksschulpolitik vor?
Welchen Einfluss iibte diese auf die Lehrmittelausstellungen aus?

— Wie gestalteten sich die Beziehungen zwischen Lehrmittelherstellern und
Lehrmittelausstellungen?

— Inwiefern ermoglichte das damalige stationdre und temporire Ausstel-
lungswesen die Griindung von Lehrmittelausstellungen? Welche weiter-
fiihrende Beeinflussung erfuhren die Lehrmittelausstellungen durch die-
ses? Welche besondere Rolle spielten dabei die Kunstgewerbemuseen?

— Welche Motive verbanden die Lehrervereine mit den Lehrmittelausstel-
lungen? Weshalb wirkten sich veridnderte Vereinsinteressen auf die
Lehrmittelausstellungen aus?
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Durch die Beantwortung dieser Fragen soll zur Innenstruktur und Operations-
weise von Lehrmittelausstellungen vorgedrungen werden. Dies dient als Basis
fiir die Kldrung hinsichtlich ihrer Wirksamkeit. Schlussendlich wird aufgezeigt,
durch welche Institutionen die Titigkeiten der Lehrmittelausstellungen nach
1945 weitergefiihrt worden sind. Dabei wird auch auf die Situation im geteilten
Deutschland eingegangen.

I1. Forschungsstand

Der Zugriff auf Lehrmittelausstellungen erfolgte bislang nur rudimentidr durch
die historisch orientierte pddagogische Forschung. Die Dissertationen von
GOTTHARD JENSEN, SILVIA KNOFLACH, BRIGITTE MAKL-FREUND und ULLA M.
NITSCH beinhalten Abschnitte tiber Lehrmittelausstellungen als Vorgénger heu-
tiger Schulmuseen.” Uber einzelne Lehrmittelausstellungen beziehungsweise
Schulmuseen, auch im Hinblick auf ihre Bedeutung fiir die Erforschung des
schulgeschichtlichen Geschehens, setzen sich die Arbeiten von HELMUT EN-
GELBRECHT, GISELA HENNIGER, MAX LIEDTKE und JOACHIM PEEGE auseinan-
der.® Die Forschungsarbeiten von WOLFGANG JANECKE und ECKHARD FUCHS
beschiftigen sich mit einer Kontextualisierung der Lehrmittelausstellungen im

> JENSEN, Gotthard: Idee, Konzeption und Nutzung von Schulmuseen (= Theorie und Forschung
107). Regensburg 1990; KNOFLACH, Silvia: Der Stellenwert des Schulmuseums in der museumspé-
dagogischen Landschaft. Diss. Innsbruck 1993; MAKL-FREUND, Brigitte: Das Schulmuseum. Kon-
zeption und Nutzen von Schulmuseen unter besonderer Beriicksichtigung der Entwicklung in Oster-
reich. Diss. Wien 2001; NITSCH, Ulla M.: Schule wandert ins Museum. Eine kritische Rekonstrukti-
on der Musealisierung von Schul- und Padagogikgeschichte (1977-1997). Diss. Wiirzburg 2001

® ENGELBRECHT, Helmut: Geschichte des osterreichischen Bildungswesens. Erziehung und Unter-
richt auf dem Boden Osterreichs. Bd. 1. Von den Anfingen bis in die Zeit des Humanismus. Wien
1982, S. 37-39; ENGELBRECHT, Helmut: Anmerkungen zur Geschichte der Schulmuseen in Oster-
reich, in: Jahresbericht des Bundesgymnasium Krems 1984/85, S. 11-17; HENNIGER, Gisela: Das
Deutsche Schulmuseum des Berliner Lehrervereins — Zu Ursachen und Motiven seiner Griindung,
in: Mitteilungen & Materialien 20 (1985), S. 20-37; HENNIGER, Gisela: Zur Geschichte des deut-
schen Schulmuseums des Berliner Lehrervereins 1876-1908. Diss. Berlin 1991; LIEDTKE, Max: Das
Schulmuseum als geschichtswissenschaftliche und didaktische Aufgabe. Die Museumsvorhaben in
Ichenhausen (Landkreis Giinzburg) und Niirnberg, in: Zeitschrift fiir Pidagogik 30 (1984), S. 343—
354; LIEDTKE, Max: Das Schulmuseum der Universitit Erlangen-Niirnberg in Niirnberg, in: Hei-
matkundliche Beilage des Amtlichen Schulanzeigers fiir den Regierungsbezirk Mittelfranken 2
(1985), S. 18-19; PEEGE, Joachim: Schulmuseen. Ein Bilanzierungsversuch fiir 1893 und 1993, in:
Mitteilungen & Materialien 41 (1994), S. 129-142; PEEGE, Joachim: Schulmuseen, in: LIEDTKE,
Max (Hrsg.): Handbuch der Geschichte des bayerischen Bildungswesens. Bd. 4. Epocheniibergrei-
fende Spezialuntersuchungen. Bad Heilbrunn/Obb. 1997, S. 615-622
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Spannungsfeld von Ausstellungswesen und Lehrervereinen.” Systematisch-
theoretisch befasste sich REINHARD STACH mit den Lehrmittelausstellungen,
indem er ein Modell fiir den generellen Verlauf der schulmusealen Entwicklung
konzipierte. Diese durchlief vier Phasen, eine Vorbereitungs-, Anfangs- und
Eroffnungsphase, die Existenzphase sowie die Phase Neugewinn von Aufga-
ben.® In der Vorbereitungsphase, in der meist ein einzelner Schullehrer fiir das
Organisatorische zustindig war, wurde dieser durch Behorden und Vereine un-
terstiitzt. Zu den Titigkeiten gehorten die Sammlung, Sichtung und Ordnung
von Material. Nach der Erdffnung der Ausstellung schenkten die Amter den
Ausstellungen in der darauf folgenden Anfangsphase kaum mehr Aufmerksam-
keit. Durch den Entzug der finanziellen Unterstiitzung wurden die Schulmuseen
zu ,vertraumten, vom kulturellen Geschehen ausgeschlossenen Einrichtungen“.9
Wihrend der Existenzphase waren die Institutionen vom Wirken der Leitungs-
personlichkeiten abhingig. Nur wenn ihnen eine offentlich wirksame Darstel-
lung gelang, konnte die Institution fortexistieren. Mit der Phase Neugewinn von
Aufgaben umschreibt STACH schliellich den Funktionswandel von schulmusea-
len Einrichtungen hin zu Institutionen mit dem Vorrang der Lehrerbildung und
unter Vernachlidssigung des schulmusealen Bestands und Bereichs. Im Lauf der
Untersuchung wird wiederholt auf dieses Modell Bezug genommen werden, da
sich dieser generelle Phasenablauf an den bayerischen Lehrmittelausstellungen
gut nachweisen lasst.

Das bisherige Fehlen von kulturwissenschaftlichen Studien iiber Mustersamm-
lungen, zu denen Lehrmittelausstellungen gehoren, ist laut MARTIN SCHARFE
auf den Umstand zuriickzufiihren, ,,dafl kaum etwas so schnell veraltet wie das
Neueste“.!” Unabhiingig davon ist es erstaunlich, dass Lehrmittelausstellungen
bislang noch nicht in den Blickpunkt volkskundlicher Analysen geraten sind,
obwohl es vonseiten der Volkskunde bereits zu Beginn ihrer Institutionalisie-
rung als akademische Disziplin einschldgige Beziehungsfelder zwischen Schule
beziehungsweise Pidagogik gab. Beispielsweise waren Volksschullehrer in die
Sammelaktionen von WILHELM MANNHARDT (1831-1880) und fiir den Atlas

" JANECKE, Wolfgang: Zur Geschichte Pidagogischer Museen und Schulmuseen in Deutschland, in:
Mitteilungen & Materialien 3/4 (1978), S. 79-87; FUCHS, Eckhardt: Von der Weltausstellung zum
Museum: Zur Entstehung des Schulmuseums im 19. Jahrhundert, in: GRAF, Bernhard; MOBIUS,
Hanno (Hrsg.): Zur Geschichte der Museen im 19. Jahrhundert. 1789-1918 (= Berliner Schriften zur
Museumskunde 22). Berlin 2006, S. 137-154

8 STACH, Reinhard: Die geschichtliche Entwicklung der Schulmuseen in Europa, in: Mitteilungen &
Materialien 34 (1991), S. 7-19

° Ebenda, S. 18

10 SCHAREE, Martin: Menschenwerk. Erkundungen tiber Kultur. K6ln/Weimar/Wien 2002, S. 217
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der deutschen Volkskunde (ADV) eingebunden.11 Zwischen 1900 und 1910
erschienen zahlreiche Veroffentlichungen iiber das Verhiltnis von Volkskunde
und Schule. Unter dem gleichen Stichwort wurden in den ,,Mitteilungen des
Verbandes deutscher Vereine fiir Volkskunde* regelmiBig iiber die Entwick-
lung der Volkskunde innerhalb der Erziehungswissenschaft berichtet.'” Ursich-
lich fiir das verstirkte Interesse an volkskundlichen Inhalten in den Schulen war
der ab 1890 einsetzende neue bildungspolitische Kurs von Kaiser WILHELM II.
(1859-1941). Dieser verstand sich als Reaktion auf die Missstinde im hoheren
Bildungswesen, die sich unter anderem in einer Uberlastung der Schiiler, einer
Uberfiillung der Gymnasien sowie in einem Uberangebot von Akademikern
duBerten. Statt wie bisher die Erziehung am klassischen, humanistischen Bil-
dungs- und Kulturgut auszurichten, verfolgte man nun die Erziehung zum
Deutschtum. Der Unterricht in der Heimat sollte dazu beitragen, den National-
geist zu wecken."” Das Fach Volkskunde konnte dabei fiir die Schule ein Wissen
zur Verfiigung stellen, das sowohl die Aufgabe, ein Gemeinschaftsgefiihl zu
erzeugen als auch eine ,,Sozialkitt-Funktion* besal}, die der Zerrissenheit des
Volkes entgegenwirken wollte und gleichermaBlen auf die Stabilisierung der

" Es soll in diesem Zusammenhang angefiigt werden, dass das Verhiltnis zwischen Fachwissen-
schaftlern und den Dilettanten, wozu auch Volksschullehrer gerechnet wurden, alles andere als
spannungsarm war. Denn nach dem Verstdndnis der Fachwissenschaftler sollten Letztere lediglich
die Erhebungsarbeit leisten und die weitergehende Interpretation des Materials den Forschern iiber-
lassen. Dies war allerdings nicht unumschrénkt moglich, so dass diese Trennung aus forschungs-
pragmatischer Sicht aufgegeben wurde und die Feldforschung zum integrativen Bestandteil einer
jeden volkskundlichen Forschung avancierte (DEISSNER, Vera: Die Volkskunde und ihre Methoden.
Perspektiven auf die Geschichte einer ,tastend-schreitenden Wissenschaft” bis 1945. Die Entste-
hung und Entwicklung des volkskundlich-methodologischen Paradigmas im Spannungsfeld des
gesellschaftlichen Diskurses bis 1945 (= Studien zur Volkskultur in Rheinland-Pfalz 21). Mainz
1997, S. 149ft.). Dessen ungeachtet gibt es nach wie vor laienhafte Forschung im Bereich der histo-
risch orientierten Wissenschaften. KLAUS-PETER HORN kommt in diesem Zusammenhang fiir den
Bereich der historischen Bildungsforschung allerdings zu dem Ergebnis, dass sich diese wieder
zunehmend ,,als Tummelfeld von Amateuren und Dilettanten* zu entpuppen scheint, wenn man die
geringe Anzahl an explizit bildungshistorischen Forschungskapazititen im universitiren Bereich
dem jédhrlichen Output deutschsprachiger Publikationen zur Bildungsgeschichte gegeniiberstellt, der
je nach Datenbankgrundlage zwischen ein- und zweitausend Titeln umfasst (HORN, Klaus-Peter:
Historische Bildungsforschung an den deutschen Universititen: Personal, Studiengénge, Forschung,
in: CARUSO, Marcelo; KEMNITZ, Heidemarie; LINK, Jorg-W. (Hrsg.): Orte der Bildungsgeschichte.
Bad Heilbrunn/Obb. 2009, S. 47-63, hier S. 61).

'2 BONISCH-BREDNICH, Brigitte: Volkskundliche Forschung in Schlesien. Eine Wissenschaftsge-
schichte. Diss. Marburg 1994, S. 280

" BAGUS, Anita: Volkskunde — ein geisteswissenschaftliches Leistungsangebot. Zur Fachgenese im
bildungs- und wissenschaftspolitischen Kontext des wilhelminischen Kaiserreiches, in: Bayerische
Blitter fiir Volkskunde NF. 4. Jg. (2002), Hf. 2, S. 161-177, hier S. 171ff.
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herrschenden Machtverhiltnisse abzielte.'* Auch erhielt das Fach Heimatkunde
innerhalb der Volksschullehrerausbildung an den in Preufien in den 1920er Jah-
ren neu gegriindeten Padagogischen Akademien eine erhebliche Aufwertung,
wovon die Volkskunde profitieren konnte."> In der Folge entstanden spezielle
Lehrerhandreichungen.'® In den Lehrordnungen spiegelte sich die Bedeutung
des Heimatgedankens wider wie beispielsweise in derjenigen fiir bayerische
Volksschulen von 1926. Ausdriicklich erkor man den Heimatbegriff zum Dreh-
und Angelpunkt des Unterrichtsgeschehens, der durch den Nationalsozialismus
eine weltanschauliche und doktrinire Interpretation erfuhr.'” Ebenso blieb das
Verhiltnis von Volksschule und -kunde im Verlauf der 1930er Jahre ein vieldis-
kutiertes Thema mit der durchgiingigen Intention, die Volkskunde als Schulfach
in den Dienst politischer Erziechung zu stellen.'® Demgegeniiber hielt man an der
Lehrart der Reformpidagogik, insbesondere der Arbeitsschulbewegung fest, die
sich auf volkskundliche Methoden wie Beobachtungen und Wanderungen im
Rahmen der Unterrichtsgestaltung berief.'’

!4 IMERI, Sabine: Sozialkitt, Beheimatung und Mittmach-Wissen. Uberlegungen zur Verwendbarkeit
volkskundlichen Wissens im Kontext der PreuBischen Schulreform 1924/25, in: DIETZSCH, Ina;
KASCHUBA, Wolfgang; SCHOLZE-IRRLITZ, Leonore (Hrsg.): Horizonte ethnografischen Wissens.
Eine Bestandsaufnahme (= alltag & kultur 12). Kéln/Weimar/Wien 2009, S. 87-111

'3 BONISCH-BREDNICH 1994: Volkskundliche Forschung in Schlesien, S. 276

' MEIER, John (Hrsg.): Deutsche Volkskunde, insbesondere zum Gebrauch der Volksschullehrer.
Berlin/Leipzig 1926; BOHM, Fritz: Volkskunde und Schule, in: Deutsche Forschung. Aus der Arbeit
der Notgemeinschaft der Deutschen Wissenschaft (Deutsche Forschungsgemeinschaft). Hf. 6
(1928), S. 74-85; 1934 erschien als erstes von fiinfzehn Heften in der Reihe ,,Volkisches Lehrgut*
des Klinkhardt-Verlags RICHARD BEITLS (1900-1982) ,,Volkskunde und Schule* (BEITL, Richard:
Volkskunde und Schule. Ein Wegweiser zum volkskundlichen Unterricht. Leipzig 1934). Die Hefte
dieser Reihe boten praxisnahe Handlungsorientierungen fiir den Fachlehrer, die unter didaktisch-
methodischen Gesichtspunkten traditionelle Volksschulmethodiken, reformpidagogische Ansitze
und nationalsozialistische Perspektiven miteinander verbanden. Die ideologischen Positionen waren
von Heft zu Heft durchaus unterschiedlich (LINK, Jorg-W.: Publizieren im Erziehungsstaat. Der
Verlag Julius Klinkhardt im Nationalsozialismus im Spiegel seiner Publikationen, in: SANDFUCHS,
Uwe; LINK, Jorg-W.; KLINKHARDT, Andreas (Hrsg.): Verlag Julius Klinkhardt 1834-2009. Verlege-
risches Handeln zwischen Pidagogik, Politik und Okonomie. Bad Heilbrunn/Obb. 2009, S. 109—
140, hier S. 120f.). Auch in der von BEITL herausgegebenen Schrift werden unterschiedliche Stand-
punkte vertreten, unabhingig davon, dass die Autoren in der Mehrzahl am Atlas der deutschen
Volkskunde beteiligt waren und wissenschaftsmethodologisch betrachtet, weit entfernt von einer
volkischen Wissenschaft hitten sein miissen.

'7 ROTH, Elisabeth: Volkskunde und Schule, in: HARVOLK, Edgar (Hrsg.): Wege der Volkskunde in
Bayern. Ein Handbuch (= Veroffentlichungen zur Volkskunde und Kulturgeschichte 25; Beitrige
zur Volkstumsforschung 23). Wiirzburg 1987, S. 515-547, hier S. 534f.

'8 BONISCH-BREDNICH 1994: Volkskundliche Forschung in Schlesien, S. 283

' AUTENRIETH, Norbert: Volkskunde und Schule. Bildungsinhalte und ihre Verwirklichung zwi-
schen 1900 und 1945. Diss. Bamberg 1991, S. 51
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Neben volkskundlichen Beziigen als intentionale Inhalte fiir Schule und Erzie-
hung spielen diese ebenso als Orte des Brauchvollzugs und -wandels eine Rolle,
was anhand vielfdltiger Erscheinungen wie beispielsweise der Schultiiten er-
forscht wurde.*® Hierbei kann ein weiterer Grund fiir das volkskundliche Desin-
teresse an Lehrmittelausstellungen angefiihrt werden, der auf den Vorrang ge-
wisser Erkenntnisinteressen zuriickzufiihren ist. Durch die philologische Aus-
richtung am Beginn der Genese wissenschaftlicher Volkskunde mit der Deut-
schen Philologie beziehungsweise Germanistik als Mutterdisziplin®', war die
volkskundliche Realienforschung von Anfang an einer gewissen Minderbewer-
tung ausgesetzt, was durch WILHELM HEINRICH RIEHLS (1823-1897) Rock und
Kamisol-Formel noch eine Verstirkung erfuhr.”

Im Zuge der Konstruktion von Identitédtsbildern nach der Reichsgriindung von
1871 bildete sich Ende des 19. Jahrhunderts die Heimatbewegung heraus, die
eine Fiille von Heimatvereinen mit der Zielsetzung der Erforschung der Ver-
gangenheit, der Sammlung schriftlicher Quellen und materieller Uberreste her-
vorbrachte.?® Fiir die Prisentation der auf dieser Quellenbasis erarbeiteten For-
schungsergebnisse entstand eine Vielzahl von Heimatmuseen. Gleichzeitig wur-
de der Volkskunde die Funktion eines heimatkundlichen Museumsfaches zuge-
wiesen.” Insbesondere leistete die Auseinandersetzung mit Volkskunst in ihrer
gesamten Breite (Schmuck, Textilien, Mobel, Hausrat) einen wichtigen Beitrag
fiir die Institutionalisierung und Popularisierung der Volkskunde.” Volkskunst
verstand man als Gegenmodell zur industriellen Waren- und Geschmackskultur
ebenso wie sie fiir die Etablierung moderner &sthetischer Vorstellungen instru-

% HANDSCHUH, Gerhard: ,Mit den langen Zuckertiiten, schon und buntgezackt®. Der Brauch des
Zuckertiitenbaumes zur Schuleinfithrung und seine Wiederbelebung im Coburger Land, in: Schone-
re Heimat. 80. Jg. (1991), S. 142-152

! BAGUS, Anita: Volkskultur in der bildungsbiirgerlichen Welt. Zum Institutionalisierungsprozess
wissenschaftlicher Volkskunde im wilhelminischen Kaiserreich am Beispiel der Hessischen Verei-
nigung fiir Volkskunde (= Berichte und Arbeiten aus der Universitétsbibliothek und dem Universi-
titsarchiv Giessen 54). Giessen 2005, S. 123

2 RIEHL, Wilhelm Heinrich: Culturstudien aus drei Jahrhunderten. 2. Auflage. Stuttgart 1862, S. 215
2 KLUETING, Edeltraud: Heimatschutz, in: KERBS, Diethart; REULECKE, Jiirgen (Hrsg.): Handbuch
der deutschen Reformbewegungen 1880-1933. Wuppertal 1998, S. 47-57, hier S. 48

* KASCHUBA, Wolfgang: Einfithrung in die Europiische Ethnologie. Miinchen 1999, S. 230

2> SCHNEIDER, Franka: Stidtische Arenen volkskundlicher Wissensarbeit. Die internationale Volks-
kunstausstellung 1909 im Berliner Warenhaus Wertheim, in: DIETZSCH, Ina; KASCHUBA, Wolfgang;
SCHOLZE-IRRLITZ, Leonore (Hrsg.): Horizonte ethnografischen Wissens. Eine Bestandsaufnahme (=
alltag & kultur 12). Koln/Weimar/Wien 2009, S. 54-86, hier S. 58
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mentalisiert wurde.”® Der Vorrang der Worter vor den Sachen in den volkskund-
lichen Forschungsbemiihungen konnte jedoch nicht vollstindig iiberwunden
werden. Gleichfalls ist die universitire Marginalisierung der materiellen Kultur
durchaus strittig. Wenn auch die universitdren und musealen Interessen an der
Sachkultur durchaus unterschiedlich sind, so kann nicht von einer seit den
1970er Jahren entstandenen Kluft*’ gesprochen werden. Denn etwa zur gleichen
Zeit setzte eine intensive Beschéftigung mit der industriellen materiellen Kultur
sowie mit der Institution des volkskundlich-kulturwissenschaftlichen Museums
ein.”® Indes herrscht ein Primat der Humanoria gegeniiber den Realia nicht nur
in der Volkskunde. Die neuzeitliche Bildungsgeschichte, um die es in dieser
Arbeit im weitesten Sinn gehen soll, ist dadurch gekennzeichnet, dass das Den-
ken und Handeln der Menschen auf dem Weg der sprachlichen Erkenntnis er-
schlossen wird und erst allmihlich Gegenstinde mittels realer Anschauung in
den Wissenskanon aufgenommen wurden. Auch die Auseinandersetzung mit
den realen Sachzeugen der Schulgeschichte wie Schulmobel und Veranschauli-
chungsmittel ist von wissenschaftlicher Seite als rudimentédr einzuschitzen,
wohingegen die wissenschaftliche Erforschung von Schulbiichern inzwischen
sehr umfinglich ist. Andererseits hatte bereits COMENIUS in seinem ,,Orbis sen-
sualium pictus® (,,Die Welt in Bildern*), tiber den noch ausfiihrlich zu sprechen
sein wird, das Bild (Sache) systematisch dem sprachlichen Zeichen (Wort)
dienstbar gemacht. Auch die Leselernbiicher, die sogenannten Fibeln, arbeiten
mit dem methodischen Prinzip Warter durch Sachen zu erlernen.”

III. Methodik

Die Begriinder der Worter und Sachen-Schule RUDOLF MERINGER (1859-1931)
und HUGO SCHUCHARDT (1842-1927), die beide am Anfang des 20. Jahr-
hunderts an der Universitit Graz lehrten, wiesen darauf hin, dass die Beschiifti-
gung mit Wortern und Sachen nicht getrennt voneinander erfolgen muss, son-
dern Wort- und Sachmaterial gemeinsam als Forschungsgrundlage eingesetzt
werden konnen. Wihrend MERINGER das Primat des Wortes vor der Sache
postulierte und sein Interesse insbesondere dem Haus und Hausrat galt,

% KONIG, Gudrun M.: Auf dem Riicken der Dinge. Materielle Kultur und Kulturwissenschaft, in:
MAASE, Kaspar; WARNEKEN, Bernd Jiirgen (Hrsg.): Unterwelten der Kultur. Themen und Theorien
der volkskundlichen Kulturwissenschaft. Koln/Weimar 2003, S. 95-118, hier S. 106ff.

% HEIDRICH, Hermann: Von der Asthetik zur Kontextualitit: Sachkulturforschung, in: GOTTSCH,
Silke; LEHMANN, Albrecht (Hrsg.): Methoden der Volkskunde. Positionen, Quellen, Arbeitsweisen
der Europdischen Ethnologie. Berlin 2001, S. 33-56, hier S. 33

* KONIG 2003: Auf dem Riicken der Dinge, S. 103

% SCHUCHARDT, Hugo: Worter und Sachen, in: Anthropos. 7. Jg. (1912), Hf. 6, S. 827-839, hier
S. 827
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argumentierte SCHUCHARDT in die Gegenrichtung.”® Was beide miteinander
verband, war eine jahrelange Fehde, die mitunter auch publizistisch ausgetragen
wurde.”' Thren institutionellen Rahmen erhielt diese Forschungsrichtung durch
die ab 1909 herausgegebene Zeitschrift ,,Worter und Sachen®, in der sich erst-
malig eine Europiische Ethnologie®® dem heutigen Verstindnis nach, auch im
Sinn einer vergleichenden Methode ankiindigte™. Darin wurde aufgezeigt, dass
»in der Verbindung von Sprachwissenschaft und Sachwissenschaft die Zukunft
der Kulturgeschichte liegt“**. Die grundlegende Absicht war es, die materielle
Welt zu systematisieren, um sie vor dem Untergang zu bewahren — eine Reakti-
on auf die Umbriiche an der Wende vom 19. zum 20. Jahrhundert. Fiir diese
Systematisierung bediente man sich moderner Medien wie zum Beispiel der
Fotografie oder der Aufzeichnung auf Tontriger.”” Die methodische Umsetzung
erfolgte durch die Konfrontation von Wortmaterial (wie beispielsweise archiva-
lische Belege) mit den Sachverhalten und Tatbestinden sowie mit den aus der
Feldforschung gewonnenen Erfahrungen und Sachkenntnissen nach dem Prinzip
,gegenseitiger Erhellung“.*® Ausgehend von Sachgegenstinden beschiftigte

% MOHRMANN, Ruth-Elisabeth: Wohnen und Wirtschaften, in: BREDNICH, Rolf Wilhelm (Hrsg.):
Grundri} der Volkskunde. Einfithrung in die Forschungsfelder der Europidischen Ethologie. 3.,
iberarbeitete und erweiterte Auflage. Berlin 2001, S. 133-153, hier S. 138f.

3 SCHUCHARDT 1912: Waérter und Sachen, S. 827-839

32 MOSER, Oskar: ,,Worter und Sachen®. Die Geschichte der Sachen und die Grazer volkskundliche
Schule, in: BEITL, Klaus; CHIVA, Isac (Hrsg.): Worter und Sachen. Osterreichische und deutsche
Beitrige zur Ethnographie und Dialektologie Frankreichs. Ein franzésisch-deutsch-osterreichisches
Projekt. Referate des 3. Internationalen Symposions des Instituts fiir Gegenwartsvolkskunde der
Osterreichischen Akademie der Wissenschaften vom 18. bis 21. September 1988 in Eisenstadt
(Burgenland) (= Mitteilungen des Instituts fiir Gegenwartsvolkskunde 20). Wien 1992, S. 61-84,
hier S. 86

% GERNDT, Helge: Kultur als Forschungsfeld. Uber volkskundliches Denken und Arbeiten (=
Miinchner Beitrdge zur Volkskunde 5). 2., erweiterte Auflage. Miinchen 1986, S. 169

* Vorwort, in: Worter und Sachen. 1. Jg. (1909), Hf. 1, S. 1-2, hier S. 1; LOCHNER VON HUTTEN-
BACH, Fritz: Die Grazer Schule — Meringer und Schuchardt, in: BEITL, Klaus; CHIVA, Isac (Hrsg.):
Worter und Sachen. Osterreichische und deutsche Beitriige zur Ethnographie und Dialektologie
Frankreichs. Ein franzosisch-deutsch-osterreichisches Projekt. Referate des 3. Internationalen Sym-
posions des Instituts fiir Gegenwartsvolkskunde der Osterreichischen Akademie der Wissenschaften
vom 18. bis 21. September 1988 in Eisenstadt (Burgenland) (= Mitteilungen des Instituts fiir Ge-
genwartsvolkskunde 20). Wien 1992, S. 61-84, hier S. 64

* ROTH, Martin: Volkskunde der 1920er und 1930er Jahre. Ideologiegeschichtliche Implikationen,
in: BEITL, Klaus; CHIVA, Isac (Hrsg.): Worter und Sachen. Osterreichische und deutsche Beitrige
zur Ethnographie und Dialektologie Frankreichs. Ein franzosisch-deutsch-osterreichisches Projekt.
Referate des 3. Internationalen Symposions des Instituts fiir Gegenwartsvolkskunde der Osterreichi-
schen Akademie der Wissenschaften vom 18. bis 21. September 1988 in Eisenstadt (Burgenland) (=
Mitteilungen des Instituts fiir Gegenwartsvolkskunde 20). Wien 1992, S. 45-60, hier S. 46f.

* MOSER 1992: ,,Wérter und Sachen®, S. 100
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beschiftigte man sich mit der Bestimmung der Herkunft der ermittelten Be-
zeichnung. Solange man dieses Modell fiir die Erforschung konkreter Gegens-
tande, etwa aus dem Bereich des Handwerks, des Hausbaus oder der Hauswirt-
schaft verwendete, reichte die theoretische Annahme von einer einfachen unila-
teralen Beziehung zwischen Wortern und Sachen aus. Diese gilt allerdings seit
den Arbeiten des Schweizer Sprachwissenschaftlers FERDINAND DE SAUSSURE
(1857-1913) und des US-amerikanischen Mathematikers, Philosophen und Lo-
gikers CHARLES SANDERS PEIRCE (1839-1914) als iiberholt.”’ Fiir die Erfor-
schung von Sozialformen wie Brauchen, Recht und Sitten muss hingegen von
einem wechselseitigen Verhiltnis zwischen Wortern und Sachen ausgegangen
werden. Der theoretische Ansatz erfuhr vor diesem Hintergrund eine Erweite-
rung, indem die Interdependenz von Wortern und Sachen ihre Berticksichtigung
fand. Nach SAUSSURE verlduft die Verbindung von Wort und Sache iiber eine
ZwischengroBe, die Vorstellung oder den Begriff, auch Wortinhalt, Sinn oder
Bedeutung genannt.’

Unabhingig davon besteht die Leistung der Worter und Sachen-Methode darin,
die Beziehungen zwischen Menschen und Dingwelt auf einem streng vorgeklir-
ten Reflexionsniveau betrachtet, die vorhandenen nationalen, sprachlichen und
sozialen Grenzen iiberwunden und iiberschritten sowie Forschungen im Feld
betrieben zu haben.® Insofern war es wohl kein Zufall, dass diese Forschungs-
praxis bedeutsam fiir die Entwicklung der neueren Osterreichischen Volkskunde
werden sollte, da diese bei Beriicksichtigung aller Nationen in der Osterrei-
chisch-ungarischen Monarchie vergleichender Natur sein musste.*

7 HEIDRICH, Hermann: Zwischen Nihe und Distanz — zum Beispiel Sachkulturforschung, in: LOFF-
LER, Klara (Hrsg.): Dazwischen. Zur Spezifik der Empirien in der Volkskunde. Hochschultagung
der Deutschen Gesellschaft fiir Volkskunde (= Veroffentlichungen des Instituts fiir Européische
Ethnologie der Universitidt Wien 20). Wien 2001, S. 17-26, hier S. 21

3 SCHMIDT-WIEGAND, Ruth: ,,\Wérter und Sachen. Forschungsrichtung — Forschungsinteresse —
Forschungsaufgabe, in: BEITL, Klaus; CHIVA, Isac (Hrsg.): Worter und Sachen. Osterreichische und
deutsche Beitrige zur Ethnographie und Dialektologie Frankreichs. Ein franzosisch-deutsch-
osterreichisches Projekt. Referate des 3. Internationalen Symposions des Instituts fiir Gegenwarts-
volkskunde der Osterreichischen Akademie der Wissenschaften vom 18. bis 21. September 1988 in
Eisenstadt (Burgenland) (= Mitteilungen des Instituts fiir Gegenwartsvolkskunde 20). Wien 1992,
S. 21-44, hier S. 26f.

% BAUMHAUER, Joachim Friedrich: Hausforschung, in: BREDNICH, Rolf Wilhelm (Hrsg.): Grundri3
der Volkskunde. Einfithrung in die Forschungsfelder der Europidischen Ethologie. 3., iiberarbeitete
und erweiterte Auflage. Berlin 2001, S. 101-131, hier S. 103

40 BEITL, Klaus: Das Wort, die Sache, der Vergleich. Osterreichische Beitrége zur Volkskunde von
Frankreich, in: SCHMIDT-WIEGAND, Ruth (Hrsg.): ,,Worter und Sachen® als methodisches Prinzip
und Forschungsrichtung. Teil 1 (= Germanistische Linguistik 145/146). Hildesheim/Ziirich/New
York 1999, S. 191-202, hier S. 193
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Mit der Ausarbeitung der Worter und Sachen-Methode setzten gleichzeitig U-
berlegungen zur volkskundlich-museologischen Sammelarbeit ein und wie die
Erkenntnisse der Volkskunde im Museum aufgearbeitet werden konnen. Der
Schweizer Volkskundler EDUARD HOFFMANN-KRAYER (1864—-1936) stellte sein
Konzept fiir eine Museum fiir primitive Ergologie auf dem ,,Ersten Kongref3 fiir
sachliche Volkskunde® 1908 in Graz vor, das sich an den Worter und Sachen-
Ansatz orientierte.” Die Worter und Sachen-Methode beeinflusste ebenso die
Sammel- und Forschungstitigkeit des Osterreichischen Museums fiir Volkskun-
de.”? Zudem standen wichtige Vertreter der Worter und Sachen-Schule in einer
direkten Verbindung zum Museumswesen.”’ Zu ihnen gehorte beispielsweise
VIKTOR VON GERAMB (1884-1958), Direktor des Steirischen Volkskundemuse-
ums in Graz und erster Lehrstuhlinhaber fiir Volkskunde an der dortigen Uni-
versitit nach 1945.* GERAMB stand in Kontakt zu GEORG HAGER (1863-1941),
Bayerischer Generalkonservator und Direktor des Bayerischen Nationalmuse-
ums in Miinchen. Dieser machte von GERAMB mit einer modernen, zeitgemif3en
Museumstechnik vertraut. Die neu gewonnenen Erkenntnisse setzte von GE-
RAMB beim Aufbau einer volkskundlichen Schausammlung im historischen
Klostergebiude in der Grazer Paulustorgasse ein.* Die Kombinatorik von Bild-,
Sprach- und Schriftquellen sowie den Gegenstinden selbst etablierte auf deut-
schem Gebiet OTTO LAUFFER (1874-1949), Direktor des Museums fiir Ham-
burgische Geschichte, der 1919 auf den ersten volkskundlichen Lehrstuhl
Deutschlands in Hamburg berufen wurde.*®

In Anlehnung an den Ansatz der Worter und Sachen-Schule befasst sich die
vorliegende Studie mit der Realgeschichte von Lehrmitteln und Schuleinrich-
tungsgegenstidnden. Dariiber hinaus beschiftigt sie sich mit deren Einsatz unter
dem Gesichtspunkt der Schulgesetzgebung und ihrer Bedeutung fiir die herstel-
lenden Firmen und Lehrervereine, hierbei iiberwiegend unter sozial- und wirt-

1 KUNTZ, Andreas: Technikgeschichte und Museologie. Beitrag zu einer Wissenschaftsgeschichte
museumspadagogischer Probleme. Diss. Frankfurt a. Main/Bern 1981, S. 101; HOFFMANN-KRAYER,
Eduard: Ideen fiir ein Museum fiir primitive Ergologie, in: Museumskunde. 6. Jg. (1910), Hf. 2,
S. 113-125

“2 BEITL 1999: Das Wort, die Sache, der Vergleich, S. 192

43 MOSER 1992: ,,Woérter und Sachen®, S. 96ff.

4 EBERHART, Helmut: Die Entwicklung des Faches Volkskunde an der Karl-Franzens-Universitit
Graz, in: BRUCKNER, Wolfgang (Hrsg.): Volkskunde als akademische Disziplin. Studien zur Institu-
tionenausbildung. Referate eines wissenschaftlichen Symposions vom 8.-10. Oktober 1982 in
Wiirzburg (= Mitteilungen des Instituts fiir Gegenwartsvolkskunde 12). Wien 1983, S. 35-50, hier
S. 44,48

4 MOSER 1992: ,,Woérter und Sachen®, S. 98

4 KONIG 2003: Auf dem Riicken der Dinge, S. 106
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schaftsgeschichtlichen Aspekten. Aus dem Interesse der Volkskunde fiir museo-
logische Fragen und Fragen beziiglich des Ausstellungswesens, wird der Bogen
zu den Lehrmittelausstellungen als Ausstellungen von realen Lehrmitteln ge-
spannt und die Frage nach den konkreten Gegenstdnden, um Aspekte im Hin-
blick auf ihre Présentation erweitert.

IV. Materialien

Da es nur wenige einschldgige Vorarbeiten gibt, bestand die Aufgabe darin, sich
neue und einschlidgige Quellen zu erschliefen. Zu den bereits bekannten geho-
ren die dltere Abhandlung von JULIUS BEEGER (1829-1899) iiber padagogische
Bibliotheken, Schulmuseen und stindige Lehrmittelausstellungen, der {iiber-
blicksartige Aufsatz von WILL SEYMOUR MONROE (1863—-1939) iiber europi-
sche Schulmuseen und -bibliotheken, die Monografien von MAX HUBNER iiber
die deutschen und ausldandischen Schulmuseen und die Schrift von BENJAMIN R.
ANDREWS zur Geschichte der pidagogischen Museen in Europa.*” Daneben gibt
es einige kleinere Beitriige in pidagogischen Lexika.*® Diese Veroffentlichun-
gen beziehen sich auf die seinerzeit aktuelle Schulmuseumslandschaft und lie-
fern zum Teil detaillierte Informationen iiber die geschichtliche Entwicklung
und den organisatorischen Aufbau einzelner Einrichtungen. Weitere Beitrige
beschiftigen sich explizit mit der Bedeutung der Schulmuseen fiir die Volksbil-
dung und ihrem schulpolitischen Nutzen.*

T BEEGER, Julius: Die Pidagogischen Bibliotheken, Schulmuseen und stindigen Lehrmittelausstel-
lungen der Welt mit besonderer Berlicksichtigung der Pddagogischen Zentralbibliothek (Comenius-
Stiftung) zu Leipzig. Leipzig 1892; MONROE, Will Seymour: Educational museums and libraries in
Europe, in: Educational Review. 11.Jg. (1896), S. 374-392; HUBNER, Max: Die deutschen Schul-
museen (= Verdffentlichungen des Stidtischen Schulmuseums zu Breslau 5). Breslau 1904; HUB-
NER 1906: Die ausldndischen Schulmuseen; ANDREWS, Benjamin R.: Museums of education. Their
history and their use, in: Teachers College Record. 9. Jg. (1908), Nr. 4, S. 1-98

“8 PILTZ, Ernst: Schulmuseum, in: REIN, Wilhelm (Hrsg.): Encyklopidisches Handbuch der Padago-
gik. Bd. 6. Langensalza 1899, S. 470-472; CLEMENZ, Bruno: Schulmuseum, in: ROLOFF, Ernst M.;
WILLMANN, Otto (Hrsg.): Lexikon der Pdadagogik. Bd. 4. Freiburg i. Breisgau 1915, Sp. 834-836;
SCHUSSLER, H.: Schulmuseen, in: SPIELER, Josef (Hrsg.): Lexikon der Pidagogik der Gegenwart.
Bd. 2. Freiburg i. Breisgau 1932, Sp. 864-865

4 FREYTAG, Karl: Ein bayerisches Schulmuseum. Miinchen 1904; WEHRHAHN: Schulmuseen, in:
Die Museen als Volksbildungsstitten. Ergebnisse der 12. Konferenz der Centralstelle fiir Arbeiter-
Wohlfahrtseinrichtungen (= Schriften der Centralstelle fiir Arbeiter-Wohlfahrtseinrichtungen 25).
Berlin 1904, S. 97—-100; ZIEHEN, Julius: Uber den Gedanken der Griindung eines Reichsschulmuse-
ums. Leipzig/Frankfurt a. Main 1903; ZIEHEN, Julius: Die Aufgaben des Schulmuseums als Fortbil-
dungsanstalt fiir die Lehrer, in: ZIEHEN, Julius: Schulpolitische Aufsitze. Frankfurt a. Main 1919,
S. 80-85
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An neuen Quellen konnten Archivalien aus bayerischen Staats- und Stadtarchi-
ven erschlossen werden. Die Uberlieferung ist von Archiv zu Archiv verschie-
den und nur im Fall des Straubinger Stadtarchivs dezidiert. Die weitere archiva-
lische Uberlieferung aus dem Bayerischen Wirtschaftsarchiv und dem Firmen-
schriftenarchiv des Deutschen Museums in Miinchen sowie privaten Firmenar-
chiven bezieht sich auf die Hersteller von Lehrmitteln und Schuleinrichtungsge-
genstdnden, wobei eine Konzentration auf diejenigen erfolgte, die nachweislich
Gegenstinde an die Lehrmittelausstellungen abgaben. Von den Schulbuchverla-
gen Oldenbourg und Pustet gibt es noch Geschiftsunterlagen aus der relevanten
Zeitspanne. Allerdings fanden sich nur wenige aussagekriftige und iiber die
reinen Geschiftsvorfille hinausgehende Hinweise. Vor diesem Hintergrund
wurde bei den iibrigen Lehrmittelverlagen und Schulmobelproduzenten auf
weiterfithrende Recherchen verzichtet, die zum Teil ohnehin nicht durchfithrbar
gewesen wiren. Denn wie das Archiv des piddagogischen und Schulbuch-
Verlags von JULIUS KLINKHARDT (1810-1881) * sind die Geschiftsakten der
Schulwandbildverlage C.C. Meinhold & Sohne, J. F. Schreiber und F.E.
Wachsmuth im Zweiten Weltkrieg vernichtet worden®'. Auch die politischen
Konstellationen im Nachkriegsdeutschland verhalfen dazu, dass im Fall der
Somso-Werkstitten fiir plastische Lehrmittel mit Sitz in Sonneberg in Thiirin-
gen und Coburg durch die 1952 erfolgte Enteignung und Weiterfithrung als
volkseigener Betrieb (VEB) Anatomische Lehrmittel Sonneberg neben Ferti-
gungsunterlagen und Materialen ebenso wesentliche Dokumente der Firmenge-
schichte verloren gingen.’

Durch den offentlichen Charakter der Lehrmittelausstellungen lag die Vermu-
tung nahe, dass sich Informationen in den einschlidgigen Amtsblittern finden
lassen werden. Fiindig wurde ich in den Schulanzeigern der jeweiligen Regie-
rungsbezirke. Hier herrscht eine ebenso disparate Informationslage zwischen
den einzelnen Lehrmittelausstellungen. Ein weitere serielle Quelle, die sich fiir

%0 KLINKHARDT, Andreas: Firmenchronologie und Auswahlbibliographie, in: SANDFUCHS, Uwe;
Link, Jorg-W.; KLINKHARDT, Andreas (Hrsg.): Verlag Julius Klinkhardt 1834-2009. Verlegerisches
Handeln zwischen Pidagogik, Politik und Okonomie. Bad Heilbrunn/Obb. 2009, S. 240-254, hier
S. 247

3! MULLER, Walter: Die weite Welt des Klassenzimmers — Zur Geschichte und historischen Bedeu-
tung von Schulwandbildern, in: RITzI, Christian; WIEGMANN, Ulrich (Hrsg.): Zwischen Kunst und
Kommerz. Zur Geschichte des Schulwandbildes in der Schweiz und in Deutschland. Baltmannswei-
ler 1998, S. 12-37, hier S. 14

32 100 Jahre Somso-Modelle. Coburg 1976, unpaginiert; SCHNALKE, Thomas: Lernen am Modell.
Die Geschichte eines Lehrmittelproduzenten im geteilten Land, in: Arztliches Reise- und Kultur-
journal. 15.Jg. (1991), Hf. 13, S. 95-97, hier S. 96f.
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eine Auswertung eignete, war die ,,Bayerische Lehrerzeitung®, das Organ des
Bayerischen Lehrervereins.

Aufgrund ihrer Faktenorientiertheit, iiberwiegend Berichte und Verzeichnisse
tiber neu hinzugekommene Gegenstinde, Finanzierungsangelegenheiten und
Zuschussvergaben, sind die archivalische Uberlieferung und die Beitrige dieser
seriell erschienenen Schriften durchaus (wert-)neutral und informativ verfasst.
Dies trifft ebenso auf die Beitridge der Bayerischen Lehrerzeitung zu, der man
als Vereinsorgan eine gewisse standespolitische Parteinahme im Voraus nicht
absprechen konnen wird, was gleichfalls fiir einige Schulanzeiger Geltung be-
sitzt, da diese zum Teil von regionalen Lehrervereinen verlegt wurden.

Man erhilt nur an wenigen Stellen Einblicke in die Tatigkeiten und Vorginge
an den Lehrmittelausstellungen, die iiber das bloe Verwalten der eingegange-
nen Gegenstinde hinausgehen. Das gleiche gilt fiir die archivalische Uberliefe-
rung. Insofern bestand die Notwendigkeit diese gewonnenen Eindriicke in einen
breiteren durch Sekundérliteratur unterfiitterten Rahmen einzupassen und somit
die Lehrmittelausstellungen kontextuell zu analysieren.






Kapitel 2: Zu den Lehrmittelausstellungsvorliaufern

1. Anschaulichkeit im 15. und 16. Jahrhundert

Der Ubergang vom 15. zum 16. Jahrhundert wurde von einem tief greifenden
Strukturwandel der abendldndischen Kultur begleitet. Dieser umfasste alle Le-
bensgebiete und nahm seinen Ausgang im Spitmittelalter.”” Kennzeichen der
neuen Zeit waren Verinderungen in der Okonomie (Ausweitung von Handel
und Gewerbe, Einfiihrung der Geldwirtschaft), im politischen und sozialen Be-
reich (Bildung eines Nationalbewusstseins, Niedergang des Feudalstaates, Kon-
zentration der Macht in den Stiddten und Fiirstentiimern bei gleichzeitigem Be-
deutungsverlust von Ritter- und Bauerntum), auf kiinstlerischem Gebiet (Archi-
tektur, Bildhauerei, Malerei, Dichtung) und insbesondere in den Wissenschaf-
ten. Gerade die Fortschritte in den Naturwissenschaften sollten das Weltbild ins
Wanken bringen. Es herrschte eine neue Art des Denkens, mit der besonderen
Wertschitzung der Individualitit.”* Wihrend der Mensch in der Antike und im
Mittelalter in eine objektive und universale Seinsordnung eingebunden war, in
der der antike Kosmos beziehungsweise die mittelalterliche Ordnung Gottes als
Maf aller Dinge galt, vollzog sich eine anthropologische Wende mit der Orien-
tierung des Menschen als ein sich selbst konstituierendes Individuum.” Sein
Wesen und Werden waren nun nicht mehr vorgegeben, sondern die menschliche
Natur war formbar, sie musste vielmehr geformt werden; das, was der Mensch
war, bestimmte er selbst. Diese Sichtweise auf den Menschen iibertrug sich auf
Bildungskonzeptionen, die sich nicht nur in den Schriften PIERO PAOLO VER-
GERIOS (1370-1444) als Zusammenspiel antiker und mittelalterlicher Erzie-
hungsideen generierten und ihren Ausdruck in einem neuen Bildungsverstindnis
fanden. Diese erkor den allseitig gebildeten Menschen zu seinem Ideal und
machte dabei nicht vor Standesgrenzen halt, was zu einem Hauptkennzeichen
humanistischer Pidagogik avancieren sollte.”® In der Realitiit entstanden auf-
grund der Bildungsinhalte jedoch Bildungsdifferenzen und Hierarchisierun-

3 BLANKERTZ, Herwig: Die Geschichte der Pidagogik. Von der Aufklirung bis zur Gegenwart.
Wetzlar 1982, S. 18

** HAMANN, Bruno: Geschichte des Schulwesens. 2. Auflage. Miinchen 1993, S. 39f.

3 7Zwick, Elisabeth: Anndherungen an die ,,neue Zeit“, in: ZWICK, Elisabeth (Hrsg.): Spiegel der
Zeit — Grundkurs Historische Padagogik III. Renaissance bis Gegenwart (= Einfithrungen Padagogik
5). Berlin 2009, S. 21-51, hier S. 21f.

56 MUSOLFF, Hans-Ulrich: Pidagogik in der Renaissance und Reformation: Piero Paolo Vergerio,
Desiderius Erasmus, Philipp Melanchton, Johannes Sturm, Juan de Maldonado, Michel de Montaig-
ne, in: TENORTH, Heinz-Elmar (Hrsg.): Klassiker der Pidagogik. Bd. 1. Von Erasmus bis Helene
Lange. Miinchen 2003, S. 21-44, hier S. 23ff.
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gen.”” Als Teilstrdmung der Renaissance, die von Italien ihren Anfang nahm
und als universale Erneuerungsbewegung zu einem neuen Denkstil fithren soll-
te, wirkte der Humanismus sozusagen als dessen wissenschaftlich-pddagogische
Richtung und verinderte das Schul- beziehungsweise Unterrichtswesen nachhal-
tig, das zu Beginn des 16. Jahrhunderts in weiten Teilen Mitteleuropas vollstdn-
dig ausgebaut war und sich von Elementarschulen bis hin zu Universitéten er-
streckte.”™ Reformation und Gegenreformation beziehungsweise Konfessionali-
sierung im Sinn einer Subjektivierung und Individualisierung des Glaubens
waren demgegeniiber als die religiose Seite der Renaissance zu verstehen.”

Wihrend der Humanismus sowohl reale Unterrichtsgegenstinde als auch die
Volksbildung insgesamt vernachléssigte, wirkte er im hoheren Schulwesen in
Form einer Dominanz antiken Bildungsgutes und dies selbst noch in nachrefor-
matorischer Zeit wie ein Blick auf die 1534 gegriindete Fiirstenschule in
Schulpforta verrit. Sie war eine Einrichtung, die wie die zur gleichen Zeit ent-
standenen Fiirstenschulen in Grimma und Meiflen auf das Hochschulstudium
vorbereitete und sich als Eliteschule verstand. Sie nahm nur die besten und ge-
lehrigsten Schiiler, unabhéngig von der sozialen Herkunft auf und ermoglichte
ihnen eine kostenlose Schulbildung und materiale Versorgung durch ein Inter-
natsleben.®® Der Unterricht, der zu denselben Stunden stets in denselben Fichern
erfolgte, befasste sich neben dem Trivium (Grammatik, Dialektik, Rhetorik) mit
Unterweisungen im Griechischen, in der Musik, im Rechnen sowie im Lateini-
schen (Quadrivium).®" In seinem Mittelpunkt stand das Wort bezichungsweise
die Sprache. Die Bibliothek nahm im Rahmen der selbststindigen wissenschaft-
lichen Arbeit eine zentrale Rolle ein.”” Wenn auch der Bildungskanon

37 ZWICK 2009: Anniherungen an die ,,neue Zeit“, S. 35f.

% ENDRES, Rudolf: Das Schulwesen von ca. 1200 bis zur Reformation, in: LIEDTKE, Max (Hrsg.):
Handbuch der Geschichte des bayerischen Bildungswesens. Bd. 1. Geschichte der Schule in Bayern.
Von den Anfingen bis 1800. Bad Heilbrunn/Obb. 1991, S. 141-188, hier S. 141; LIEDTKE, Max:
Schule und Bildung in der Reformationszeit, in: HESS, Daniel: Mit Milchbrei und Rute. Familie,
Schule und Bildung in der Reformationszeit (= Kulturgeschichtliche Spaziergiinge im Germanischen
Nationalmuseum 8). Niirnberg 2005, S. 51-74, hier S. 65

% REBLE, Albert: Geschichte der Piadagogik. 21. Auflage. Stuttgart 2004, S. 69

% ARNHARDT, Gerhard: Schulpforte — Eine Schule im Zeichen der humanistischen Bildungstradition
(= Monumenta Paedagogica 25). Berlin (Ost) 1988, S. 40

' HEUMANN, Hans: Schulpforta von 1543 bis 1935, in: HEUMANN, Hans: Schulpforta. Tradition und
Wandel einer Eliteschule. Unter Mitarbeit von Claus Bohner, Christoph Ilgen, Peter Maser und
Justus Weihe. Erfurt 1994, S. 33-230, hier S. 49

%2 ARNHARDT, Gerhard; REINERT, Gerd-Bodo: Die Fiirsten- und Landesschulen Meifen, Schulpforta
und Grimma. Lebensweise und Unterricht iiber Jahrhunderte (= Schriftenreihe des Weltbundes fiir
Erneuerung der Erziehung. Internationale Piddagogik — Reformpédagogik 5). Weinheim/Basel 2002,
S. 62f.
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Schulpfortas nicht ausschlieSlich auf Sprachstudien griindete, spielten Realien
nur eine untergeordnete Rolle. Diese Einseitigkeit, Weltfremdheit und Uberbe-
tonung des Sprachlich-Formalen wurde im Ubrigen in der Renaissance ebenso
am mittelalterlichen Schulwesen kritisiert.”> Dabei war es KONRAD CELTIS
(1459-1508), der als einer der ersten Humanisten auf die Bedeutung der Realien
hinwies, indem er diese in den Mittelpunkt des wissenschaftlichen Interesses
riickte und somit einen Paradigmenwechsel ausloste.* Seine Schrift ,Norimber-
ga“ beschiftigt sich in einem erweiterten Sinn mit Realien. Sie schildert vor
dem Hintergrund eines im Entstehen begriffenen Nationalbewusstseins die Ge-
werbe, die Bauten, die Rechtsordnungen und Eigenschaften der Bewohner
Niirnbergs und niherte sich zugleich volkskundlichen Themen- und Gegen-
standsbereichen, lange bevor es Volkskunde als institutionalisiertes Fach gab.®
Andererseits hielt CELTIS bei der Vermittlung von Realien am Wort fest, anstatt
reale Gegenstiinde beziehungsweise Bilder und Abbildungen einzusetzen.®

Auch MICHEL DE MONTAIGNE (1533-1589) als einer der herausragenden Ver-
treter des Humanismus und Begriinder des pddagogischen Essays, das HANS-
ULRICH MUSOLFF kaum weniger bedeutend als die Systeme der Piddagogik
selbst bezeichnete, sprach sich gegen die sonst iibliche Unterordnung der Rea-
lien unter die verbalen Studien aus, gleich wenn er an einer kanonischen Lehr-
planstruktur humanistischen Bildungswissens festhielt.” Die schulische Bildung
in Schulpforta war einem stetigen Wandel unterworfen. Ende des
18. Jahrhunderts machte sich dieser unterrichtsmethodisch beispielsweise in der
Verwendung von Karten und Atlanten im Geografie- und Geschichtsunterricht
bemerkbar.®® Es war das Ergebnis eines lingeren Entwicklungsprozesses, der
dazu fiihrte, dass an dieser Schule der Widerstand gegen COMENIUS, den Pie-
tismus sowie schlieflich den Philanthropismus aufgegeben wurde.” Diese Er-
ziehungs- und Bildungskonzepte sollen in den nachfolgenden Kapiteln zur Dis-
kussion gestellt werden.

3 ZWICK 2009: Anndherungen an die ,,neue Zeit®, S. 39

® EYKMANN, Walter: Konrad Celtis (1459-1508), in: BOHM, Winfried; EYKMANN, Walter (Hrsg.):
Grofe bayerische Pddagogen. Bad Heilbrunn/Obb. 1991, S. 52-65, hier S. 61f.

% BAUSINGER, Hermann: Volkskunde. Von der Altertumsforschung zur Kulturanalyse. Darmstadt
1987, S. 13f.

% VOLKMANN, Ludwig: Ars memorativa, in: Jahrbuch der kunsthistorischen Sammlungen in Wien.
Neue Folge. Bd. 3 (1929), S. 111-200, hier S. 160

7 MUSOLFF 2003: Padagogik in der Renaissance und Reformation, S. 38f.

% ARNHARDT 1988: Schulpforte, S. 55

% Ebenda, S. 48ff.
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Weiterhin war ein Kennzeichen humanistischer Bildungsbestrebungen, die
Lehrmethoden an die Bediirfnisse der Kinder und ihr Fassungsvermégen anzu-
passen’’ und Abstand von einem spétmittelalterlichen, rezeptiv orientierten und
auf Gedéchtnisdrill abgestellten Unterricht zu gewinnen, in dessen Zentrum das
Memorieren stand”'. Ein Beispiel hierfiir war der Versuch den Erstleseunterricht
zu reformieren, der mit der seit der Antike bekannten Buchstabiermethode
durchgefiihrt wurde. Zunichst erlernte man die einzelnen Buchstaben. Im An-
schluss daran begann man mit dem Syllabieren, dem Verbinden der Laute zu
Silben. Die Silben wurden schlielich zu Buchstabenkombinationen aneinan-
dergereiht, die ganze Worter ergaben wie beispielsweise das Wort Tafel, das
sich wie folgt zusammensetzt: te — a — ef — e — el. Ziel war es, das einzelne
Schulkind in die Lage zu versetzen, selbststindig zu lesen.”” Da dies auf diese
Weise nur miBig gelingen konnte, zumal die Schulmeister den Schulkindern das
Lesen mit Druck und Rute beizubringen versuchten, gab es Uberlegungen, wie
man das Lesenlernen erleichtern konnte. Insbesondere wollte man den Miss-
stand beheben, dass die Schulkinder den Namen des Buchstabens, nicht aber
dessen Lautwert erlernten, was dazu fiihrte, dass die Kenntnis der Buchstaben-
bezeichnungen das Lesen sogar behinderte.”® SchlieBlich entwickelte VALENTIN
ICKELSAMER (1500-1547) die Lautiermethode als neue Art des Lesenlernens,
die er in seinem 1527 erschienenen Buch ,,Die rechte weis aufs kurtzist lesen zu
lernen* anwandte. Mit Hilfe dieser Methode gewann man die Worter nicht aus
dem Alphabet, sondern ging vom Lautwert der einzelnen Buchstaben aus. Das
Schulkind wurde ,,in einem phonetisch aufgebauten, vom Leichteren zum
Schwereren fortschreitenden Lehrgang mit der Verschmelzung der einzelnen
Laute vertraut gemacht“”* Aufgrund der Eigenheit des Deutschen lehnte es
ICKELSAMER zudem ab, Deutsch, wie bis dahin iiblich, mit einer iibersetzten
Fremdsprachengrammatik zu lehren; dabei handelte es sich um eine Uberset-

" HAMANN 1993: Geschichte des Schulwesens, S. 42

"I JAKOB, Reinhard: Schulen in Franken und in der Kuroberpfalz 1250-1520 (= Wissensliteratur im
Mittelalter. Schriften des Sonderforschungsbereichs 226 Wiirzburg/Eichstitt 16). Wiesbaden 1994,
S. 332

> KONIG, Karlheinz: Rahmenbedingungen und Praxis des Unterrichts an ,deutschen® Schulen im
ausgehenden Spitmittelalter und in der frithen Neuzeit, in: LIEDTKE, Max (Hrsg.): Handbuch der
Geschichte des bayerischen Bildungswesens. Bd. 1. Geschichte der Schule in Bayern. Von den
Anfingen bis 1800. Bad Heilbrunn/Obb. 1991, S. 250-290, hier S. 267

3 GARDT, Andreas: Geschichte der Sprachwissenschaft in Deutschland. Vom Mittelalter bis ins
20. Jahrhundert. Berlin/New York 1999, S. 59

" HEUSER, Otto: Der Erstleseunterricht in Geschichte, Theorie und Praxis. Wuppertal/Ratingen/Kas-
tellaun 1971, S. 23
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zung der lateinischen Grammatik ins Deutsche.”” AuBerdem war es ICKELSA-
MERS Anliegen, den Erwerb und die konkrete Anwendung der deutschen Schrift
allen Bevolkerungsgruppen zuginglich zu machen und zu vermitteln.”® Dies
wurde dadurch befordert, dass die deutsche Sprache im Wege der Ubertragung
der Bibel ins Deutsche durch MARTIN LUTHER (1483-1546) 1521 enorm an
Bedeutung gewann.”’ Diese Ubersetzung bedeutete zugleich einen abermaligen
wichtigen Schub fiir die Produktion von Schulbiichern. Thre massenhafte Her-
stellung begann auf deutschem Boden mit der Ende des 14. Jahrhunderts einset-
zenden maschinellen Erzeugung von Papier als Folge der Inbetriebnahme der
Gleismiihle bei Niirnberg durch den Kaufmann ULMAN STROMER (1329-
1407)"® und der Erfindung des Buchdrucks durch JOHANNES GUTENBERG (circa
1400-1468) Mitte des 15. Jahrhunderts”. Hauptsichlich wegen des Fehlens
einer einheitlichen Schriftsprache erlangten ICKELSAMERS Ideen jedoch keine
Breitenwirkung.

ICKELSAMERS Konkurrent JACOB GRUSSBEUTEL (* 1500) setzte in seinem
Biichlein ,,Eyn Besonderer fast niitzlich stymmen biichlein mit figuren* von
1534 die gleiche Leselernmethodik ein.*” Daneben versah er seine Erstlesebii-
cher mit erlduternden Bildern, die als Merkhilfen der Anschaulichkeit des zu
Erlernenden dienen sollten und in Bezug zur sogenannten Mnemotechnik stan-
den. Wihrend diese in der Antike eine Methode des Gedéchtnistrainings fiir den
freien Vortrag war, damit Teil der Rhetorik und nach dem Prinzip der Kombina-
tion eines rdumlichen Ordnungssystems mit mentalen Vorstellungsbildern von
dem zu memorierenden Stoff arbeitetegl, entwickelte sie sich ab dem Spitmit-

> ROSSINGER-HAGER, Monika: Konzeption und Ausfiihrung der ersten deutschen Grammatik.
Valentin Ickelsamer: ,,Ein Teiitsche Grammatik®, in: GRENZMANN, Ludger; STACKMANN, Karl
(Hrsg.): Literatur und Laienbildung im Spétmittelalter und in der frithen Reformationszeit (= Ger-
manistische Symposien. Berichtsbidnde 5). Stuttgart 1984, S. 534-556, hier S. 536

" TopscH, Wilhelm: ,Weicher Schnee tut nicht weh ...“. Uber gesellschaftliche und politische
Einfliisse auf die Gestaltung von Fibeln (= Oldenburger Vordrucke 227). Oldenburg 1994, S. 8

7T WOZILKA, Jenny: Lesenlernen im 16. Jahrhundert: Valentin Ickelsamer, in: GROMMINGER, Arnold
(Hrsg.): Geschichte der Fibel (= Beitrdge zur Geschichte des Deutschunterrichts 50). Frankfurt
a. Main/Berlin/New York 2002, S. 201-215, hier S. 202

8 FUNKE, Fritz: Buchkunde. Ein Uberblick iiber die Geschichte des Buches. 5., neu bearbeitete
Auflage. Miinchen/London/New York 1992, S. 57

" HILLER, Helmut: Worterbuch des Buches. 5., vollstindig neu bearbeitete Auflage. Frankfurt
a. Main 1991, S. 60

% MENZEL, Wolfgang: Geschichte der Methoden des Lesenlernens, in: GROMMINGER, Arnold
(Hrsg.): Geschichte der Fibel (= Beitrdge zur Geschichte des Deutschunterrichts 50). Frankfurt
a. Main/Berlin/New York 2002, S. 55-64, hier S. 58f.

81 KERKHOFF-HADER, Birbel: Die Kunst sich zu erinnern. Zu den Bildtafeln der Ars memorativa,
gedruckt bei Anton Sorg in Augsburg 1490, in: Bayerisches Jahrbuch fiir Volkskunde 1996, S. 121-
144, hier S. 123
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telalter zu einer Kunst geistiger Ubung, die unter didaktischen, ethischen und
religiosen Gesichtspunkten Verwendung finden konnte und schliellich mentale
Bilder zusiitzlich mit realen Anschauungsbildern verband®’. Nach BARBARA
KUHN kann man sodann mnemotechnische (mentale) und mnemonische (reale)
Bilder voneinander unterscheiden83, ebenso wie man auch zwischen Mnemonik
als einer theorieorientierten philosophisch-erkenntnistheoretischen Kategorie
und Mnemotechnik als praxisorientierten Begriff und Modus der Informations-
technik differenzieren kann®. GRUSSBEUTEL war indes nicht der erste, der Ab-
bildungen und Illustrationen in diesem Sinn einsetzte, wie einem auch der Ruf
nach Anschaulichkeit in allen Epochen der Schulgeschichte begegnet. Die
Bemiihungen um Anschaulichkeit des Unterrichts zeigten sich beispielsweise in
der von JOHANNES HARTLIEB (1400-1468) fiir den Sohn LUDWIG DES BARTI-
GEN VON BAYERN-INGOLSTADT (1368-1447) 1432 verfassten ,,Ars memorati-
va“, deren Druckausgabe um 1480 mit JOHANNES BAMLER (1472-1492 in
Augsburg titig) und diejenige um 1490 mit ANTON SORG (1430-1493) in Zu-
sammenhang gebracht wird*®. In dreizehn Illustrationen werden in jeweils fiinf
Feldern mit Sinnbildern verschiedene Begriffe zum Memorieren bildlich veran-
schaulicht.®” Ein weiteres Beispiel fiir die Verkniipfung von mentalem und rea-
lem Bild, in dem sich zudem Didaktik und Religion vereinen, ist die sogenannte
Katechismushand. Sie findet in beiderlei Konfessionen Anwendung und ist bei-
spielsweise auf dem Titelblatt des von JOHANNES NASUS (1543-1590) 1567 in
Ingolstadt erschienenen Katechismus zu sehen. Es zeigt eine Hand, auf deren
fiinf Finger die Merkpunkte beziehungsweise Kapitel der Katechismuslehre
aufgebracht sind. Wihrend der Daumen die Glaubensgrundlagen benennt, be-

82 YATES, Frances A.: Gedichtnis und Erinnern. Mnemonik von Aristoteles bis Shakespeare. Berlin
(Ost) 1990, S. 75

8 KUHN, Barbara: Gedéchtniskunst im Sprachunterricht (= Studien Deutsch 13). Miinchen 1993,
S.23

# BERNS, Jorg Jochen; NEUBER, Wolfgang: Mnemonik zwischen Renaissance und Aufklirung, in:
BERNS, Jorg Jochen; NEUBER, Wolfgang (Hrsg.): Ars memorativa (= Frithe Neuzeit 15). Tiibingen
1993, S. 373-385, hier S. 374

8 LIEDTKE 2005: Schule und Bildung, S. 70f.

8 KEeck, Rudolf W.: Die Entdeckung des Bildes durch die Pidagogik. Oder: Pidagogikgeschichte
als Bildgeschichte, in: KANZ, Heinrich (Hrsg.): Bildungsgeschichte als Sozialgeschichte. Festschrift
zum 60. Geburtstag von Franz Poggeler (= Erziehungsphilosophie 8). Frankfurt a. Main/Bern/New
York 1986, S. 81-124, hier S. 104

87 HESS, Daniel: Katalog der ausgestellten Werke, in: HESS, Daniel: Mit Milchbrei und Rute. Fami-
lie, Schule und Bildung in der Reformationszeit (= Kulturgeschichtliche Spaziergdnge im Germani-
schen Nationalmuseum 8). Niirnberg 2005, S. 85-111, hier S. 93
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zeichnen die tibrigen vier Finger, die im Buchtitel genannten vier Forderungen:
Tun, Lassen, Hoffen und Fiirchten.®®

Auch im Rechenunterricht gab es Versuche, diesen anschaulich zu gestalten. Bis
zum Beginn der frithen Neuzeit herrschte das ,,Rechnen auf der Linie* vor, das
mit dem Abakus erfolgte, worunter man neben Rechentische und -bretter, auch
Rechentiicher fasste. Der Abakus besitzt einen Rahmen mit Kugeln und Steinen,
die auf Stdben aufgefidelt oder in Nuten, Rillen und Schlitzen gefiihrt werden.
Mit Hilfe dieser Rechensteine kann je nach ihrer Lage ein bestimmter Zahlen-
wert dargestellt beziehungsweise Rechenoperationen durchgefiihrt werden.
Gleichzeit wurde durch den Abakus das bis dahin iibliche Fingerrechnen abge-
16st.% Mit dem ,,Rechnen auf der Linie* war nicht nur die Nutzung des Abakus
gemeint, sondern ebenso dessen Bedeutung fiir die Arbeit der Kimmerer in den
Verwaltungen sowie fiir die Organisation und den Ablauf von Handel, Hand-
werk und Gewerbe. Insofern blieb den Menschen die neue Rechenmethode, das
,Rechnen auf der Feder” zunichst fremd. Damit war das schriftliche Rechnen
mit arabischen Ziffern und Dezimalsystem gemeint. Es schloss zudem des Le-
sens und Schreibens Unkundige von der Welt des Rechnens aus, ebenso wie es
an Anschaulichkeit einbiifite.”’ ADAM RIES (1492/93-1559) war es, der die Vor-
teile des schriftlichen Zahlenrechnens erkannte und diese mit der Anschaulich-
keit des Abakusrechnens kombinierte. Erstmals schrieb er dies in seinem 1522
erschienenen Hauptwerk ,,Rechnung auff der linihen und Feder ... nieder.”'
Zusammen mit seinen anderen Rechenbiichern schuf RIES die Grundlage fiir die
Etablierung des Rechnens mit indisch-arabischen Zahlen.”” Seine Biicher ver-
breiteten sich rasch und erfuhren noch zu seinen Lebzeiten zahlreiche Neuaufla-
gen.” RIES ging es nicht nur darum, mathematische Kenntnisse und Fertigkeiten
auf theoretischer und praktischer Ebene, sondern den fehlerfreien Umgang mit

% BRUCKNER, Wolfgang: Bildkatechese und Seelentraining. Geistliche Hinde in der religiosen
Unterweisungspraxis seit dem Spétmittelalter, in: Anzeiger des germanischen Nationalmuseums
Niirnberg 1978, S. 35-79, hier S. 51ff.

% KIRK, Sabine: Unterrichtstheorie in Bilddokumenten des 15. bis 17. Jahrhunderts. Eine Studie
zum Bildtypus der ,,Accipies” und seinen Modifikationen im Bildbestand der Universititsbibliothek
Helmstedt und des Augusteischen Buchbestandes der Herzog August Bibliothek in Wolfenbiittel (=
Beitriage zur Historischen Bildungsforschung 6). Hildesheim 1988, S. 356

% HERGENHAHN, Richard; REICH, Ulrich; ROCHHAUS, Peter: ,,Mache fiir dich Linihen ...“. Katalog
der erhaltenen originalen Rechentische, Rechenbretter und -tiicher der frithen Neuzeit (= Der Re-
chenmeister 10). Annaberg-Buchholz 1999, S. 7

! LIEDTKE 2005: Schule und Bildung, S. 68f.

92 ARNHARDT, Gerhard; HOFMANN, Franz; REINERT, Gerd-Bodo: Der Lehrer. Bilder und Vorbilder
(= Geschichte und Reflexion). Donauwérth 2000, S. 142

9 BURKHARDT, Hans: Die Stellung des Rechenmeisters in der Reformation — Adam Ries der ,,luttri-
sche* (= Der Rechenmeister 12). Annaberg-Buchholz 2002, S. 6
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MaBen, Miinzen und Gewichten zu vermitteln.”* Hiermit zeigte sich sein Inte-
resse, das Rechnen fiir die praktische Lebensbewiltigung einzusetzen, womit
der Aspekt der Anschaulichkeit nochmals eine weiterfiihrende Bedeutungskom-
ponente erlangen sollte.

II. Johann Amos Comenius (1592-1670)

JOHANN AMOS COMENIUS war der erste grofle (padagogische) Theoretiker und
Didaktiker iiberhaupt, so dass es nahe liegt, danach zu fragen, ob und welche
Bedeutung er den Anschauungs- und Lehrmitteln fiir die Erziehung beimaB.
COMENIUS (tschechisch Komensky) war Sohn eines Miillers und wurde im
Mihrischen geboren. Er wuchs in der Nihe von Prerov (Prerau) auf dem Land
auf. Seine Erziehung erfolgte im Geist der Bohmischen Briider, einer christlich-
protestantischen Gemeinschaft, deren Mitglieder an urchristlichen Lebensele-
menten festhielten. Mit sechzehn Jahren besuchte er die Lateinschule, dessen
Leiter er mit zweiundzwanzig Jahren wurde. Um sich weiterzubilden, ging Co-
MENIUS nach einigen Jahren der Lehrtitigkeit zunédchst nach Herborn (Nassau)
und spiter nach Heidelberg. Wihrend der ersten Jahre des DreiBigjahrigen
Krieges musste COMENIUS als Nicht-Katholik fliehen; 1627 erfolgte die Aus-
weisung. Die erste Station seines Exils war die polnische Stadt Leszno (Lissa).
Dort tibernahm er eine hohere Funktion bei den Bohmischen Briidern und war
als Lehrer sowie als padagogischer Schriftsteller titig. 1648 wurde er zum Bi-
schof der Bohmischen Briider ernannt. Infolge des 1656 ausgebrochenen pol-
nisch-schwedischen Krieges versanken grofle Teile Lissas in Schutt und Asche
und zwangen COMENIUS zur Ubersiedlung nach Holland, wo er bis zu seinem
Tod lebte.”

Gemif seiner pansophischen Erziehungskonzeption sollte allen Menschen alles
Wissen zuginglich gemacht werden.” Dies ist zugleich Ausdruck des barocken
Wissenschaftsverstindnisses vom Denken in gro3en Systemen einerseits und in
der Hinwendung zur Beschéftigung mit Gegenstinden mit einem praktischen
Bezug zum Leben andererseits. Dieses Wissen diente COMENIUS zufolge aller-

% ROCHHAUS, Peter: Zu MaBen, Miinzen und Gewichten in den Rechenbiichern und mathemati-
schen Texten von Adam Ries, in: Messen & Wiegen im Alten Sachsen. Beitrige des Kolloquiums
vom 19. Mai 2001 in der Berg- und Adam-Ries-Stadt Annaberg-Buchholz. Ausstellungskatalog zur
Sonderausstellung vom 19. Mai 2001 — 1. Juli 2001 im Adam-Ries-Museum Annaberg-Buchholz (=
Schriften des Adam-Ries-Bundes Annaberg-Buchholz 12). Annaberg-Buchholz 2001, S. 6

% KNOOP, Karl; SCHWAB, Martin: Einfithrung in die Geschichte der Pidagogik. Pidagogen-Portraits
aus vier Jahrhunderten. 4., durchgesehene und erweiterte Auflage. Wiebelsheim 1999, S. 30f.

% SCHALLER, Klaus: Johann Amos Comenius (1592-1670), in: TENORTH, Heinz-Elmar: (Hrsg.):
Klassiker der Pidagogik. Bd. 1. Von Erasmus bis Helene Lange. Miinchen 2003, S. 45-59, hier
S. 48
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dings der christlichen Ausgestaltung des irdischen Lebens und bereitete den
Menschen auf das himmlische Dasein vor.”’” Die Aufgabe von Erziehung und
Schule liegt in der Einiibung einer sittlichen und von Frommigkeit bestimmten
Lebensfiihrung.

In seinem Hauptwerk, der ,,Didacta magna“ (,,Groe Didaktik*) zwischen 1627
und 1638 verfasst und erstmals 1657 veroffentlicht, beschreibt er die Prinzipien
seiner Erziehungslehre, die die Gebiete Bildung, Sittlichkeit und Gottesfurcht
umfassen. Ferner entwarf er einen Plan fiir eine organische Organisation des
Schulwesens. Dieses besitzt einen die unterschiedlichen kindlichen Lebensalter
und Entwicklungsstufen beriicksichtigenden Aufbau und umfasst verschiedene
Schultypen. In der Mutterschule, die vom ersten bis zum sechsten Lebensjahr
besucht wird, sollen nur die dufleren Sinne ausgebildet werden. In der vom sieb-
ten bis zum zwolften Lebensjahr zu absolvierenden Muttersprachschule sollen
die Einbildungskraft und das Gedéichtnis geschult werden. Mit dem Eintritt in
die Jugendzeit ist der Besuch der Lateinschule im Alter von drei- bis fiinfzehn
Jahren verbunden, der der Ausbildung des Verstandes durch die Erlernung der
sieben Kiinste und Wissenschaften dient. Im beginnenden Erwachsenenalter
zwischen dem neunzehnten und vierundzwanzigsten Lebensjahr erfolgen der
Besuch der Hochschule und die Ausbildung der Willens- und Urteilskraft.”® Bis
zum zwolften Lebensjahr ist die Schulausbildung einheitlich, danach wird je
nach Anlage entschieden, ob das Schulkind eine praktische Ausbildung absol-
vieren soll oder den weiterfithrenden Unterricht besucht. In der Erziehungsvor-
stellung von COMENIUS werden Midchen und Jungen gleich behandelt.

Durch COMENIUS vollzog sich ein Wandel vom Verbalismus des Humanismus
hin zu Anschauung und Sachbindung an die reale Welt.” Wenn auch bereits
diesbeziigliche Uberlegungen vor ihm angestellt wurden'®, gelang erst COME-
NIUS eine ausfiihrliche und systematische Darstellung unter Einschluss ihrer
Anwendung in Erziehung und Unterricht'”". Die Anschauung beschrieb er als
Begegnung mit den Dingen selbst im Sinn einer ganzheitlichen Wahrnehmung
der Welt, im ,,Horizont des Ganzen, an einem Ort im Ganzen, wo ihm als ein-

7 REBLE 2004: Geschichte der Pidagogik, S. 108ff.

% COMENIUS, Johann Amos: Grofie Didaktik. 5., unverinderte. Auflage. Stuttgart 1982, S. 185ff.

% MICHEL, Berthold: Darbieten und Veranschaulichen. Méglichkeiten und Grenzen von Darbietung
und Anschauung im Unterricht. Bad Heilbrunn/Obb. 1983, S. 72f.

19 TALKENBERGER, Heike: Historische Erkenntnis durch Bilder? Zur Methode und Praxis der Histo-
rischen Bildkunde, in: SCHMITT, Hanno; LINK, Jorg-W.; TOSCH, Frank (Hrsg.): Bilder als Quellen
der Erziehungsgeschichte. Bad Heilbrunn/Obb. 1997, S. 11-26, hier S. 21

19T DORING, Klaus W.: Lehr- und Lernmittel: Medien des Unterrichts. Zur Geschichte und Didaktik
der materialen unterrichtlichen Hilfsmittel. 2. Auflage. Weinheim/Basel 1973, S. 115
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zelnen erst Sein und Realitit zukommt“'*?. Dinge und Sachen waren bei COME-
NIUS allerdings keine realen Gegebenheiten, sondern Teile einer im Glaubens-
verstindnis interpretierten Wirklichkeit.'”® Parallel zur Sprachwelt ist laut Co-
MENIUS pansophischer Ordnung die Sachwelt zu erschlielen, wobei letztere die
Basis fiir die Erlernung der Sprache ist.'®

Zum Ausgangspunkt fiir den Unterricht in den Realien wurde im weitesten Sinn
die Heimat, weil sich hieraus der grofite praktische Nutzen fiir das auf das Jen-
seits ausgerichtete Leben ableiten lieB.'” Aus der Beschiiftigung mit den Din-
gen wird leichteres und besseres Begreifen ermoglicht, was zugleich zu einem
leichteren Behalten und Reproduzieren des Wissens fiihrt. COMENIUS befiirwor-
tete einen multisensorischen Zugang zu den Dingen, wenn er schreibt:

»... was sichtbar soll dem Gesicht, was horbar dem Gehor, was riechbar dem
Geruch, was schmeckbar dem Geschmack, was fiihlbar dem Tastsinn ... vorge-
fiihrt werden ... Und wenn etwas durch verschiedene Sinne aufgenommen wer-
den kann, soll es den verschiedenen zugleich vorgesetzt werden .

COMENIUS erkannte also, dass erst die unmittelbare Bertihrung mit den Dingen,
auch wenn sie bei ihm auf einer bestimmten Glaubensvorstellung fulliten, an-
schauliches Denken und Verstindnis ermoglichten.'”’

Fiir die Schulung des Vorstellungsvermogens forderte COMENIUS ferner, den
Unterricht in Handwerksbetriebe, Geschéfte, Bauernhofe und in den Schulgar-
ten zu verlagern.'® Weiterhin bestand die Notwendigkeit von Anschauungsmit-
teln wie Modellen und Bildern, mit denen jede Schule in Form von Lehrmittel-

12 SCHALLER, Klaus: Die Pidagogik des Johann Amos Comenius und die Anfinge des pidagogi-
schen Realismus im 17. Jahrhundert (= Pddagogische Forschungen 21). Heidelberg 1962, S. 341

193 KAHLERT, Joachim: Der Sachunterricht und seine Pidagogik (= Studientexte zur Grundschulpi-
dagogik und -didaktik). Bad Heilbrunn/Obb. 2002, S. 162

1% SCHALLER, Klaus: Johann Amos Comenius. Ein pidagogisches Portrait. Weinheim/Basel/Berlin
2004, S. 23

19 BRUNS, Martin: Zur schul- und bildungsgeschichtlichen Bedeutung der Realien und der Realien-
kunde. Eine rezeptions- und wirkungsgeschichtliche Untersuchung historischer Beispiele des 18.
und 19. Jahrhunderts. Diss. Frankfurt a. Main/Berlin/Bern 1993, S. 2

1% COMENIUS 1982: GroBe Didaktik, S. 135

197 ARNHEIM, Rudolf: Anschauliches Denken. Zur Einheit von Bild und Begriff. Aus dem Amerika-
nischen iibersetzt vom Verfasser. Koln 1972, S. 290

1% BUCHINGER, Hubert: J. A. Comenius: Alle alles lehren — Gelungene und misslungene Formen der
Veranschaulichung, in: FORSTER, Johanna; KREBS, Uwe (Hrsg.): Das ,,Praktische Lernen® und das
Problem der Wissenskumulation. Von der Notwendigkeit der Entwicklung neuer Niveaus der An-
schaulichkeit (= Schriftenreihe zum Bayerischen Schulmuseum Ichenhausen, Zweigmuseum des
Bayerischen Nationalmuseums und zum Schulmuseum Niirnberg 20). Bad Heilbrunn/Obb. 2001,
S. 107-127, hier S. 117
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sammlungen auszustatten war.'"” Ein bevorzugtes Mittel der stellvertretenden
Veranschaulichung waren nach COMENIUS Spiele aller Art und das Schultheater.
Besondere Bedeutung fiir den Lernerfolg bemal er einer humanen Schularchi-
tektur, insbesondere einem hellen und sauberen Schulraum bei; dazu gehorte
seiner Meinung nach auch ein Spielplatz vor dem Schulhaus.'"

Die Erkenntnis, dass Sachen abgesondert von den Wortern weder existieren
noch verstanden werden konnen, fithrte 1631 zur Verdffentlichung der ,Janua
linguarum reserta“ (,,Geoffnete Sprachtiir®), aus der schlielich eine bebilderte
Version hervorgehen sollte, der wegweisende ,,Orbis sensualium pictus®, kurz
,,Orbis pictus®. Das Buch sollte zugleich als letzte Moglichkeit fiir die Ausbil-
dung des bildhaften Vorstellungsvermogens eingesetzt werden, wenn weder
Anschauungsobjekte noch deren Stellvertreter zur Verfiigung standen.''' Der
,Orbis pictus® wurde von COMENIUS in lateinischer Sprache verfasst und von
SIEGMUND VON BIRKEN (1626-1681) 1658 ins Deutsche iibertragen. Von den
seinerzeit weit verbreiteten Erstlesebiichern, insbesondere den Fibeln, die auf
wenigen Seiten neben dem kleinen Katechismus, die Gebote, das Vaterunser
und Glaubensbekenntnis vereinten, unterscheidet sich der ,,Orbis pictus‘ sowohl
inhaltlich als auch didaktisch sehr deutlich. Dieses Unterrichtsbuch besteht aus
einhundertfiinfzig Sachkapiteln, die weite Bogen iiber alle Sachgebiete spannen:
von Gott, der Welt, den Elementen, Pflanzen und Tieren, den Menschen, deren
Handwerke, Berufe, Kiinste und Wissenschaften, Tugenden, Lastern und Stra-
fen, Spielen, Politik, Krieg und Religionen bis hin zum Jiingsten Gericht.''?
Jedem Kapitel ist ein Holzschnitt zugeordnet. Auf diesem sind die im Text ge-
nannten Begriffe in ihrem Sinnzusammenhang realitdtsnah dargestellt. Durch
das stindige sich wiederholende Erscheinungsbild wird eine Rhythmisierung
des Betrachtens und Lesens erzeugt, was das Erlernen von Neuem in der Kom-
bination mit bereits Vertrautem erleichtert. Mit dem ,,Orbis pictus* ldutete CO-
MENIUS eine Entwicklung ein, die von der Verwendung mnemonischer Bilder
hin zu (heutigen) Anschauungsbildern im Unterricht fithren sollte, auch wenn es
sich bei den Abbildungen aufgrund COMENIUS’ pansophischer Erziehungskon-
zeption nicht um reine Anschauungsbilder handelte. Obwohl sie sich einerseits
durch ihren Realititsbezug von den mnemonischen Bildern wie beispielsweise
der vorgestellten Katechismushand unterscheiden, gibt es andererseits starke
Beziige zur Bildmnemonik, indem COMENIUS allegorische und emblematische
Bilder verwendete, ebenso wie er seinem Buch ein visuelles Alphabet voran-

1% CoMENIUS 1982: GroBe Didaktik, S. 136

"% Ebenda, S. 100

" BUCHINGER 2001: J. A. Comenius, S. 117f.

112 COMENIUS, Jo(h)ann Amos: Orbis Pictus. Die Welt in Bildern. Wien 1783
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stellte, das der leichteren Erlernung des Lesens dienen sollte. Insofern steht der
,;Orbis pictus® nach BARBARA KUHN in einer gewissen mnemonischen Traditi-
on. Gleichzeitig betont sie, dass es hierbei ein Fiir und Wider gibt, je nach dem,
welches Forschungsinteresse man mit dem Werk von COMENIUS verkniipft.
Diejenigen Autoren, die sich dem ,,Orbis pictus® aus einem Interesse an den
Bildern nihern, sind offener gegeniiber Zusammenhédngen mit der Bildmnemo-
nik. Demgegeniiber versuchen Autoren, die sich mit dem ,,Orbis pictus* aus
einem Interesse am Verfasser selbst beschiftigen, COMENIUS, als dem Wegbe-
reiter und Ahnherrn der modernen Padagogik vom ,,Verdacht der Mnemonik*
113 a1s einer als ,unserios® assoziierten Methodologie freizusprechen.114

COMENIUS’ ,,Orbis pictus* war iiberaus erfolgreich. Die Fibel wurde in zahlrei-
che Sprachen tibersetzt, erschien in nahezu zweihundertfiinfzig Auflagen und
war iiber einhundert Jahre lang das weit verbreitetste Schulbuch im deutschen
Sprachraum.'” Allerdings darf nicht vergessen werden, dass sie als Lehr- und
Lernbuch aufgrund ihrer Ausstattung und daher wegen ihres Anschaffungsprei-
ses den Kindern Wohlhabender vorbehalten blieb, was wiederum im Wider-
spruch zu COMENIUS’ pansophischen Erziehungsabsichten stand, da ein GroBteil
der kindlichen Bevolkerung von Bildung mehr oder weniger ausgeschlossen
wurde.

Als Kritik an COMENIUS kann man formulieren, dass er das Anschauungsprinzip
und die Ausbildung der Sinne auf die Mutterschule beschrinkte und in den an-
deren Schulstufen am Verbalismus und der Buchschule festhielt. Ebenso erfolg-
te die Unterweisung in den realen Gegenstinden zunehmend mit Bildern und
Anschauungsmitteln, obwohl sie in der Natur vorhanden und wesentlich ein-
drucksvoller waren. Dies betraf insbesondere den ,,Orbis pictus“.116 Dariiber
hinaus haben zwar neuere Forschungen bestitigt, dass den Text in Beziehung
stehende Bilder die Lerneffektivitit steigern. Jedoch addiert sich die Lerneffek-
tivit]iallt7 mehrerer Lernangebote zu verschiedenen Sinneskanilen nicht einfach
auf.

"3 MICHEL, Gerhard: Schulbuch und Curriculum. Comenius im 18. Jahrhundert. Ratingen 1973,
S.52

" KUHN 1993: Gedichtniskunst, S. 111

5 HAMANN 1993: Geschichte des Schulwesens, S. 60

"1® BUCHINGER 2001: J. A. Comenius, S. 119

""" MARTSCHINKE, Sabine: Bilder, in: KAHLERT, Joachim; FOLLING-ALBERS, Maria; GOTZ, Marga-
rete (Hrsg.): Handbuch Didaktik des Sachunterrichts. Bad Heilbrunn/Obb. 2007, S. 501-507, hier
S. 503
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III. August Hermann Francke (1663-1727)

Nach dem Dreifigjéhrigen Krieg kam es zu einem Umbruch im Beziehungsge-
flecht zwischen Staat und Religion. Durch den Westfilischen Frieden von 1648
war es auf eine neue rechtliche und politische Grundlage gestellt worden. Dies
hatte verdnderte Wechselwirkungen zwischen Kirche, Theologie und Frommig-
keit sowie der ffentlichen Erziehung und Bildung zur Folge.'" In diesem
Schnittfeld bewegte sich der Pietismus, eine auf Einfliisse des englischen Puri-
tanismus zuriickgehende protestantische Erneuerungsbewegung''®, von dem
bedeutsame Impulse fiir die Reformierung und Verbesserung des Schulwesens
sowie fiir die Weiterentwicklung des auf Realien und Anschauung basierenden
Unterrichts ausgingen.'”” Es war PHILIPP JACOB SPENERS (1635-1705) Schrift
,Pia desideria®, die zur Initialziindung fiir die pietistische Bewegung in Nord-
und Siiddeutschland wurde und besonders auf Halle, an dessen Universitit er
lehrte, nachhaltigen Einfluss ausiiben sollte. Spitestens zu Beginn des
18. Jahrhunderts entfaltete der Pietismus eine gesamtgesellschaftliche Wirkung,
woriiber noch zu sprechen sein wird.'*!

SPENER wandte sich gegen die dogmatische Enge und Verknocherung des Da-
seins, die sich durch die Orthodoxie und scholastische Philosophie herausgebil-
det hatte. Als Reaktion auf ein religioses Leben, das nur noch auf Dogmen
griindete, deren zerstorerische Wirkung der Dreiligjdhrige Krieg offen gelegt
hatte, forderte SPENER eine Verinnerlichung des religiosen Lebens im Sinn eines
aktiven Christentums.'”? Vor diesem Hintergrund strebte der Pietismus lebendi-

'8 SPARN, Walter: Religise und theologische Aspekte der Bildungsgeschichte im Zeitalter der
Aufkldrung, in: HAMMERSTEIN, Notker; HERRMANN, Ulrich (Hrsg.): Handbuch der deutschen
Bildungsgeschichte. Bd. 2. Vom spiten 17. Jahrhundert bis zur Neuordnung Deutschlands um 1800.
Miinchen 2005, S. 134-168, hier S. 135

'Y HAMANN: Geschichte des Schulwesens, S. 61

120 REBLE 2004: Geschichte der Pidagogik, S. 128

121 SPARN 2005: Religitse und theologische Aspekte der Bildungsgeschichte im Zeitalter der Auf-
kldrung, S. 134

22 WEBER, Hartwig: Lexikon Religion. Reinbek 2001, S.250 — Hierfiir empfahl SPENER sechs
christliche Hilfsmittel: 1. Ausbreitung von Gottes Wort und hdusliche Versammlungen zur Forde-
rung griindlicher Schriftenkenntnis, 2. Aufrichtung des allgemeinen Priestertums und Zusammenar-
beit der Laien mit den Pfarrern, 3. Ermahnung, dass zum Wissen im Christentum auch die titige
Ausiibung der Liebe treten muss, 4. kein Diskutieren mit Un- und Falschgldubigen, sondern gewin-
nende herzliche Liebe und Gebet ihnen gegeniiber, 5. Erziehung der kiinftigen Prediger auf Schulen
und Universititen zum fleifigen Studieren, vor allem aber zu einem gottgefilligen Leben und 6. eine
Art zu predigen, die dem Glauben und dessen Friichte bestmoglich fordert (MULLER, Heinz-Peter:
Der Protestantismus im 18. Jahrhundert, in: PLETICHA, Heinrich (Hrsg.): Deutsche Geschichte in 12
Biénden. Bd. 8. Aufkldrung und Ende des Deutschen Reiches. 1740-1815. Giitersloh 1983, S. 167-
181, hier S. 167f.).
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ge und titige Volksfrommigkeit an, was die Beseitigung sozialer Note, die Ver-
besserung der staatlich-kirchlichen Ordnung und die Ableistung sozial-
pidagogischer Aufbauarbeit einschloss.'” Um die Menschen zu einer christli-
chen Lebensfiihrung in diesem Sinn zu befdhigen, war der Pietismus nicht auf
Dogmatik, sondern auf Ethik und Pidagogik angewiesen.'>* Durch seine reali-
tatsnahe, gegen die theologische und humanistische Buchgelehrsamkeit ausge-
richtete Praxis war die pietistische Pddagogik an den Realien und den empiri-
schen Einzelwissenschaften, insbesondere den Naturwissenschaften orientiert
sowie sie die ZweckmaBigkeit der erworbenen Kenntnisse betonte. Gleichzeitig
kann hervorgehoben werden, dass der Pietismus, obwohl er es lange Zeit galt,
alles andere als wissenschaftsfeindlich war.'” Dieses Zusammenspiel von
Glaube und Vernunft (Wissenschaft) bestimmte die pietistische Pidagogik da-
hingehend, dass sie sich von einem apokalyptischen Weltbild distanzierte.
Demgegeniiber bestand aufgrund ordnungstheologischer Zielsetzungen die
Notwendigkeit der stindigen Aufsicht der Schulkinder'*®, so wie sich die Erzie-
hung an dem Ideal einer asketischen Lebensfiihrung orientierte'*’.

Im deutschen Bildungswesen zeigte der Pietismus vor allem in der Personlich-
keit von AUGUST HERMANN FRANCKE (1663-1727) Breitenwirkung.128 Aus
wohlhabender Familie abstammend, besuchte FRANCKE das Gymnasium in
Gotha und studierte anschlieBend Theologie in Erfurt, Kiel und Leipzig. 1685
erfolgten die Habilitation an der Universitdt Leipzig und die Aufnahme der
Lehrtitigkeit. Wihrend eines Aufenthalts in Liineburg 1687 erfuhr er sein per-
sonliches Bekehrungserlebnis. FRANCKE erkannte, dass er nicht im Besitz eines

123 REBLE 2004: Geschichte der Pidagogik, S. 128

2% LocH, Werner: Pidagogik am Beispiel August Hermann Franckes, in: BRECHT, Martin; DEP-
PERMANN, Klaus; GABLER, Ulrich (Hrsg.): Geschichte des Pietismus. Bd. 4. Glaubenswelt und
Lebenswelten. Gottingen 2004, S. 264-308, hier S. 265

125 MULLER-BAHLKE, Thomas: Naturwissenschaft und Technik. Der Hallesche Pietismus am Vor-
abend der Industrialisierung, in: BRECHT, Martin; DEPPERMANN, Klaus; GABLER, Ulrich (Hrsg.):
Geschichte des Pietismus. Bd. 4. Glaubenswelt und Lebenswelten. Gottingen 2004, S. 357-385, hier
S. 361ft.

126 SPARN 2005: Religidse und theologische Aspekte der Bildungsgeschichte im Zeitalter der Auf-
kldrung, S. 137

127 REBLE 2004: Geschichte der Pidagogik, S. 130

12 Neben AUGUST HERMANN FRANCKE spiegelt sich die bildungshistorische Bedeutung des Pietis-
mus ebenso in der von NIKOLAUS LUDWIG GRAF von ZINZENDORF (1700-1760) gegriindeten und
seit 1723 bestehenden Herrnhuter Briidergemeinschaft wider, wenngleich diese keine solche institu-
tionelle Verbreitung erfahren sollte, wie das padagogische Wirken FRANCKES. Ein Teil der Briider-
gemeinde setzte sich aus den ,,.Bohmischen Briidern* zusammen, deren Bischof COMENIUS war und
die ZINZENDORF als Exulanten aufgenommen hatte (LEHMANN, Hartmut: Absonderung und neue
Gemeinschaft, in: BRECHT, Martin; DEPPERMANN, Klaus; GABLER, Ulrich (Hrsg.): Geschichte des
Pietismus. Bd. 4. Glaubenswelt und Lebenswelten. Gottingen 2004, S. 487—497, hier S. 490).
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lebendigen Glaubens war, wie er ihn im Text Johannes 20,31'%° zur Vorberei-
tung seiner Predigt in der Liineburger Johanneskirche vorfand; im Gebet erlang-
te er schlieBlich einen neuen, existentiellen Glauben."® Dieses Erlebnis sollte
sein zukiinftiges Handeln bestimmen und den Abbruch seiner akademischen
Ambitionen bedeuten.'*!

1691 wurde er Pfarrer an der Georgenkirche in Glaucha und zugleich Professor
der griechischen und orientalischen Sprachen an der in Griindung befindlichen
Universitit Halle."** In Glaucha herrschte ungeheure gesellschaftliche Not. Dort
war es iiblich geworden, dass die Armen an einem bestimmten Wochentag vor
den Tiiren der Biirger bettelten. Aus Unterhaltungen mit ihnen stellte FRANCKE
fest, dass sie religios vollkommen unwissend waren. Das den Kindern wochent-
lich ausbezahlte Schulgeld wurde fiir Anderweitiges ausgegeben, so dass in ihm
der Plan reifte, eine eigene Schule zu griinden. Der Uberlieferung zufolge lieB er
in seinem Wohnzimmer Anfang des Jahres 1695 eine Spendenbiichse befesti-
gen, in der sich nach kurzer Zeit vier Taler und sechzehn Groschen befanden.'*
Damit war der Grundstock fiir den Aufbau seines Schulsystems gelegt. FRAN-
CKE gelang innerhalb weniger Jahre die Errichtung verschiedener Schularten.
Die Deutschen Schulen mit den Biirger-, Armen- und Waisenhausschulen ver-
folgten die Vermittlung elementarer Kenntnisse im Lesen, Schreiben, Rechnen
sowie iiber die Natur und das tédgliche Leben. Das Pidagogium fiir Kinder Ade-
liger und vermogender Biirger vermittelte Kenntnisse in den Sprachen und Wis-
senschaften. Der Lateinschule als Gelehrtenschule oblag die Rekrutierung des
Theologen-, Mediziner- und Juristennachwuchses. 34 Die religiose Unterwei-
sung war in allen Schularten immanent.

129 Die Bibelstelle Johannes 20,30-31 lautet: ,,>° Noch viele andere Zeichen, die in diesem Buch
nicht aufgeschrieben sind, hat Jesus vor den Augen seiner Jiinger getan. *' Diese aber sind aufge-
schrieben, damit ihr glaubt, dass Jesus der Messias ist, der Sohn Gottes, und damit ihr durch den
Glauben das Leben habt in seinem Namen.“ (Die Bibel. Altes und Neues Testament. Einheitsiiber-
setzung. Freiburg/Basel/Wien 2002, S. 1218)

30 BUNKE, Ernst: August Hermann Francke. 3., bearbeitete Auflage. GieBen/Basel 1986, S. 26ff.

31 STRATER, Udo: August Hermann Francke und seine ,,Stiftungen® — einige Anmerkungen zu einer
sehr bekannten Geschichte, in: Vier Thaler und sechzehn Groschen. August Hermann Francke. Der
Stifter und sein Werk (= Katalog der Franckeschen Stiftungen 5). Halle a. d. Saale 1998, S. 15-34,
hier S. 20

12 OBST, Helmut: August Hermann Francke und die Franckeschen Stiftungen in Halle. Gottingen
2002, S. 17

133 BEYREUTHER, Erich: August Hermann Francke. 1663-1727. Zeuge des lebendigen Gottes. Mar-
burg 1956, S. 148ft.

¥ MENCK, Peter: August Hermann Francke. Ein Wegbereiter der modernen Erlebnispidagogik? (=
Wegbereiter der modernen Erlebnispdadagogik 26). Liineburg 1991, S. 10ff.
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Zeitgleich mit dem Aufbau der Schulstellen sorgte FRANCKE fiir den wirtschaft-
lichen Unterhalt seiner Stiftungen durch eine Reihe von Einrichtungen: Seiden-
raupenzucht, Obstplantagen, Werkstitten, Gewidchshduser, Druckerei, Buchla-
den und Apotheke. Bis zu FRANCKES Tod entstand ein Ensemble von Gebiuden,
in denen neben den Schulen, Angestelltenwohnungen, Speise- und Versamm-
lunglggaal, Wohnheim, Krankenhaus und Hauptbibliothek untergebracht wa-
ren.

Die vorgefundene Not verstand FRANCKE als Storung der gesellschaftlichen
Ordnung, die sich aus dem Regierstand (Adel), dem Lehrstand (Klerus) und
dem Hausstand (Volk) zusammensetzte. Insbesondere kam der Regierstand
seiner Fiirsorgepflicht nicht ausreichend nach, womit das ,,Verderben in allen
Stiinden seinen Lauf nahm.'*® Kennzeichen dieser Missstinde waren fiir ihn
verschiedene Laster, die in allen Gesellschaftsschichten vorzufinden waren:
Alkoholismus, Betrug, Ehebrechen, Ehrgeiz, Hass, Kriegstreiben, Miiliggang,
Neid, Prostitution, Spielsucht, Vollerei, Zank und das Versagen der Pidagogen
und Theologen bei der Erziehung der Jugend.'?’

Wenn allerdings die Theologen und Padagogen die Jugend im Einklang mit dem
pietistischen Gedankengut ,,zur Ehre Gottes und Gottseligkeit* erziehen'38, fithrt
dies zugleich zu verbesserten gesellschaftlichen Verhiltnissen'*”. Denn wer
gottesfiirchtig dient, ist auch den weltlichen Herrn treu ergeben, ebenso wie das
Gesamtwohl durch strebsames Leben und Arbeiten erhoht wird. In FRANCKES
Bildungskonzeption erfuhr die zu vermittelnde Bildung durch ihre Ausiibung im
Geist wahrer Religiositit ihre Gemeinniitzigkeit. Dazu gehorte die Gewohnung
an die Arbeit ebenso wie die Vermittlung von Wissen und Kenntnissen fiir das
téi%ioche Leben, was sich nicht aus dem Biicherwissen seiner Zeit speisen soll-
te.

Die Verbindung von Frommigkeit und Gemeinniitzigkeit fithrte bei FRANCKE zu
einer Betonung des Realienunterrichts. Beeinflussung erfuhr FRANCKE aus sei-

'3 OSCHLIES, Wolf: Die Arbeits- und Berufspidagogik August Hermann Franckes (1663-1727).
Schule und Leben im Menschenbild des Hauptvertreters des Halleschen Pietismus (= Arbeiten zur
Geschichte des Pietismus 6). Witten 1969, S. 24-40

1% MENCK 1991: August Hermann Francke, S. 14ff.

137 EBERT, Berthold: Waisenvater und Erzieher 1695-1727, in: Vier Thaler und sechzehn Groschen.
August Hermann Francke. Der Stifter und sein Werk (= Katalog der Franckeschen Stiftungen 5).
Halle a. d. Saale 1998, S. 103-130, hier S. 104

1% FRANCKE, August Hermann: Kurzer und einfiltiger Unterricht. Nach dem Drucke vom Jahre
1748. Mit Einleitung und Anmerkungen herausgegeben von Theodor Fritsch. Leipzig 1906, S. 19

1% MENCK, Peter: Die Erziehung der Jugend zur Ehre Gottes und zum Nutzen des Nichsten. Die
Pidagogik August Hermann Franckes (= Hallesche Forschungen 7). Tiibingen 2001, S. 19

140 OSCHLIES 1969: Die Arbeits- und Berufspidagogik August Hermann Franckes, S. 56
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ner Gothaer Schulzeit, in der ihm die Lehrer Realienunterricht auf Grundlage
des 1648 von HERZOG ERNST DEM FROMMEN (1601-1675) erlassenen und von
ANDREAS REYHER (1601-1673) 1642 verfassten ,,Gothaer Schulmethodus‘
erteilten.'! Dieser wurde zum Vorbild vieler anderer Schulordnungen und um-
fasste als Lehrstoff unter anderem Rechnen, Naturkunde, Biirgerkunde und
Haushaltsregeln.'*? Er kann als gymnasiale Adaption der Comenianischen ,Ja-
nua linguarum reserta® aufgefasst werden, indem die ,.einzelnen Sachen aus
ihrer metaphysischen Fixierung befreit, auf ihre Bedeutung fiir den zeitgenossi-
schen Menschen und dessen Lebensgestaltung hin gepriift und dementsprechend
neu positioniert* wurden.'**Auch die Schulpraxis von Halle beeinflusste FRAN-
CKE nachhaltig. Insbesondere iibte CHRISTOPH SEMLER (1669-1740) einen ent-
scheidenden Einfluss auf ihn aus. SEMLER, der ab 1688 in Leipzig und Jena
Theologie, Mathematik und Philosophie studierte und 1697 in Halle promoviert
wurde, errichtete 1708 in seinem Haus eine ,,Mathematische und Mechanische
Realschule“."** Fiir den Betrieb dieser Einrichtung benétigte er eine stattliche
Anzahl von Geriten, Instrumenten und Modellen, die er im Rahmen seines Stu-
fenlernmodells, vom geschriebenen Wort, iiber die miindliche Beschreibung zu
Abbildung und Modell sowie schlieflich zum Original als hochste Stufe der
Anschauung verwendete'*. Wihrend Lehrbiicher nur zur Festigung der Kennt-
nisse eingesetzt werden sollten, herrschte bei SEMLER der Grundsatz der ,,occu-
laren Demonstration® in der Realitit oder zumindest am Modell; denn nur durch
reale Gegenstinde wird das Gemiit geweckt, der Verstand geschérft und die
Phantasie und der Erfindungsreichtum angeregt.'*°

FRANCKE, der trotz Beeinflussung durch REYHER dem Sachunterricht Comenia-
nischer Priagung deutlich ndher stand, begriff den Realienunterricht nicht als
Unterrichtsfach, sondern als pidagogisches Gesamtkonzept.'*’ Dieser erstreckte
sich nicht nur auf die Realienficher im engeren Sinn, wozu die Naturkunde mit
zahlreichen Unterdisziplinen gehorten, sondern auch auf handwerkliche Tétig-

141 EBERT 1998: Waisenvater und Erzieher, S. 111

142 PRALL, A.: Der Schulmethodus des Herzogs Ernst August des Frommen. Nach der Ausgabe von
1672. 2. durchgesehene Auflage. Breslau 1912

'3 MITZLAFF, Hartmut: Heimatkunde und Sachunterricht. Historische und systematische Studien zur
Entwicklung des Sachunterrichts — zugleich eine kritische Entwicklungsgeschichte des Heimatideals
im deutschen Sprachraum. Diss. Dortmund 1985, S. 63f.

144 KERTSCHER, Hans-Joachim: Literatur und Kultur in Halle im Zeitalter der Aufklirung. Aufsitze
zum geselligen Leben in einer deutschen Universititsstadt (= Schriften zur Kulturwissenschaft 66).
Hamburg 2007, S. 468f.

14> EBERT 1998: Waisenvater und Erzicher, S. 114

146 KERTSCHER 2007: Literatur und Kultur in Halle im Zeitalter der Aufkldrung, S. 470

T MITZLAFF 1985: Heimatkunde und Sachunterricht, S. 74
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keiten und Disziplinen, die im weitesten Sinn zur Physik und Mathematik zu
rechnen sind.'*® Wie COMENIUS verstand FRANCKE den Realienunterricht als
Anschauungsunterricht. Um die Eigentitigkeit zu fordern, hielt FRANCKE die
Schulkinder in der Naturkunde dazu an, Kriuter und Pflanzen zu sammeln und
Herbaﬂgen anzulegen. Dazu diente auch der Schulgarten auf dem Stiftungsge-
lande.

Im Rahmen der sogenannten Recreations-Ubungen und als Ausgleich zum Un-
terricht gedacht, gingen die Schiiler des Pddagogiums mechanischen Beschifti-
gungen wie dem Drechseln und Glasschleifen nach.'™ Diese dienten der Erho-
lung und Entspannung frei von strengem Fachzwang.”' Im Gegensatz dazu
besal3 die wihrend der unterrichtsfreien Zeit in den Deutschen Schulen durchge-
fiihrte manuelle Arbeit, wie beispielsweise das Stricken eine Bedeutung im Hin-
blideUf ihren Beitrag zur materiellen Unterstiitzung der Franckeschen Stiftun-
gen.

Die Objekte, die die Schiiler in die Welt der Arbeit einfiihrten, wurden in einer
Lehrmittelsammlung beziehungsweise einem Naturalienkabinett vereinigt. Zu
diesen Gegenstinden gehorten auch Back- und Brennofen, Wasserfahrzeuge
und Fischereigerite, Pflug, Webstuhl, Druckerpresse, Pulvermiihle, Drehbank
und Riderwerk, Nachbildungen von Bergwerken, Glashiitten und Hallesche
Salzkoten'> ebenso wie Gegenstinde, die auBerhalb arbeitspidagogischer MaB-
nahmen fiir den Realienunterricht eingesetzt wurden, wie beispielsweise Miin-
zen, Steine, Modelle und Landkarten.

Anregung fiir den Aufbau einer solchen Sammlung erhielt FRANCKE wiederum
wihrend seiner Jugendzeit, in der er mit dem Kabinett von REYHER und dem
Museum Cimbricum JOHANN DANIEL MAJORS (1634-1693) in Beriihrung kam;
ebenso gab es in Halle bereits solche Einrichtungen wie die des Mediziners
LAURENTIUS HOFFMANN und des Mathematikers JOHANN JACOB SPENER
(1669-1692), dem Sohn PHILIPP JACOB SPENERS.'>* Der Aufbau der Sammlung

'8 MULLER, Thomas J.: Der Realienunterricht in den Schulen August Hermann Franckes, in: Schu-
len machen Geschichte. 300 Jahre Franckesche Stiftungen zu Halle (= Kataloge der Franckeschen
Stiftungen 4). Halle a. d. Saale 1997, S. 43-65, hier S. 52ff.

149 EBERT 1998: Waisenvater und Erzieher, S. 125

150 1 EuTZ, Ferdinand: Lehrbuch der Erziehung und des Unterrichts fiir Lehrer und Lehrerinnen.
3. Teil. Die Geschichte der Pdadagogik. 8. Auflage. Karlsruhe 1911, S. 135

! DORING 1973: Lehr- und Lernmittel, S. 125ff.

'32 HOFMANN, Franz: Die Stellung A. H. Franckes in der Geschichte der Pidagogik, in: August
Hermann Francke. Das humanitire Erbe des grolen Erziehers. O. O. 1965, S. 13f.

133 STORZ, Jiirgen: Hauptbibliothek, Archiv und Naturalienkabinett der Franckeschen Stiftungen, in:
August Hermann Francke. Das humanitire Erbe des groen Erziehers. O. O. 1965, S. 106

'* Ebenda, S. 104f.
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erfolgte ab 1698, als FRANCKE bei Kurfiirst FRIEDRICH III. VON BRANDENBURG
(1657-1713) nach Dubletten aus der fiirstlichen Rarititenkammer anfragte.
1701 erschien der erste gedruckte Katalog mit einhundertdreiundfiinfzig Num-
mern."” Der Bestand wuchs bestindig und nahm aufgrund der weit umspannen-
den Beziehungen der Franckeschen Stiftungen heterogene Formen an; ebenso
vermehrte sich sein Bekanntheitsgrad.'>®

Zwischen 1734 und 1741 fiihrte GOTTFRIED AUGUST GRUNDLER (1710-1775)
die iiber die Anstalt verstreuten Teilsammlungen zusammen. Dies war moglich
geworden, da die Lehrmittelsammlung nun generell fiir den Unterricht in den
Realien eingesetzt wurde. Zuvor war dieser noch beim Padagogium angesiedelt,
da die Gegenstinde aus dem Schulgeld angeschafft worden sind.'>” GRUNDLER
ordnete diese und erstellte einen Sammlungskatalog. Ebenso fertigte er passen-
des Mobiliar nach dem Vorbild der von GIUSEPPE ARCIMBOLDO (1526-1593)
fiir die kaiserliche Galerie in Wien geschaffenen Schrinke an, das er allerdings
nicht fertigstellen konnte."”® Grundlage fiir GRUNDLERS Aufbau war die Schrift
~Museographia oder Anleitung zum rechten Begriff und niitzlicher Anlegung
der Museorum* von CASPAR FRIEDRICH NEICKEL. GRUNDLER musste Gegen-
sdtzlichkeit und Vielfalt zu Wirkung verhelfen. Die sechzehn von ihm gefertig-
ten Schrinke stellen das verbindende Glied dar: Sie sind einerseits in den Raum
hineinkonstruiert worden, tragen andererseits den Gegenstinden durch spezifi-
sche Gestaltungsmerkmale im Innern Rechnung. Er vollzog eine Trennung von
Naturalien und Artefakten. Erste ordnete er nach dem System von CARL VON
LINNE (1707-1778) an. Die Ordnung der Kunstgegenstidnde erfolgte nach Ob-
jektarten; dies waren die Demonstrationsgegenstinde fiir den schulischen
Gebrauch. AuBerhalb der Schrinke fand eine thematische Zuordnung der Ge-
genstinde den jeweiligen Schrinken entsprechend statt; sie wurden an die De-
cke gehingt, in den Raum gestellt, iiber den Schrinken stehend oder hingend
platziert."”” Diese Sammlung war eine museale Schausammlung und kam nicht
mehr fiir schulische Zwecke zum Einsatz. Sie symbolisiert zugleich den Uber-

'3 Die Stiftungen August Hermann Francke’s in Halle. Festschrift zur zweiten Sicularfeier seines
Geburtstages, herausgegeben von dem Directorium der Franckeschen Stiftungen. Halle 1863 [Re-
print 1990], S. 220f.

1% MULLER-Bahlke, Thomas: Einfithrung, in: MULLER-BAHLKE, Thomas; LINK, Heike: Zeichen
und Wunder. Geheimnisse des Schriftenschranks in der Kunst- und Naturalienkammer der Franck-
eschen Stiftungen. Kulturhistorische und philologische Untersuchungen (= Kleine Schriftenreihe der
Franckeschen Stiftungen 4). Halle a. d. Saale 2003, S. 714, hier S. 10f.

S MULLER 1997: Der Realienunterricht, S. 55

'3 MULLER-BAHLKE, Thomas J.: Die Kunst- und Naturalienkammer der Franckeschen Stiftungen zu
Halle (Saale). Halle a. d. Saale 1998, S. 17

' Ebenda, S. 32ff.
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gang von den enzyklopidischen Kabinetten des Barock zu den Sammlungen der
Aufkldrungsepoche. Diese enzyklopddischen Universalsammlungen vereinigten
in sich das gesamte Wissen ihrer Zeit.'"®® Alle Gegenstiinde standen zueinander
in Beziehung. Vielfalt war entscheidender als der einzelne Gegenstand. Es gab
keine Beschriftungen, dafiir weiterfithrende Erlduterungen durch Biicher. Diese
Sammlungen dienten der Forschung und dem Studium. Zugleich waren sie Aus-
druck des Geschmacks und dienten der Représentation.

In der Folgezeit gerieten Kunst- und Naturalienkammern, auch wegen der Aus-
differenzierung der Wissenschaften, aus der Mode. An ihre Stelle traten einzelne
fiir eine interessierte Offentlichkeit zugingliche Spezialsammlungen. Thre Be-
stinde stammten aus den Kunst- und Naturalienkammern, die schrittweise auf-
geldst wurden.'® Und somit entnahm man aus der Kunst- und Naturalienkam-
mer der Franckeschen Stiftungen einzelne Stiicke oder ganze Konglomerate und
fiihrte sie in neue Teilsammlungen iiber.'®> Beispielsweise verkaufte man 1805
volkerkundliche Dubletten nach Dresden oder gab nach 1837 einzelne Gegen-
stinde an die inzwischen auf dem Gelidnde der Franckeschen Stiftungen gegriin-
dete Realschule ab.'®® Wie die Kunst- und Naturalienkammer durchliefen auch
die Franckeschen Schulen einen Wandel, denn der streng pietistische Geist war
nicht mehr zeitgemiB. Unter AUGUST HERMANN NIEMEYER (1754-1828) er-
folgte eine behutsame Modernisierung des Schullebens.'®

Zweifellos ist es der Verdienst von FRANCKE im Gefolge von COMENIUS den
Ausbau der Realien als Unterrichtsziel und -mittel vorangetrieben zu haben. Er
lie Realien nicht literarisch, sondern systematisch mit Hilfe realer Gegenstiande
lehren und verbesserte durch die Anschaulichkeit der Objekte die Lernsituati-
on.'® Auch auBerhalb des Realienunterrichts setzte FRANCKE mnemotechnische
Hilfsmittel wie beispielsweise im Geschichtsunterricht ein, den er mit der ,,Idea

' SCHERER, Valentin: Deutsche Museen. Entstehung und kulturgeschichtliche Bedeutung unserer
offentlichen Kunstsammlungen. Jena 1913, S. 6

'8! FLUGEL, Katharina: Einfithrung in die Museologie. Darmstadt 2005, S. 45f.

12 MULLER-BAHLKE 1998: Die Kunst- und Naturalienkammer, S. 18f.

193 SAUERLANDT, Max: Die Naturalienkammer des Halleschen Waisenhauses, in: Museumskunde.
7.Jg. (1911), Hf. 3, S. 133-146, hier S. 141

' LOEFFELMAIER, Riidiger: Die Franckeschen Stiftungen in Halle an der Saale von 1918-1946.
Bildungsarbeit und Erziehung im Spannungsfeld der politischen Umbriiche (= Hallesche Forschun-
gen 13). Tiibingen 2004, S. 31

15 DORING 1973: Lehr- und Lernmittel, S. 127; auch: TEIGELER, Otto (Hrsg.): Ganz Europa auf
einem Blatt. Ein ,,Geographisch-Historisch und Politischer Spiegel* aus dem frithen 18. Jahrhundert
in der Kunst- und Naturalienkammer der Franckeschen Stiftungen (= Kleine Schriftenreihe der
Franckeschen Stiftungen 5). Halle a. d. Saale 2005, S. 23-27
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historia unversalis“ von JOHANNES BUNO (1617-1697) durchfiihren lieB.'®
BUNO, der urspriinglich Theologe werden wollte, was die Wirren des Dreif3ig-
jahrigen Krieges verhinderten, wirkte als Hauslehrer und spéter als Rektor des
Gymnasiums in Liineburg. Seine pidagogischen Uberlegungen beschiiftigen
sich mit der Frage, wie er bei seinen Schiilern Lust am Lernen hervorrufen kon-
ne. BUNO schuf didaktische Fabeln, die das Lernen erleichtern sollten. Er ver-
sprach sogar, mit seiner Methode jedermann innerhalb von sechs Tagen das
Lesen beizubringen. Seine in gleicher Form gehaltene lateinische Grammatik
war #uBerst erfolgreich und wurde auf Kosten der Stadt Danzig gedruckt.'®’
Unabhingig davon markierten BUNOS Werke den Hohepunkt der Padagogisie-
rung und Didaktisierung des mnemonischen Bildes im 17. Jahrhundert. Wih-
rend das mnemonische Bild bis dahin der Didaktisierung des Lehrstoffes diente,
wird es bei BUNO selbst didaktisiert. Die Anordnung der Bilder, ihre Ausgestal-
tung, ihr Wechselspiel mit dem Text sowie die Integration in die Thematik des
Lehrwerkes gestaltete BUNO unnachahmlich. So verwendete er Bildcodes, in
denen beispielsweise alt romanische Kleider fiir romische Konige oder franzosi-
scher Kleidungsstil fiir franzosische Monarchen Verwendung fanden; zusitzlich
ist der Bildcode mit einer entsprechenden Farbgestaltung versehen worden.'®®
Im Vergleich zu den Anschauungsbildern von COMENIUS, bei dem Sache, Wort
und Bild aufgrund seiner Pansophie stets parallel verlaufen mussten, vollzog
sich bei BUNO der Bezug von Sache, Wort und Bild nicht im Seinsbezug, son-
dern ,,im Bestreben des Menschen, sich die Sache, das Wissen anzueignen®,
womit das Anschauungsbild eine reine Darbietungsfunktion erhielt.'®’

Die Einfiihrung der ,,Idea historia unversalis* in FRANCKES Anstalten erfolgte
hingegen zu einer Zeit, als der Untergang des mnemonischen Bildes im Unter-
richt schon vorgezeichnet war und sich nicht mehr aufhalten lieB."”° Die Ver-
wendung des Bildes bei FRANCKE im Sinn der memorativen Aneignung und
sein Einsatz als Lern- statt als Lehrhilfe spiegelt sein Konzept von einem realis-
tischen Anschauungsunterricht wider, bei dem einerseits mehr Wert auf eine
solide Basis als auf Wissensfiille gelegt wurde'”’, jedoch andererseits versucht
werden musste, die in der Anregung der kindlichen Einbildungskraft liegende

1% ARON, R.: Zur Methodik des Geschichtsunterrichts, in: Mitteilungen der Gesellschaft fiir deut-
sche Erziehungs- und Schulgeschichte. 1. Jg. (1891), S. 97-102, hier S. 97

17 STROBACH, Erich: Fabeln und Erzihlungen fiir Kleine und GroBe. Herausgegeben von der Milu-
pa AG. Friedrichsdorf 1980, S. 23ff.

' KUHN 1993: Gedichtniskunst, S. 138ff.

' SCHALLER, Klaus: Aus der Geschichte des Anschauungsbildes, in: Pidagogische Rundschau.
15.Jg. (1961), Hf. 1/2, S. 74-85, hier S. 82

'O KUHN 1993: Gedichtniskunst, S. 162

7! MENCK 2001: Die Erziehung der Jugend zur Ehre Gottes und zum Nutzen des Nichsten, S. 64
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Wirkung des Bildes auf ein Minimum zu reduzieren und auf die reine Sachin-
formationen zu fokussieren.'”” Uberdies war der Unterricht durch die stindige
Aufsicht der Zoglinge gekennzeichnet, die nicht als Individuen wahrgenommen
wurden, sondern nur in ihrer Relation zur Ehre Gottes und ihrem Nutzen fiir die
Gemeinschaft.'”® Auch dies war eine Folge der pietistischen Geisteshaltung, die
gegeniiber allem misstrauisch war, was nicht eine religios erziechende Wirkung
forderte'™, spiegelte gewissermaBen aber auch ein utilitaristisches Denken, eine
Aufopferung des Subjekts fiir den 6konomisch-gesellschaftlichen Zweck*'”
wider, das besonders wihrend der Aufkldrungsepoche vollends zum Tragen
kam.

Wihrend der Pietismus anfangs jeder Form von verfasster Kirche ablehnend
gegeniiberstand'®, wandelte er sich im Lauf der Zeit zu einer konservativen,
kirchenstabilisierenden Kraft'”’, erkannte die stiandische Ordnung an und wirkte
nachhaltig auf das allgemeine Unterrichtswesen in Preuflen. Dort kam es 1763
zur Einfithrung des sogenannten Koniglich PreuBischen General-Land-Schul-
Reglements. Es enthielt neben der allgemeinen Schulpflicht und den tiglichen
Schulbesuch, Bestimmungen zu Schulunterhalt, Lehrerbesoldung und Schulgeld
ebenso wie zu Anforderungen an den Lehrer, die Unterrichtsinhalte, die Unter-
richtsmethoden, den Stundenablauf sowie die kirchliche Schulaufsicht und for-
cierte damit die Entwicklung sowie den systematischen Ausbau der Landschu-
len.'”™ Mit diesem Reglement war die Volksschule gesetzlich verankert. Bis auf
einige vorgenommene Modifikationen kam es bis zum Ersten Weltkrieg zu kei-
nen grundsitzlichen Anderungen.'” Ein weiteres Beeinflussungsfeld des
Franckeschen Pietismus stellte das preuflische Militédr dar, dessen Offiziere zum
groflen Teil FRANCKES Anstalten durchlaufen haben. Ebenso nahm die preuf3i-

!72 RINGSHAUSEN, Gerhard: Von der Buchillustration zum Unterrichtsmedium. Der Weg des Bildes

in die Schule dargestellt am Beispiel des Religionsunterrichtes (= Studien und Dokumentationen zur
deutschen Bildungsgeschichte 2). Habil. Weinheim/Basel 1976, S. 87ff.

173 EBERT 1998: Waisenvater und Erzieher, S. 110

'™ DORING 1973: Lehr- und Lernmittel, S. 119

'7> TENORTH, Heinz-Elmar: Geschichte der Erziehung. Einfithrung in die Grundziige ihrer neuzeitli-
chen Entwicklung. 4., erweiterte Auflage. Weinheim/Miinchen 2008, S. 81

176 MENCK 2001: Die Erziehung der Jugend zur Ehre Gottes und zum Nutzen des Nichsten, S. 1

77 WEBER 2001: Lexikon Religion, S. 251

'8 DIETRICH, Theo; KLINK, Job-Giinter (Hrsg.): Zur Geschichte der Volksschule. Bd. 1. (Volks-
schulordnungen 16. bis 18. Jahrhundert). Bad Heilbrunn/Obb. 1972, S. 161-166

7 MACHLER, Anita: Aspekte der Volksschulpolitik in PreuBen im 19. Jahrhundert. Ein Uberblick
iiber wichtige gesetzliche Grundlagen im Hinblick auf ausgewihlte Gesichtspunkte, in: BAUMGART,
Peter (Hrsg.): Bildungspolitik in Preuflen zur Zeit des Kaiserreichs (= Preulen in der Geschichte 1).
Stuttgart 1980, S. 224-241, hier S. 225
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sche Heeresdisziplin Ziige des pietistischen Asketismus an.'® Insofern zeitigte
der Pietismus eine weit iiber das Erziehungs- und Bildungswesen hinausgehende
Wirkung.

IV. Die Philanthropen und ihre Lehrmittelverwendung

Zu Beginn des 18. Jahrhunderts iiberlagerte sich der Pietismus mit der Padago-
gik der Aufklirung, dem Philanthropismus. Als Gegenbewegung zum Barock
erfuhr das Leben in der Aufkldarungsepoche eine Verweltlichung in den Berei-
chen Politik (Vertragsorientierung), Wirtschaft (Marktorientierung) und Gesell-
schaft (Verbiirgerlichung). Die Wissenschaften richteten sich an den Bediirfnis-
sen der Menschen aus, die als verniinftige Wesen ihr individuelles und gesell-
schaftliches Leben dementsprechend gestalten konnen'®', wenn man ihnen die
dazu notwendige Bildung und Erziehung gibt. Der Philanthropismus hob dabei
besonders die Realien und den Anschauungsunterricht hervor. Ideengeschicht-
lich verbanden die Philanthropen Gedanken von JOHN LOCKE (1632-1704) und
JEAN-JACQUES ROUSSEAU (1712-1778). Demnach wurde das Anschauungs-
prinzip zu einem erkenntnistheoretischen Problem. Die Frage bestand darin,
warum es Wissen gibt und wie man iiberhaupt zu Wissen gelangt.'®* Neuere
Untersuchungen haben gezeigt, dass die philanthropische Padagogik schon lan-
ge vor und eindeutig unbeeinflusst von ROUSSEAUS ,.Emil oder iiber die Erzie-
hung* (1762) konzipiert wurde. Von LOCKES Schrift ,,Einige Gedanken iiber
Erziehung® (1693) ging ein ungemein bedeutenderer Impuls aus.'®’

Ausgangspunkt fiir LOCKES Uberlegungen war sein Zweifel an der gegenstind-
lichen Wirklichkeit, den er auf empirischem Weg zu zerstreuen versuchte. Er
widersprach der Vorstellung RENE DESCARTES (1596-1650) von angeborenen
Ideen.® Das menschliche Bewusstsein war fiir ihn ein weiBes Blatt Papier (ta-
bula rasa), auf dem erst Erfahrungen ,,aufgeschrieben® werden miissen.'®® Dabei

'8 SCHARFE, Martin: Die Religion des Volkes. Kleine Kultur- und Sozialgeschichte des Pietismus.
Giitersloh 1980, S. 143

'81 REBLE 2004: Geschichte der Pidagogik, S. 135ff.

182 MICHEL 1983: Darbieten und Veranschaulichen, S. 74f.

'8 SCHMITT, Hanno: Die Philanthropine — Musterschulen der piadagogischen Aufklirung, in: HAM-
MERSTEIN, Notker; HERRMANN, Ulrich (Hrsg.): Handbuch der deutschen Bildungsgeschichte. Bd. 2.
18. Jahrhundert. Vom spiten 17. Jahrhundert bis zur Neuordnung Deutschlands um 1800. Miinchen
2005, S. 262-2717, hier S. 262

134 RUFFING, Reiner: Einfithrung in die Geschichte der Philosophie. Paderborn 2004, S. 157

"% MERKLE, Siegbert Ernst: Die historische Dimension des Prinzips der Anschauung. Historische
Fundierung und Klidrung terminologischer Tendenzen des didaktischen Prinzips der Anschauung
von Aristoteles bis Pestalozzi. Diss. Frankfurt a. Main/Bern 1983, S. 70
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ist die sinnliche Wahrnehmung der Beginn einer jeden Erkenntnis.'®® Vor die-
sem Hintergrund entwickelte LOCKE seine Erziehungslehre. Ziel der Erziehung
ist die Erlangung von Gesittung und biirgerlicher Selbststiandigkeit, auf einem
Wissensfundament, das den Nutzen des zu Erlernenden fiir den Einzelnen be-
tonte und gleichzeitig dem herkémmlichen Spracherwerb, insbesondere jedoch
der musischen Bildung einen geringen Wert beimaB3. Dies wird durch die Anre-
gung der Gefiihlswelt der Kinder erreicht. LOCKE stellte die Individualitidt des
Kindes in den Vordergrund, das Erfahrungen durch Ausprobieren sammelt,
womit er die Bedeutung der anschauenden Erkenntnis hervorhob.'’ Insbesonde-
re unterstrich er den Wert des spielerischen Lernens. Er fiihrte aus, dass Kindern
das Lesen mit Hilfe von Wiirfeln oder Polygonen, auf deren Flichen Buchsta-
ben stiinden, und durch Zusammensetzen von Silben und Wortern spielerisch
beigebracht werden konne. Demgegeniiber verwarf er alles Einpauken von
Merksiitzen oder Auswendiglernen von langen Texten als nutzlose Dressur.'®
LockEs Erziehungskonzept war geradezu revolutionédr und nahm, wie zu einem
spiteren Zeitpunkt diskutiert werden wird, in vielerlei Hinsicht die Ideen der
Reformpiadagogen des 20. Jahrhunderts vorweg, auch wenn er sein Erziehungs-
konzept fiir einen Jungen aus der britischen Oberschicht entwarf, der aus der
Gentry stammend zu einem Gentleman erzogen werden sollte. Sein Buch wurde
in der Folge in die wichtigsten europiischen Sprachen iibersetzt'®’ und sollte
zum Ankniipfungspunkt fiir ROUSSEAUS ,,Emil* werden.'®

ROUSSEAU beschiftigte sich in seinem Werk ,,Emil oder iiber die Erziehung*
mit der Frage, ob und wie Natur durch Erziehung und Bildung in Kultur ver-
wandelt werden kann, in dem Sinn, wie der Heranwachsende Mensch und Biir-
ger zugleich werden kann. Er begriindete mit diesem Ansatz eine neue Sicht der
Anthropologie der Kindheit und Jugend mit einem von Natur aus optimalen
Zustand, der eine Storung erfihrt, sobald ein Eingriff in die kindliche Sphare
erfolgt. Daraus ergaben sich mehrere Folgerungen. Das Kind muss ganz Kind
bleiben und darf nicht durch zu frithe Einwirkungen Irritationen ausgesetzt wer-
den. Kinder sollen auf ihre eigene Weise die Welt erkunden und diese verstehen
lernen. Die Erziehung konstituiert sich aus der Natur, den Menschen und den

"% JUTTE, Robert: Geschichte der Sinne. Von der Antike bis zum Cyberspace. Miinchen 2000,
S. 141

'87 LOCKE, John: Einige Gedanken iiber Erziehung. 2., durchgesehene und verbesserte Auflage.
Leipzig 1881, S. 157

'8 EUCHNER, Walter: John Locke zur Einfiihrung. Hamburg 1996, S. 151

1% HERRMANN, Ulrich: Piadagogisches Denken, in: HAMMERSTEIN, Notker; HERRMANN, Ulrich
(Hrsg.): Handbuch der deutschen Bildungsgeschichte. Bd.2. 18. Jahrhundert. Vom spiten
17. Jahrhundert bis zur Neuordnung Deutschlands um 1800. Miinchen 2005, S. 97-133, hier S. 103
"% BUCHNER 1996: John Locke, S. 157
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Dingen. Wihrend die Natur die Fahigkeiten entwickelt, lehrt der Mensch ihren
Gebrauch. Die Dinge verursachen eine erzieherische Wirkung durch Erfahrung
und Anschauung. Die Selbsttitigkeit des Kindes erhilt die Balance zwischen
diesen drei Elementen.'”' Dieser Ansatz, der die Lernbediirftigkeit des Kindes
nicht wie ehedem als deren Schwiche, sondern als deren Stidrke hervorhob,
lautete die Kopernikanische Wende in der Geschichte der Pddagogik und der
Anthropologie ein. ROUSSEAU erweiterte die von LOCKE auf den Weg gebrachte
Padagogik ,,vom Kinde aus*“. Sie erkannte die unterschiedlichen Lebensalter als
Entwicklungsstufen vollends an.'” Die Uberbetonung des Individuellen war
hingegen einer der Hauptkritikpunkte an ROUSSEAUS Erziehungskonzept.'”

Fiir unseren Zusammenhang lésst sich daraus ableiten, dass der Mensch sich
und seine Umwelt selbst gestalten kann. Dazu bedarf es einerseits der notwen-
digen Erziehung und andererseits der Voraussetzung, dass der Mensch ein er-
ziehungsbediirftiges Wesen ist.'” In diesem Erziehungskonzept kam der An-
schauung beziehungsweise der anschauenden Erkenntnis als Grundlage fiir den
weiteren Bildungsprozess eine Schiisselrolle zu'®, woriiber die nachfolgenden
Ausfithrungen berichten werden.

A. Johann Bernhard Basedow (1723-1790)

JOHANN BERNHARD BASEDOW griindete 1774 das Philanthropinum in Dessau
als Reaktion auf den seinerzeit mangelhaft erteilten Schulunterricht, insbesonde-
re auf die als ungeniigend empfundene Schullehrerausbildung. Eine Ausnahme
hiervon bildeten die bereits erwidhnten sidchsischen Fiirstenschulen, die zum
Vorbild fiir dhnliche Griindungen in anderen protestantischen Lindern wur-
den'. BASEDOWS Musterschule existierte bis 1793. An ihr wirkten wichtige
Piadagogen wie JOACHIM HEINRICH CAMPE (1746-1818), ERNST CHRISTIAN

9! ROUSSEAU, Jean-Jacques: Emil oder iiber die Erziehung. 7., unverinderte Auflage. Pader-
born/Miinchen 1985, S. 9-16

192 HERRMANN 2005: Pidagogisches Denken, S. 105

19 HAMANN 1993: Geschichte des Schulwesens, S. 78

19 ScHMITT, Hanno: Pidagogen im Zeitalter der Aufklirung — die Philanthropen, in: TENORTH,
Heinz-Elmar (Hrsg.): Klassiker der Piadagogik. Bd. 1. Von Erasmus bis Helene Lange. Miinchen
2003, S. 119-143, hier S. 120

19 ScHMITT, Hanno: Zur Pidagogisierung des Raums im Philanthropismus: Das Beispiel der Salz-
mannschule Schnepfenthal, in: JELICH, Franz-Josef; KEMNITZ, Heidemarie (Hrsg.): Die pddagogi-
sche Gestaltung des Raums. Geschichte und Modernitit. Bad Heilbrunn/Obb. 2003, S. 55-66, hier
S.58

19 DORFMULLER, Petra: Die sichsischen Fiirstenschulen als Modell fiir Joachimsthal, in: FLOTER,
Jonas; RITzI, Christian (Hrsg.): Das Joachimsthalsche Gymnasium. Beitrige zum Aufstieg und
Niedergang der Fiirstenschule der Hohenzollern. Bad Heilbrunn/Obb. 2009, S. 67-82, hier S. 67
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TRAPP (1745-1818) und CHRISTIAN GOTTHILF SALZMANN (1744-1811). Be-
kanntheit erlangte es durch ihr offentliches Examen 1776. Die Erziehung am
Philanthropinum ging auf die Individualitidt des Einzelnen ein und war dadurch
gekennzeichnet, dass in der Pddagogik des Schulwesens erstmals der Aspekt des
Vergniigens Beriicksichtigung fand. Aufgrund der hohen Kosten war sie Kin-
dern aus dem Biirgertum vorbehalten.'’

Die Erziehung und das familiendhnliche Zusammenleben dienten dem Erlangen
von Nichstenliebe, Patriotismus und FleiB.'”® Die Erziehung zur religitsen To-
leranz brachte dem Philanthropinum indes starke Anfeindungen ein. Der Unter-
richt ordnete sich diesen Wertorientierungen mit der Betonung berufsrelevanter
Inhalte unter. Abgesehen von Sprachen wurden insbesondere Mathematik und
Naturwissenschaften gelehrt. Neben spielerischen Elementen sollte das Lernen
auf anschauliche Weise erfolgen, auf Erfahrung und Selbsttitigkeit. Im Sinn von
BASEDOW war bloBes Anschauen fiir den Erkenntnisgewinn nicht ausreichend.
Die anschauende Erkenntnis musste daher zu lebendiger Erkenntnis werden,
nach dem Prinzip vom Einfachen zum Komplexen. Aus der Betrachtung der
wirklichen Naturgegenstinde und der Entstehung eines anschaulichen Begriffs-
repertoires gelangt man zu symbolischer Erkenntnis, die tiber sprachliche Bilder
vermittelt wird.'” Die fiir den Anschauungsunterricht von BASEDOW eingesetz-
ten Lehrmittel besaBen demzufolge eine bestimmte Rangfolge innerhalb seines
mediendidaktischen Gesamtkonzepts.”®

Diese Hierarchie spiegelte sich in BASEDOWS Schulkabinett, einer Naturalien-
sammlung wider. Es umfasste Gegenstinde aus der Natur, Kunstwerke, Model-
le, Maschinen, Werkzeuge, Abbildungen, Karten und Biicher. BASEDOW fand in
dem Gutsherrn und Schulreformer FRIEDRICH EBERHARD VON ROCHOW (1734—
1805) einen grofziigigen Spender. Mit ihm verband ihn eine lange Freund-
schaft.*®" Fiir die Einrichtung des Schulkabinetts lieB er sich von folgenden
Grundsitzen leiten. Kostbarkeit und Asthetik sind nicht von Bedeutung. Seltene
und groBe Gegenstinde werden durch Abbildungen ersetzt. Modelle entweder
als Verkleinerungen oder Vergroflerungen sind zweckmiBig. Die technischen

"7 SCHMITT 2005: Die Philanthropine, S. 263ff.

1% HERRMANN 2005: Pidagogisches Denken, S. 109

19 STACH, Reinhard: Das Naturalienkabinett und seine Bedeutung fiir die Entfaltung der anschauen-
den Erkenntnis, in: LUCKER, Elisabeth (Hrsg.): Die Schule im Wandel der Gesellschaft (= Essener
Pidagogische Beitridge 3). Ratingen/Kastellaun/Diisseldorf 1972, S. 2140, hier S. 32-38

20 STACH, Reinhard: Das Basedowsche Elementarwerk. Seine Geschichte, Eigenart und pidagogi-
sche Bewertung zum 200 Jahre seines Erscheinens, in: Paedagogica Historica. 14.Jg. (1974),
S. 458-496, hier S. 467

*" STACH 1972: Das Naturalienkabinett, S. 24f.
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Gegenstidnde brauchen nicht neu sein. Die Objekte miissen beschriftet sein. Fiir
sie ist ein Inventarbuch zu fiithren, in dem die wichtigsten Daten, der Fundort
und einige weiterfiihrende Erliduterungen festzuhalten sind.””> Von BASEDOW
wurde der exemplarische Charakter betont, genauso wie der lehrhafte. Im Ver-
gleich zum Kunst- und Naturalienkabinett von FRANCKE gab es keine vollstéin-
dige Abbildung der Natur.

BASEDOWS selbstverfasstes Schulbuch ,,Elementarwerk® aus dem Jahr 1774
stand am Ende dieser Hierarchie von Lehrmitteln. Dieses war zugleich Voraus-
setzung fiir die Griindung des Philanthropinums, da sein Verkauf das finanzielle
Fundament fiir den Betrieb dieser Musterschule bot. Kennzeichnend ist sein
additiv-enzyklopéddischer Aufbau, der dem einstigen Zeitgeist entsprach. Die
Lebensertiichtigung des zu Erziehenden ist das zugrunde liegende Gestaltungs-
kriterium.”” Neben gesellschaftlich-sozialkundlichen Aspekten finden sich reli-
gios-sittliche, naturwissenschaftlich-technische und 6konomisch-kommerzielle
Inhalte, die allesamt gleichrangig behandelt werden. Die knapp dreihundert von
DANIEL CHODOWIECKI (1726-1801), ab 1797 Direktor der Berliner Akademie
der Kiinste®™, gestalteten Kupferstiche dienten der Veranschaulichung der
Wirklichkeit, dem Aufzeigen von Zusammenhingen und einer dsthetischen
Bildung.205 Im Vergleich zu COMENIUS’ ,,Orbis pictus® bot das ,,Elementar-
werk® wesentlich schonere Bilder, die allerdings nicht erkennen lieen, nach
welchen Kriterien sie ausgewihlt wurden, womit das gesamte Buch an methodi-
scher Stringenz einbiiBte.’”®® Das ,Elementarwerk® iibte nachhaltigen Einfluss
auf die Abfassung dhnlicher, kompendienhafter Schulbiicher und Lehrerhand-
biicher sowie, aufgrund der enzyklopéddischen Struktur, auf die Entwicklung und
Entstehung von Fachbiichern aus.*”’

22 BASEDOW, Johann Bernhard: Vorschlag und Nachricht von bevorstehender Verbesserung des
Schulwesens durch das Elementarwerk durch Schulcabinette, Educationshandlung und ein elementa-
risches Institut. Altona/Bremen 1770 [Reprint 1999], S. 46f.
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24 SCHMITT, Hanno: Daniel Nikolaus Chodowiecki als Illustrator der Aufklirungspidagogik, in:
SCHMITT, Hanno; LINK, Jorg-W.; TOSCH, Frank (Hrsg.): Bilder als Quellen der Erziehungsgeschich-
te. Bad Heilbrunn/Obb. 1997, S. 51-76, hier S. 51
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Bibliographisches. Baltmannsweiler 1996, S. 57-64, hier S. 61

27 STACH 1974: Das Basedowsche Elementarwerk, S. 484
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B. Friedrich Eberhard von Rochow (1734-1805)

Vorbild fiir die Griindung des Dessauer Philanthropinums waren ROCHOWS
Initiativen. Im Gegensatz zu BASEDOW setzte er sich fiir die Verbesserung der
Landschulen ein und iibertrug die philanthropische Idee auf die landlichen
Schulverhiltnisse. Er stellte ebenso wie die iibrigen Philanthropen nicht die
soziale Ordnung in Frage, erkannte jedoch die Gleichheit eines jeden Einzelnen
und das Recht auf Bildung an.””® Dieses Engagement fillt mit einem Paradig-
menwechsel in den philanthropischen Erziehungsabsichten zusammen, der sich
in einer verstirkten Praxisorientierung manifestierte. Der wirtschaftliche Auf-
schwung und die Fiirsorge des Staates fiir alle Stéinde bei gleichzeitiger Heraus-
1osung des kirchlichen Einflusses im niederen Schulwesen begiinstigten zudem
die Hinwendung zum Volksschulwesen.””

Der Gutsbesitzer ROCHOW sah in der Unwissenheit der ldndlichen Bevolkerung
den Haupthinderungsgrund fiir die Einfiihrung fortschrittlicher Methoden in der
Landwirtschaft. Zusammen mit den Aufkldrungs- und Nationalerziehungsbe-
strebungen reifte in ihm der Plan nach einer Volksbildung, die das beste Fun-
dament fiir das Wohl einer Gesellschaft darstellt.'” Die Ereignisse der Jahre
1771 und 1772 mit ihren nassen Sommern, schlechten Ernten, der Teuerung
sowie dem Ausbruch von Krankheiten unter Menschen und Tieren gaben den
Anlass fir ROCHOWS sozial-padagogisches Engagement. Er wollte den Men-
schen eine elementare Schulbildung zukommen lassen und sie zu verniinftigen,
fleiBigen, glidubigen und den Nichsten liebenden Menschen erziehen lassen.*"'
Die religiose Erziehung dominierte als Unterrichtsprinzip bei gleichzeitiger
Ablehnung des Katechisierens, der Frage-Antwort-Methode. Der Unterricht
wurde in der Muttersprache erteilt. Im Vordergrund standen die Entwicklung
der Beobachtungs- und Denkfdhigkeit, des Titigkeitsdrangs und Erkenntnis-
triebs, die Bildung der Urteilskraft sowie die Anregung zum Verstehen und
Nachdenken. Alles Gehorte und Gesehene kam zur Sprache.”'? Die Vermittlung

2% SCHMITT 2005: Die Philanthropine, S. 266

29 KECK, Rudolf W.: Die Armeleutebildung in den Bildungsvorstellungen und Schulplinen der
Philanthropen, in: ALBRECHT, Peter; HINRICHS, Ernst (Hrsg.): Das niedere Schulwesen im Uber-
gang vom 18. zum 19. Jahrhundert (= Wolfenbiitteler Schriften zur Aufkldrung 20). Tiibingen 1995,
S. 49-74, hier S. 53

19 ROCKSCH, Wolfgang: Friedrich Eberhard von Rochows Wirken fiir die Bildung der Kinder des
Volkes, in: Jahrbuch fiir Erziehungs- und Schulgeschichte. 24. Jg. (1984), S. 12-25, hier S. 14-17

> ROCHOW, Friedrich Eberhard: Schriften zur Volksschule. Bad Heilbrunn/Obb. 1962, S. 39

212 SANDFUCHS, Uwe: Schulanfang und Anfangsunterricht bei Friedrich Eberhard von Rochow, in:
SCHMITT, Hanno; TOSCH, Frank (Hrsg.): Vernunft fiirs Volk. Friedrich Eberhard von Rochow im
Aufbruch PreuB3ens. Berlin 2001, S. 167-176, hier S. 171
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erfolgte auf anschauliche Weise unter Beachtung der kindlichen Erfahrungs-
welt.”"® Die Ideen von BASEDOWS Lehrmittelsammlung aufgreifend, kamen als
geografische Anschauungsmittel Globus und Landkarten zum Einsatz. Fiir die
Naturgeschichte legten die Kinder Herbarien an und iibernahmen zugleich ihre
Archivierung.*"

Fiir die Umsetzung benoétigte er neben gut ausgebildeten Lehrern geeignete Bii-
cher und vorbildlich eingerichtete Schulhiduser: So waren die Sitzgelegenheiten
auf die jeweilige Korpergrole abgestimmt und mit schridg sitzenden und auf-
klappbaren Pulten ausgestattet.”"” 1773 griindete er eine Dorfschule auf seinem
Gutsbesitz in Reckahn, die Vorbildcharakter erlangen sollte. Weitere Schulen
entstanden auf seinen Giitern in Géttin 1775 und Krahne 1799. Fiir den Unter-
richt gestaltete er ein Kinderlesebuch ,,.Der Bauernfreund* (1773), das ab 1776
als ,,Der Kinderfreund in vielen Auflagen erschienen ist. Dieses Buch war das
erste, das fiir Volksschulen, speziell fiir Landschulen gestaltet wurde. In ihm
vereinten sich die zu behandelnden Unterrichtsstoffe, die von Naturkunde,
Landwirtschaft, Gesundheitswesen und Moral handeln. Die Texte sind nach den
Jahres- und Lebenszyklen der biuerlichen Gesellschaft angeordnet und durch
Figurengruppen miteinander verbunden. Thre Form ist die Tatbeispielgeschichte
mit moralisierender Wirkung. Die Texte zeichnen sich durch Einfachheit und
Klarheit aus. Sie orientierten sich an gesellschaftlichen und moralischen Leitbil-
dern. Die Sachinformationen und die Sozialerziehung fiigten sich in das Erzie-
hungskonzept ROCHOWS ein.*'® | Der Kinderfreund* erlangte weite Verbreitung.
Erstmals wurde er in Bayern 1773 gedruckt, seine offizielle Einfiihrung erfolgte
1801. Er war bis in die 1840er Jahre in Gebrauch. Ab dem frithen
19. Jahrhundert hat er sich in allen deutschen Herrschaftsteilen etabliert. Bedeu-
tend war, dass er eine Zwischenstellung zwischen der Fibel als Erstlesebuch und
der Bibel annahm. Seine in ihm sich ausdriickende Loyalitéit gegeniiber der be-
stehenden Ordnung, seine konfessionelle Neutralitit sowie sein durch eine feh-
lende Bebilderung verursachter niedriger Preis, verhalfen ihm zu seiner unge-
heuren Popularitit, mit einer Verbreitung von iiber einer Million Exemplare bis
in die 1860er Jahre. Nach der Reichsgriindung 1871 wurde er aus den Schulen

213 ROCKSCH 1984: Friedrich Eberhard von Rochows Wirken, S. 24f.

! DORING 1973: Lehr- und Lernmittel, S. 135

215 BERQUET, Karl-Hans: Schulmdbel. Geschichte — Auswahl — Anpassung. Bonn 1971, S. 24f.

*16 FREYER, Michael: Rochows ,,Kinderfreund*. Wirkungsgeschichte und Bibliographie. Bad Heil-
brunn/Obb. 1989, S. 16-20
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verdringt.”"” Der Unterricht an ROCHOWS Schulen blieb in den Realien an die-

ses Lesebuch gebunden. Man kann ihn als religiosen Gesamtunterricht bezeich-
nen, in dessen Mittelpunkt die Heilige Schrift als Bildungsgut stand.*'®

C. Heinrich Braun (1732-1792)

Vor dem Hintergrund des Philanthropismus trieb in Bayern in den 1770er Jah-
ren der Benediktiner HEINRICH BRAUN, ab 1765 ordentliches Mitglied der Phi-
losophischen Klasse in der Bayerischen Akademie der Wissenschaften, die Re-
formierung des Schulwesens voran. Das Kurfiirstliche Generalschulmandat von
1770, das 1771 eine Erneuerung erfuhr, trug BRAUNS Handschrift. Neben der
Festlegung des Schulzwangs wurden die drei wesentlichen Elemente fiir das
Gelingen eines guten Unterrichtswesens festgesetzt: gute Schulbiicher, gute und
tiichtige Lehrer, gute Lehrart.”’® Die Lehrart sah die Einfiihrung des Klassen-
prinzips vor, wobei jeder Stufe ein Gegenstand zugeordnet wurde. Durch diese
Verbindung schuf BRAUN den ersten einheitlichen Lehrplan auf bayerischem
Boden.” Im Vergleich zum &konomischen Primat des norddeutschen Phi-
lanthropismus wurden christliche Inhalte betont und die Muttersprache sowie
das Rechnen als verbindliche Unterrichtsinhalte fixiert. Die Lehrart verfolgte
eine Aufkldrung des Verstandes und eine verstindige, statt geddchtnismifige
Wissensaufnahme. Den Schulkindern war es moglich, Fragen zu stellen, um den
Ursachen auf den Grund zu gehen. Fiir die Vermittlung sollten Demonstrations-
objekte und Bilder aus anzulegenden Schulsammlungen verwendet werden.””!
BRAUNS Reformplédne sahen vor, die Lehrerbildung einheitlich zu regeln. Den
Schulbiichern wies er eine Schliisselrolle zu, wobei ihn sein Interesse fiir die
Pflege der deutschen Sprache zur Abfassung eines deutschsprachigen Schulbu-
ches im Auftrag von Kurfiirst MAX III. JOSEPH (1727-1777) und letztlich zu
seinen reformerischen Bemiithungen in der bayerischen Bildungspolitik fiihrte.
Nur mit Hilfe von Biichern war die von ihm beabsichtigte Reform moglich, die

217 FREYER, Michael: Rochows ,,Kinderfreund* — ein Bestseller der Schulgeschichte, in: SCHMITT,
Hanno; TOSCH, Frank (Hrsg.): Vernunft fiirs Volk. Friedrich Eberhard von Rochow im Aufbruch
PreuBlens. Berlin 2001, S. 187-196, hier S. 188

218 STACH 1972: Das Naturalienkabinett, S. 25

219 REBLE, Albert: Das Schulwesen, in: SPINDLER, Max; KRAUS, Andreas (Hrsg.): Bayerische Ge-
schichte im 19. und 20. Jahrhundert. 2. Teilband. Miinchen 1979, S. 949-990, hier S. 952

220 SpORL, Alfred: Die Entwicklung der deutschen Schule im Kénigreich Bayern unter besonderer
Beriicksichtung der Lehrerbildung. Diss. Miinchen 1977, S. 80

221 RURNROHR, Walter: Aufklirerische Reformbemiihungen in der zweiten Hilfte des 18. Jahrhun-
derts, in: LIEDTKE, Max (Hrsg.): Handbuch der Geschichte des bayerischen Bildungswesens. Bd. 1.
Geschichte der Schule in Bayern. Von den Anfingen bis 1800. Bad Heilbrunn/Obb. 1991, S. 633—
656, hier S. 642f.
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bis dahin als Schulbiicher verwendeten Katechismen waren dafiir ungeeignet.
Seine Biicher hielten an der damals schon umstrittenen Buchstabiermethode fest
und beriicksichtigten kaum entwicklungspsychologische Gegebenheiten. Seine
,Kurze Anleitung zur deutschen Briefkunst™ kann indes als Vorldufer des heuti-
gen Schullesebuchs gelten.”*

Nicht nur BRAUNS Biicher fufiten auf den Reformplédnen von JOHANNES IGNAZ
VON FELBIGER (1724-1788), Abt des Augustiner-Chorherrn-Stifts zu Sagan.
Dieser wurde nach der Eroberung Schlesiens (1740-1745) im Auftrag FRIED-
RICH II. (1712-1786) zum Organisator des Schulwesens im Herzogtum Schle-
sien und der Grafschaft Glatz.**® Seine Reformbemiihungen miindeten in das
1765 erlassene sogenannte General-Land-Schul-Reglement fiir die romisch-
katholischen Untertanen in Stddten und Dorfern des Herzogtums Schlesien und
der Grafschaft Glatz. Nach dem von FRIEDRICH II. entsprochenen Bittgesuch
um Entbindung von seinen Pflichten leitete FELBIGER die Reformierung des
deutschen Schulwesens in Osterreich unter MARIA THERESIA (1717-1780). Dort
bildete seine 1774 verfasste ,,Allgemeine Schulordnung fiir die deutschen Nor-
mal-, Haupt und Trivialschulen in sdmtlichen Kaiserlich-Koniglichen Erblén-
dern“ die Grundlage fiir ein einheitliches staatliches Primarschulwesen.”*

Neben der flichendeckenden Versorgung mit Schulen und der Professionalisie-
rung der Lehrerbildung waren fiir ihn die Einfiihrung der allgemeinen Schul-
pflicht, die sich auf das sechste bis zwolfte Lebensjahr erstreckte und die Uber-
wachung durch den Staat die grundlegende Voraussetzung.”?> Zur Durchsetzung
seiner Reformplidne setzte FELBIGER seine von ihm entwickelte Methode ein,
die, obwohl er diese in modifizierter Form von J. J. HECKER, dem Rektor einer
protestantischen Berliner Realschule iibernahm, als ,,Saganische Lehrart* in die
Literatur einging.”*® Zu den Kernstiicken dieser Methode gehorten das Zusam-
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Anfingen bis 1800. Bad Heilbrunn/Obb. 1991, S. 701-710, hier S. 701ff.

3 HAMANN 1993: Geschichte des Schulwesens, S. 84

¥ ENGELBRECHT, Helmut: Geschichte des 6sterreichischen Bildungswesens. Erziehung und Unter-
richt auf dem Boden Osterreichs. Bd. 3. Von der frithen Aufklirung bis zum Vormirz. Wien 1984,
S. 103ft.

5 GERNERT, Dorte (Hrsg.): Osterreichische Volksschulgesetzgebung. Gesetze fiir das niedere
Bildungswesen 1774-1905 (= Sammlungen der Gesetze, Verordnungen, Erlasse, Bekanntmachun-
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menunterrichten und -lesen, die Frage-Antwort-Methode, die Buch-
stabiermethode und die schlagwortartige Gliederung des Lehrstoffs in Tabel-
len.””” Gerade Erstgenanntes spielte auch in den Reformvorhaben BRAUNS eine
wesentliche Rolle. FELBIGER befasste sich daneben unter anderem mit dem Bau
von Schulbinken. Seine diesbeziiglichen Vorschlidge, Schreibbianke mit einem
waagrechten und abgeschrigten Teilbereich, einer Biicherablage und einem
eingebauten Tintenfass zu gestalten, lieferten die Vorlage fiir die im
19. Jahrhundert entstehenden Subsellien.**®

Alle Schulordnungen dieser Zeit setzten die Schulpflicht fest, die sich aufgrund
der ablehnenden Haltung der Eltern, des Mangels an geeigneten Lehrern sowie
fehlender finanzieller Mittel nicht durchsetzen lie. Besonders in den Landschu-
len erfolgte eine Beriicksichtigung des kindlichen Tatigkeitsdrangs ebenso we-
nig wie die Unterrichtung in realkundlichen Fichern. Der Einfluss der Kirchen
auf das Schulwesen blieb weiterhin erhalten. Um die Volksschulen war es nicht
zuletzt wegen der spérlichen rdumlichen sowie lehr- und lernméBigen Ausstat-
tung der Schulen schlecht bestellt.”® Wihrend die Schulen von BASEDOW und
ROCHOW als Privatveranstaltungen mit Vorbildcharakter bezeichnet werden
konnen, wirkten sich BRAUNS Ideen auf eine innere Schulreform aus, womit er
zum Wegbereiter der 6ffentlichen Volksschule in Bayern wurde. Sein Verdienst
war es, Ordnung in die methodische und piddagogische Unordnung gebracht und
Strzu(l)duren gebildet zu haben, auf die in der Folgezeit aufgebaut werden konn-
te.”

In der Zusammenschau betonten die Philanthropen die Bedeutung der Anschau-
lichkeit fiir die Vermittlung und Wissensaufnahme, verfielen aber in eine tradi-
tionelle Unterrichtsweise. Nicht die Realitit, sondern Abbildungen standen im
Vordergrund, ebenso wie die von ihnen selbstverfassten Biicher. Der Realienun-
terricht blieb ein abstrakt-realistischer Buchunterricht, in dem der Wissensstoff
durch Memorieren und Repetieren angeeignet werden sollte, worauf auch die
fiir die Hand der Lehrer bestimmten Methodenbiicher, wie dasjenige von FELBI-

7 FELBIGER, Johann Ignaz von: Eigenschaften, Wissenschaften und Bezeigen rechtschaffener
Schulleute. Paderborn 1900, S. 39-63

% LIEDTKE, Max: Der Platz fiir Schiiler — Verlaufsformen in der Entwicklung der schulischen
Sitzmdbel, in: Mitteilungen & Materialien 60 (2004), S. 84-91, hier S. 86f.

229 MAIER, Karl Ernst: Das Schulwesen von der Zeit der Reformation bis zur Aufkldrung, in: LIEDT-
KE, Max (Hrsg.): Handbuch der Geschichte des bayerischen Bildungswesens. Bd. 1. Geschichte der
Schule in Bayern. Von den Anfingen bis 1800. Bad Heilbrunn/Obb. 1991, S. 349-384, hier S. 375
20 SPORL 1977: Die Entwicklung der deutschen Schule im Kénigreich Bayern, S. 77f.
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GER, hindeuteten.”” Zusammen mit ihrem Interesse an organisatorischen und
methodischen Fragen entwickelten die Philanthropen gegeniiber den Lehrmit-
teln eine traditionelle Haltung.* Sie orientierten sich an den Vorgaben von
COMENIUS und des Pietismus. Das ,,Elementarwerk® lehnte sich deutlich an den
,Orbis pictus an; er wird als ,,Orbis pictus® des 18. Jahrhunderts bezeichnet.”*

COMENIUS regte den Aufbau von Lehrmittelsammlungen im Zusammenhang
mit der Unterweisung in realen Gegenstinden an, die im Sinn seiner pansophi-
schen Unterrichtskonzeption auf das Jenseits ausgerichtet waren. Daher war
ihnen auch eine ganz bestimmte Form von Anschaulichkeit zu Eigen. In FRAN-
CKES mit dem Gedankengut des Pietismus verkniipfter Bildungskonzeption
erhielt der Realienunterricht eine zentrale Stellung. Er wurde mit verschiedener-
lei Hilfsmittel durchgefiihrt, die im Lauf der Zeit zu einer Sammlung mit uni-
versalistischem Charakter vereinigt wurden. Diese Kunst- und Naturalienkam-
mer verlor fiir den in den Franckeschen Stiftungen durchgefiihrten Unterricht an
Bedeutung. Da sie nahezu vollstindig erhalten geblieben ist, ist sie ohne Zweifel
von hohem kulturgeschichtlichen Wert. BASEDOW und mit ihm weitere Vertre-
ter des Philanthropismus betonten die Bedeutsamkeit von dreidimensionalen
Anschauungsgegenstinden. In ihrem Realienunterricht herrschte dann doch der
Primat des Wortes vor der Sache, so dass ihre Konzepte beziiglich einzurichten-
der Schulkabinette ebenso in den Hintergrund traten, unabhingig davon, dass
deren Einrichtung eine ordentliche Finanzkraft voraussetzte; BASEDOW sprach

»! FELBIGER, Johann Ignaz von: Methodenbuch. Mit einer geschichtlichen Einleitung iiber das
deutsche Volksschulwesen von Felbiger und iiber das Leben und Wirken Felbigers und seiner Zeit-
genossen Ferdinand Kindermann und Alexius Vinzenz Parzizek bearbeitet und mit Erlduterungen
versehen von Johann Panholzer (= Bibliothek der katholischen Pddagogik 5). Freiburg i. Breisgau
1892 — Unabhingig von der mitunter realititsfernen Wissensvermittlung erhielten im Zeichen der
Realienbildung am Ende des 18. Jahrhunderts auch Kinderspielsachen einen realistischen Bezug,
ganz im Sinn der Forderung von Basedow nach Spielzeug wie beispielsweise Puppen mit Klei-
dungsstiicken als Bestandteil des Schulkabinetts (BASEDOW 1770: Vorschlag und Nachricht von
bevorstehender Verbesserung des Schulwesens, S. 64f.). In dem von P. F. CATEL 1790 herausgege-
benen Katalog ,,Mathematisches und physikalisches Kunst-Cabinett, dem Unterichte und der Belus-
tigung der Jugend gewidmet“ finden sich Schifereien, Jigereien, Soldaten, Musquetiere, Fiisiliere
und andere Gegenstinde, die, aus Zinn gefertigt und einzeln in Spanschachteln verpackt, kiuflich zu
erwerben waren (RATTELMULLER, Paul Ernst: Zinnfiguren. Die Welt in der Spanschachtel. Miin-
chen 1971, S. 59f.). Dieses Spielzeug war jedoch nur fiir den Nachwuchs Wohlhabender bestimmt,
so dass die Erziehung der Kinder im schulischen wie im auBerschulischen Bereich zuvorderst (noch)
eine Angelegenheit Privilegierter blieb.

2 DORING 1973: Lehr- und Lernmittel, S. 133f.

23 GARTNER, Friedrich: Neuzeitliche Heimatkunde. Der ungeficherte Sachunterricht der Volks-
schulunterstufe. 2., neu bearbeitete Auflage. Miinchen 1963, S. 135
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von anfinglichen Kosten fiir sein Schulkabinett in Hohe von fiinfhundert
Reichstalern.”**

Die Bedeutung von Lehrmitteln fiir den Schulunterricht lie sich nicht mehr
zuriickdridngen. Neben padagogischen Erwigungen, schulpolitischen Mafnah-
men sowie dem Engagement von Lehrervereinen verhalf auch ein Lehrmittel-
markt dazu, Lehrmittel und Lehrmittelsammlungen an Volksschulen zu etablie-
ren. In diesem Schnittpunkt und unter Bezugnahme auf das damalige temporire
und stationdre Ausstellungswesen existierten Lehrmittelausstellungen, wovon
die ndchsten Kapitel handeln werden. Wihrend es zunichst um begriffliche
Definitionen sowie um die geschichtliche Genese der Lehrmittelausstellungen
geht, wird im Anschluss daran ihr Entstehungsumfeld systematisch beleuchtet.

24 BASEDOW 1770: Vorschlag und Nachricht von bevorstehender Verbesserung des Schulwesens,
S. 67



Kapitel 3: Die Lehrmittelausstellungen des 19. und
20. Jahrhunderts — kontextuelle Studien zu Entste-
hungsumfeld und Wirksamkeit

I. Begriffe und Aufgaben

Wihrend man im angloamerikanischen Sprachraum mit einem school museum
eine Einrichtung bezeichnete, die mit den an deutschen Volksschulen iiblichen
Lehrmittelsammlungen zu vergleichen war, entsprach das educational museum
den deutschen Bezeichnungen Lehrmittelausstellung und Schulmuseum®’, die
zusammen mit den Begriffen Schulausstellung, Magazin und Lehrmittelanstalt
synonym verwendet wurden. Die einzelnen Bezeichnungen umschrieben in der
Regel das gleiche Aufgabenspektrum. Man verstand darunter 6ffentlich zuging-
liche Mustersammlungen, in denen die aktuelle Unterrichtstechnologie erklirt
sowie Auskunft liber zeitgemife Lehrmittel und Schuleinrichtungsgegenstinde
gegeben wurde.”® Diese setzten sich aus den verschiedensten Schulbanksyste-
men, Schul- und Lehrbiichern, Wandbildern und -karten sowie den dazugehori-
gen Aufhédngevorrichtungen, Anschauungsmodellen und Wandschmuck zu-
sammen. Die Besonderheit lag daran, dass sie im Gegensatz zu den Schau-
sammlungen damaliger Lehrmittelfirmen keine kommerziellen Interessen ver-
folgten.”” Die Sammlungen der Lehrmittelausstellungen erstreckten sich auf
alle Unterrichtsfiacher. Die vergleichende Betrachtung sollte zu einer Verbesse-
rung der Unterrichtsmaterialien beitragen.”*® Darauf Bezug nehmend, hielt man
die Lehrmittelfirmen dazu an, ihre Produkte laufend zu verbessern.

Im Gegensatz zur Behauptung von ANDREAS KUNTZ’ dienten Schulmuseen
keineswegs der Heimatorientierung.”* Indes hatte sich die Schulmuseumsidee
gegen Ende des 19. Jahrhunderts in der Weise gewandelt, dass versucht wurde,
museale Titigkeiten auszuiiben. Dazu gehorten neben dem Sammeln und Aus-
stellen auch das Bewahren, Forschen und Vermitteln in einer geschichtstradie-
renden Grundlegung. Von BRUNO CLEMENZ wird explizit die Darstellung der
kulturgeschichtlichen Entwicklung des Faches Padagogik als Aufgabe herausge-

235 ANDREWS 1908: Museums of education, S. 3

26 Meyers GroBes Konversations-Lexikon. 6., ginzlich neubearbeitete und vermehrte Auflage.
Bd. 18. Leipzig 1905, S. 69

27 HUBNER 1904: Die deutschen Schulmuseen, S. 2

% PILTZ 1899: Schulmuseum, S. 470

9 KUNTZ, Andreas: Das Museum als Volksbildungsstitte. Museumskonzeptionen in der deutschen
Volksbildungsbewegung 1871-1918. Miinster/New York 1996, S. 13
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stellt ebenso wie das Bewahren der Gegenst'ainde.mo Der Versuch, sich an den

kulturgeschichtlichen Museen zu orientieren, zeigte sich in Form von Son-
derausstellungen, die nichts anderes waren, als temporire Préasentationen von
Gegenstinden, die ohnehin schon Teil der Dauersammlungen waren. Eine Aus-
nahme stellten die Ausstellungen empfehlenswerter Jugendschriften dar, die
hiufig wihrend der Vorweihnachtszeit stattfanden.*"' Zweifellos besaBen diese
Sonderschauen einen belehrenden, von der damaligen Reformbewegung getra-
genen Charakter und dienten als Entscheidungshilfe dafiir, welche Biicher man
seinen Kindern zu Weihnachten schenken sollte. Einen vollends anderen Cha-
rakter nahm hingegen das Augsburger Schulmuseum an, das gegen Ende der
1920er Jahre als Medienausleihstelle in Erscheinung trat. Wihrend versucht
wurde an den iibrigen Aufgaben festzuhalten, erfuhr die Sammlungstitigkeit
eine Verdnderung. Die Titigkeiten Sammeln, Bewahren, Forschen und Prisen-
tieren wurden allerdings erst 1960 vom International Council of Museums (I-
COM) verbindlich fiir die Charakterisierung von Museen festgelegt, zu einer
Zeit als es Lehrmittelausstellungen nicht mehr gab und die Griindung von
Schulmuseen dezidiert kulturhistorischen Zuschnitts noch bevorstand.***

0 CLEMENZ 1915: Schulmuseum, Sp. 834-836

! peispielsweise Stadtarchiv Straubing (kiinftig StadtASr): Repertorium V, Abteilung 5, Nr. 102/1,
Laufzeit 1904—1930, 2. Dezember 1905

2 KOLB, Peter Leo: Das Kindermuseum in den USA. Tatsachen, Deutungen und Vermittlungsme-
thoden. Ein Beitrag zur vergleichenden Museumspédagogik. Diss. Frankfurt a. Main 1983, S. 14



I1. Zur geschichtlichen Entwicklung

A. Zur Lehrmittelausstellungsidee im 19. Jahrhundert

Die Schulmuseumsidee wurde erstmals 1817 in Frankreich durch den General-
schulinspektor A. JULLIEN ausgesprochen.”* Zum Aufbau einer Sammlung kam
es indes nicht. Wihrend M. A. BEURIER in seiner Monografie von 1889 das
Educational Museum von South Kensington als das erste europdische Schulmu-
seum bezeichnete, in dem er das Jahr 1851 zu dessen Ursprungsjahr wihlte,
konnte BEEGER anhand eines Berichts dieser Anstalt von 1883 nachweisen, dass
dieses erst 1857 erdffnet wurde und die Anfinge nur bis in das Jahr 1854 zu-
riickreichen. Die Datierung BEURIERS fuflt auf der Griindung des South Ken-
sington Museums, das 1851 im Anschluss an die erste Weltausstellung in Lon-
don errichtet wurde.”** Auch BEEGER lag mit seiner Behauptung falsch, dass das
1853 in Toronto gegriindete Educational Museum das dlteste aller Schulmuseen
gewesen sei. Nach HUBNER ist die in Stuttgart von der Koniglich Wiirttembergi-
schen Zentralstelle fir Gewerbe und Handel 1851 ins Leben gerufene stindige
Lehrmittelausstellung das erste Schulmuseum iiberhaupt.**® Dieses geht ebenso
wie das South Kensington Museum auf den Einfluss der Weltausstellungen
zuriick und steht im Zeichen der aufstrebenden Gewerbeforderung. Wie aus
dieser kurzen Schilderung iiber die Entstehung des ersten Schulmuseums her-
vorgegangen sein diirfte, war die Griindung von Schulmuseen ein internationa-
les Phianomen. Der nachfolgenden, auf den Angaben von ECKHARD FUCHS und
HUBNER beruhenden Tabelle zufolge, breiteten sich diese wihrend und nach den
1870er Jahren rasch aus (Fehler! Verweisquelle konnte nicht gefunden wer-
den.).”*® Bis 1909 entstanden etwa fiinfzig Schulmuseen auBerhalb Deutsch-
lands. Die meisten Einrichtungen befanden sich in Europa, drei in Nord- und
vier in Stidamerika sowie jeweils eine in Asien und Kanada.

3 CLEMENZ 1915: Schulmuseum, Sp. 836

24 PROBST, Olga: Die Geschichte des Schulmuseums in Europa. Zulassungsarbeit. Bayreuth 2006,
S. 20

> HUBNER 1904: Die deutschen Schulmuseen, S. 3

6 FucHs 2006: Von der Weltausstellung zum Museum, S. 144ff.; HUBNER 1904: Die deutschen
Schulmuseen, S. IXf.



68

Die Lehrmittelausstellungen des 19. und 20. Jahrhunderts

Tabelle 1: Entstehungsabfolge auslindischer Lehrmittelausstellungen und Schulmuseen 1855-

1909

Zeitraum Ort Name

1855 Toronto Provincial Art Gallery and Educational Museum

1857 South Kensington Science Collections for Teaching and Research at
the Victoria and Albert Museum

1864 Sankt Petersburg Pedagogiceskij Muzej vojenno — ucebnych zave-
denij

1867 Washington Museum Division of the United States Bureau of
Education

1872 Wien Permanente Lehrmittelausstellung

1874 Rom Museo d Instruzione e d ‘Educazione

1875 Ziirich Schweizerische Permanente Lehrmittelausstellung,
Pestalozzianum

1877 Budapest Orszdgos Tanszermuizeum

1877 Amsterdam Nederlandseb Schoolmuseum

1878 Tokio Kioiku-Hakubutsukwan

1878 Bern Schweizerische Permanente Schulausstellung

1879 Paris Musée pédagogique

1880 Briissel Musée scolaire national

1880 Palermo Museo d’Educazione

1881 Genua Civico Museo pedagogico e scolastico

1882 Graz Permanente Lehrmittelausstellung

1883 Rio de Janeiro Museo escolar nacional

1883 Lissabon Museu pedagogicu de Lisboa

1884 Madrid Museo pedagdgico nacional

1884 Freiburg Musée pédagogique suisse de Fribourg

1887 Kopenhagen Dansk Skolemuseum

1887 Neuchatel Exposition scolaire cantonale permanente

1887 Aarhuus Skolemuseum

1888 Buenos Aires Biblioteca y Museo pedagdgicos

1888 Innsbruck Stdndige Lehrmittelausstellung

1889 Montevideo Museo y Biblioteca pedagdgicos

1889 Bozen Stindige Lehrmittelausstellung

1890 Prag Stala Skolni vystava v Praze

1892 London Educational Museum of the Teachers’ Guild of
Great Britain and Ireland

1898 Laibach Schulmuseum und stindige Lehrmittelausstellung

1898 Belgrad Skolski Muzej

1900 New York Educational Museum and Library of Teachers Col-

lege, Columbia University
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Zeitraum Ort Name

1901 Agram Hrvatski Skolski Muzej

1901 Lausanne Musée scolaire cantonale vaudois

1901 Santiago Museo de Education Nacional

1901 Kristiana Skolemuseum for Kristiania Folkeskoler

1903 Wien Osterreichisches Schulmuseum

1903 Sofia Ucilisten Muzej

1905 Athen Schulmuseum

1905 Luzern Permanente Lehrmittelausstellung

1905 St. Louis Educational Museum of the Public Schools of
St. Louis

1905 Den Haag Museum ten bate van het Onderwijs

1905 Wien Permanente Lehrmittelausstellung der Gesellschaft
Lehrmittelzentrale

1907 Lemberg Polski Museum Szkolne

1908 Stockholm Svenska skolemuseet

1909 Locarno Schulmuseum

Auf deutschem Gebiet entstanden bis 1914 nahezu gleich viele Einrichtungen
wie in der iibrigen Welt?”, die bayerischen Einrichtungen eingeschlossen
(Tabelle 2). Bis 1904 waren von dreiunddreiflig bis zu diesem Zeitpunkt ge-
griindeten Einrichtungen bereits fiinf wieder geschlossen.”*®

Tabelle 2: Entstehungsabfolge deutscher Lehrmittelausstellungen und Schulmuseen 1851-
1914

Zeitraum Ort Name

1851 Stuttgart Lehrmittelsammlung der Koniglich-
Wiirttembergischen Zentralstelle fiir Gewerbe und
Handel

1855 Hamburg Schulmuseum des Schulwissenschaftlichen Bildungs-
vereins

1865 Leipzig Permanente Lehrmittelausstellung

1875 Miinchen Konigliches Kreismagazin von Oberbayern fiir Lehr-
mittel und Schuleinrichtungsgegensténde

1876 Berlin Deutsches Schulmuseum

1876 Donauwdrth Permanente Schulausstellung des Cassianeums

1877 Berlin Stidtisches Schulmuseum

1877 Magdeburg Lehrmittelausstellung des Lehrerverbandes Provinz
Sachsen

7T FuCHS 2006: Von der Weltausstellung zum Museum, S. 147f.
248 HUBNER 1904: Die deutschen Schulmuseen, S. 5
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Zeitraum Ort Name

1880 Regensburg Oberpfilzische permanente Kreis-
Lehrmittelausstellung

1881 Augsburg Schwiibische permanente Schulausstellung

1881 Konigsberg Schulmuseum des Konigsberger Lehrervereins

1888 Rostock Mecklenburgisches Volksschulmuseum

1889 Jena Thiiringer Schulmuseum

1889 Gotha Gothaisches Schulmuseum

1890 Kiel Schleswig-Holsteinisches Schulmuseum

1891 Breslau Stddtisches Schulmuseum

1891 Hildesheim Schulmuseum

1892 Wolfenbiittel Landes-Schulmuseum fiir das Herzogtum Braun-
schweig

1892 Hannover Stidtisches Schulmuseum

1896 Bamberg Permanente Lehrmittel-Ausstellung

1897 Posen Schulmuseum

1897 Rixdorf Naturhistorisches Schulmuseum der Stadtgemeinde
Rixdorf

1897 Hamburg Hamburger Lehrmittelausstellung

1898 Leipzig Deutsches Museum fiir Taubstummenbildung

1900 Oldenburg Schulmuseum

1900 Frankfurt am Main Gewerbeschulmuseum

1901 Koln Stddtische Lehrmittelsammlung

1902 Bremen Schulmuseum des Bremischen Lehrervereins

1904 Kolberg Schulmuseum

1904 Danzig Lehrmittelsammlung

1904 Dresden Schulmuseum des Sdchsischen Lehrervereins

1904 Stade Schulmuseum

1904 Straubing Standige Lehrmittelausstellung fiir den Kreis Nieder-
bayern

1905 Dresden Heimatkundliches Schulmuseum

1905 Gleiwitz Oberschlesisches Schulmuseum

1905 Potsdam Stddtische Lehrmittelsammlung

1905 Wiirzburg Unterfrinkische Kreislehrmittelanstalt

1906 Ansbach Mittelfrankisches Kreismagazin fiir Lehrmittel- und
Schuleinrichtungsgegenstinde

1906 Braunschweig Heimatkundliches Schulmuseum

1906 Niirnberg Schulmuseum des Bezirkslehrervereins Niirnberg-
Stadt

1907 Bromberg Lehr- und Lernmittelsammlung

1907 Harburg Schulmuseum

1908 Halle Schulmuseum
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Zeitraum Ort Name
1910 Stuttgart Schulmuseum
1910 Dortmund Westfilisches Schulmuseum
1910 Frankfurt an der Schulmuseum
Oder
1914 Bayreuth Oberfrinkische Kreislehrmittelausstellung

An der Auflistung, die groftenteils auf den Angaben von FUCHS beruht, sieht
man, dass im Zeitraum von 1851 bis 1910 sechsunddreilig preuBischen Institu-
tionen, zehn bayerischen und einer wiirttembergischen gegeniiberstanden.”*’
Besonders nach 1876 und dann nochmals nach 1900 kommt es zu einem regel-
rechten Griindungsboom. Die bayerischen Lehrmittelausstellungen und Schul-
museen lagen damit im Trend. Die Hilfte der bayerischen Einrichtungen sind
nach 1900 erdffnet worden. Neben den Lénderregierungen und stddtischen Be-
horden gingen die Griindungen insbesondere auf Lehrervereine zuriick.”

WILL SEYMOUR MONROE kam 1896 in seinem Aufsatz iiber die europiische
Schulmuseumslandschaft zu dem Schluss, dass Deutschland das Land der
Schulmuseen sei.””' HUBNER hielt ihm iiber zehn Jahre spiiter entgegen, dass
Deutschland zwar die meisten Schulmuseen besidfe, die bedeutendsten sich
jedoch im Ausland befinden.”* Diesen Zustand bringt er in Zusammenhang mit
der wirtschaftlichen Lage, aber insbesondere damit, dass es im Ausland iiber-
wiegend Zentralinstitute gibt, die einen groBeren Wirkungskreis besitzen als die
von Lehrervereinen oder den Stidten getragenen Einrichtungen. JULIUS ZIEHEN
(1864-1925), Stadtschulrat und ab 1914 Professor fiir Pddagogik an der Univer-
sitdt Frankfurt am Main, verband mit einem Reichsschulmuseum die Idee einer
zentralen Anlaufstelle fiir eine Reichsschulbehorde und gewichtete zudem die
pidagogische Forschung stirker als den Sammelgedanken.” Der Versuch ge-
gen Ende des 19. Jahrhunderts nationale Schulmuseen zu griinden, scheiterte in
Deutschland an der Kulturhoheit der Linder.> Selbst innerhalb der einzelnen
Liander herrschte ein Bildungspluralismus, der sich in Bayern durch die schul-

9 FucHs 2006: Von der Weltausstellung zum Museum, S. 142f.; SCHMIDT, F. W.: Zur Geschichte
des Frankfurter Schulmuseums, in: Mitteilungen aus dem Frankfurter Schulmuseum. 1.Jg.
(1912/13), Hf. 1, S. 2-5, hier S. 5

230 ANDREWS 1908: Museums of education, S. 51

! MONROE 1896: Educational museums and libraries in Europe, S. 381

2 HUBNER, Max: Uber Schulmuseen, in: Presseausschuf (Hrsg.): Festbuch zum 32. Provinzial-
Lehrertag am 29. und 30. Mirz 1910 in Dortmund. Dortmund 1910, S. 10-13, hier S. 13

233 7IEHEN 1903: Uber den Gedanken der Griindung eines Reichsschulmuseums, S. 14

2% HOHENDORF, Gerd: Zur Errichtung eines Schulmuseums — historische Erfahrungen, gegenwirti-
ge Moglichkeiten, perspektivische Aufgaben, in: Mitteilungen & Materialien 39 (1993), S. 95-103,
hier S. 99
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rechtliche Verantwortung der Kreisregierungen ausdriickte, was sich mikro-
strukturell in Gestalt der Lehrmittelausstellungen mit ihren Bezeichnungen
Kreislehrmittelausstellung, Kreislehrmittelanstalt und Kreismagazin bemerkbar
machte. Indes kam es 1911 in Berlin zur Errichtung des spéteren Zentralinstituts
fiir Erziehung und Unterricht, von dem eine Wirkung auf das gesamte Reich
ausgehen sollte und deren ,,Arbeitsvorhaben bis zur Pervertierung seiner Be-
stimmung und Aufgabe durch die Nationalsozialisten* fortgesetzt wurden.”’

B. Bayerische Lehrmittelausstellungen (1875-1945)

Nachfolgende Tabelle (Tabelle 3) gibt einen Uberblick iiber die Entstehungsab-
folge, die Bestandszeitrdume sowie die Trigerschaften bayerischer Lehrmit-
telausstellungen und Schulmuseen in der Zeit von 1875 bis 1945.

Tabelle 3: Entstehungsabfolge, Bestandszeitriume, Bezeichnungen und Trigerschaften baye-
rischer Lehrmittelausstellungen und Schulmuseen 1875-1945

Ort Zeitraum Bezeichnung Trigerschaft
Miinchen 1875-1927 Konigliches Kreismagazin von Oberbayern | Kreisregierung
fiir Lehrmittel und Schuleinrichtungsge-
genstidnde
Donauworth 1876-1884 Permanente Schulausstellung des Cassia- Ludwig Auer
neums
Regensburg 1880-1935 Oberpfilzische permanente Kreis- Kreisregierung
Lehrmittelausstellung
Augsburg 1881-1944 Schwibische permanente Schulausstellung/ | Verein fiir die
ab 1906 Bayerisches Schulmuseum Schwibische
permanente
Schulausstel-
lung/Verein fiir
das Bayerische
Schulmuseum
Bamberg 1896-1933 Permanente Lehrmittel-Ausstellung Bezirkslehrer-
verein Bamberg-
Stadt
Straubing 1904-1939 Stiandige Lehrmittelausstellung fiir den Stadt Straubing
Kreis Niederbayern
Wiirzburg 1905-1945 Unterfrinkische Kreislehrmittelanstalt Kreisregierung
Niirnberg 1906-1945 Schulmuseum des Bezirkslehrervereins Bezirkslehrer-
Niirnberg-Stadt verein Niirnberg-
Stadt
Ansbach 1906-1937 Mittelfrankisches Kreismagazin fiir Lehr- Kreisregierung
mittel- und Schuleinrichtungsgegenstinde
Bayreuth 1914 Oberfrinkische Kreislehrmittelausstellung | Kreisregierung

5 JANECKE 1978: Zur Geschichte Pidagogischer Museen, S. 86
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Die erste Ausstellungser6ffnung fand 1875 in Miinchen statt. Es folgten in kur-
zen Abstinden die Ausstellungen in Donauworth, Regensburg und Augsburg.
Mit Ausnahme Bambergs gab es zwischen 1904 und 1906 eine abermalige
Griindungswelle mit Straubing, Wiirzburg, Niirnberg und Ansbach. Die letzte
Lehrmittelausstellung wurde 1914 in Bayreuth erdffnet. Die Ausstellungen exis-
tierten unterschiedlich lange. Es bildeten sich bestimmte Intervalle heraus. Zwei
Ausstellungen bestanden nicht mehr als acht Jahre (Bayreuth, Donauwoérth). Der
Grofiteil der Ausstellungen existierte zwischen dreiffig und vierzig Jahren
(Bamberg, Straubing, Wiirzburg, Nirnberg, Ansbach). Zwei Ausstellungen
bestanden iiber fiinfzig Jahre (Miinchen, Regensburg), eine Einrichtung sogar
tiber sechzig Jahre (Augsburg). Allerdings muss eingeschrinkt werden, dass
etliche ihren Betrieb nicht ununterbrochen fortsetzten, sondern dass es Zeiten
der voriibergehenden SchlieBung gab.

Bei der Hilfte der bayerischen Ausstellungen fungierten die Bezirksregierungen
als Tréger. Die tibrigen Ausstellungen waren unterschiedlich organisiert. Die
Donauwdérther Einrichtung war eine Privatanstalt. Das Augsburger Schulmuse-
um besal} einen eigenen Trigerverein, den Verein fiir das Bayerische Schulmu-
seum, der vor der Namensinderung der Institution Verein fiir die schwiébische
permanente Schulausstellung hie. Bei den Ausstellungen von Bamberg und
Niirnberg iibernahmen Lehrervereine, die Bezirkslehrervereine Bamberg-Stadt
beziehungsweise Niirnberg-Stadt die Trigerschaft. Die Stadt Straubing iibte
diese fiir die Straubinger Lehrmittelausstellung aus. Wihrend die Trigerschaft
jeweils einem einzigen Triger zugeordnet war, existierten bei der Finanzie-
rungsform mit Ausnahme der Ausstellungen von Wiirzburg und Ansbach, die
ausschlieBlich von der jeweiligen Bezirksregierung Unterstiitzung erhielten,
Mischfinanzierungen unterschiedlichster Art. Als Finanzgeber fungierten die
Bezirksregierungen durch Zuschussvergaben. Die Stédte iiberlieBen die Ausstel-
lungslokale unentgeltlich. Vereine kamen fiir den Unterhalt der Ausstellungen
auf. Die Lehrmittelfirmen gaben Zuschiisse und stellten Ausstellungsgut zur
Verfiigung. Die Ausstellungen finanzierten sich teilweise durch ihre Vermitt-
lungs- und Verlagstitigkeit auch selbst. Nachfolgend sollen die Einzelentwick-
lungen der zehn bayerischen Lehrmittelausstellungen vorgestellt werden.
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1. Miinchen (1875-1927)

Das Konigliche Kreismagazin von Oberbayern fiir Lehrmittel und Schuleinrich-
tungsgegenstinde in Miinchen war die erste bayerische Lehrmittelausstellung.
Sie wurde am 1. August 1875 in zwei, eine Fliche von zweihundertvierund-
sechzig Quadratmeter umfassenden Riaumen des alten Landwehrzeughauses am
Heumarkt eroffnet.>® 1887 verlegte man sie in Riume des siidlichen Schran-
nenpavillons in der Blumenstrae. Auch hier ergaben sich alsbald wieder
Raumprobleme, die nicht befriedigend gelost werden konnten.”>” Nachdem der
erste Ausstellungsleiter JOSEPH KAISER wegen Veruntreuung von Geldern sei-
nes Amtes enthoben wurde, sollte JOSEPH STIESSBERGER die Geschicke der
Ausstellung einundzwanzig Jahre von 1880 bis 1901 in die Hand nehmen. Diese
lange Amtszeit wurde von seinem Nachfolger JOSEPH BERCHTOLD sogar noch
iibertroffen. Dieser war bis 1927 im Amt.*®

Nach dem Willen der Bayerngruppe der Gesellschaft fiir Erziehungs- und
Schulgeschichte sollte das Kreismagazin zu einem bayerischen Schulmuseum
ausgebaut werden; anhand der ausgestellten Gegenstinde sollte die Entwicklung
des Volks- und Mittelschulwesens in Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft
erfahrbar gemacht werden.”” Tatsiichlich gab es um 1907 die Bestrebung, den
recht sperrigen Namen der Ausstellung Konigliches Kreismagazin von Ober-
bayern fiir Lehrmittel und Schuleinrichtungsgegenstidnde in Miinchen in Konig-
lich Bayerisches Schulmuseum Miinchen zu dndern.”®® Uber eine erfolgte Na-
mensénderung ist jedoch nichts bekannt geworden. Am 1. Oktober 1927 ist die
Ausstellung durch Kreistagsbeschluss aufgelost worden. Ursédchlich waren in
der Hauptsache die zu hohen Betriebskosten sowie die mangelhaften baulichen
und rdumlichen Verhiltnisse.”®' Die Bestinde verteilte man auf mehrere Sile
eines Miinchner Schulhauses.**

S HUBNER 1904: Die deutschen Schulmuseen, S. 21

27 Staatsarchiv Miinchen (kiinftig StAM): Regierungsabgabe 53911, Regierung von Oberbayern,
Kammer des Innern, Kreis-Magazin fiir Lehrmittel und Schuleinrichtungsgegenstinde 1900-1909,
4. April 1907

8 StAM, RA 53911, Jahresbericht 1875-1903

2 FREYTAG 1904: Ein bayerisches Schulmuseum, S. 13f.

0 StAM, RA 53911, Jahresbericht 1904-1907

*6! StadtASr, Nr. 102/1, 10. November 1928

22 yom Kreislehrmittelmagazin von Oberbayern, in: Oberbayerische Schulzeitung. 43. Jg. (1927),
Nr. 10, S. 87, hier S. 87



Zur geschichtlichen Entwicklung 75

2. Donauworth (1876-1884)

Die permanente Lehrmittelausstellung in Donauwdrth war eine Unterabteilung
des Cassianeums. Dieses wurde 1875 in Neuburg an der Donau gegriindet und
zog 1876 in das ehemalige Benediktinerkloster Heilig-Kreuz in Donauwdrth
um.”® Es handelte sich um eine von dem Volksschullehrer LUDWIG AUER
(1839-1914) ins Leben gerufene Einrichtung, die das Ziel einer Erziehung im
Geiste der katholischen Kirche verfolgte.”** Insbesondere ging es um die Forde-
rung der Jugend durch eine Verbesserung des Erziehungs- und Unterrichtswe-
sens.”® Fiir diesen Zweck richtete AUER neben einer technisch-literarischen und
O0konomischen Abteilung, das waren Buchdruckerei sowie Obst- und Gemiise-
garten, Wiesen und Felder, das sogenannte Pidagogium ein, das neben ver-
schiedenen Schulen, eine Bibliothek und ein Museum enthielt. Beide dienten
dem Z\zxé(;cck der piadagogischen Fortbildung der im Cassianeum arbeitenden
Lehrer.

Einen in sich geschlossenen Teilbereich bildete die Lehrmittelausstellung. Diese
wurde von einem Mitarbeiter AUERS, dem Lehrer JOHANN MICHAEL HERBE-
RICH (1845-1930) gegriindet und anlésslich der am 10. und 11. September 1876
stattfindenden sechsten Generalversammlung des katholischen Erziehungsver-
eins in Bayern im Bibliothekssaal der Anstalt eroffnet.”” Angeregt wurde HER-
BERICH durch den Besuch verschiedener groferer Lehrmittelausstellungen.”®®

Die Ausstellung existierte bis 1884. Ein Grund fiir den Niedergang war der
Ausbau der Bibliothek, die Ende des 19. Jahrhunderts rund vierzigtausend Bén-
de umfasste.”® Eine weitere Ursache war die Konkurrenzsituation in Folge der
in Miinchen und Augsburg entstandenen Lehrmittelausstellungen.?’® Dariiber

%63 TRABER, Johannes: Das Cassianeum in Donauworth. Festschrift zum 25jihrigen Jubildum seines
Bestehens. 2. Auflage. Donauworth 1900, S. 13

4 AUER, Ludwig: Die Pidagogische Stiftung Cassianeum in Donauwdrth. Allerhochst genehmigt
am 27. November 1910. 2. Auflage. Donauwérth 1922, 4. Auflage. Donauwérth 1934, S. 11

265 TRABER 1900: Das Cassianeum in Donauwérth, S. 8

266 UNGEWITTER, Joseph: Die Pidagogische Stiftung Cassianeum in Donauworth. Festschrift zum
50jahrigen Griindungsjubildum am 4. Juni 1925. Donauwdrth 1925, S. 10

27T HBNER 1904: Die deutschen Schulmuseen, S. 30

268 HERBERICH, Johann Michael: Die permanente Lehrmittelausstellung des Cassianeums, in: Katho-
lische Schulzeitung. 9. Jg. (1876), Nr. 48-52, S. 378-380, 388-390, 396-398, 403-405, 411-417,
hier Nr. 48, S. 378

% MONROE 1896: Educational museums and libraries in Europe, S. 382

%" HUBNER 1904: Die deutschen Schulmuseen, S. 31



76 Die Lehrmittelausstellungen des 19. und 20. Jahrhunderts

hinaus zeigte der Weggang HERBERICHS im Jahr 1882 Wirkungen.””' Von da ab
war die Bibliothek nur noch fiir den internen Gebrauch gesffnet.””> Die Bestin-
de sind in die Bibliothek und das Museum eingegliedert worden, das um 1900
eine naturhistorische Bildersammlung mit sechzehntausend Exponaten, zehntau-
send }gindzeichnungen und Kupferstichen sowie sechstausend Fotografien um-
fasste.””

3. Regensburg (1880-1935)

Erste Bestrebungen zur Einrichtung einer permanenten Kreis-Lehrmittelaus-
stellung in Regensburg gingen auf das Jahr 1878 zuriick. Die Konigliche Regie-
rung der Oberpfalz und von Regensburg fasste den Beschluss, im Erdgeschoss
des katholischen Knabenschulhauses der Unteren Stadt, ,.einige Modelle von
Schulbédnken und dergleichen, sowie Lehrmittel fiir den Gebrauch in den deut-

schen Volksschulen aufzustellen“.?’* Die Mieter des Raumes, der Lehrerpensi-

"' TRABER 1900: Das Cassianeum in Donauw®rth, S. 24 — HERBERICH war der Begriinder des Sankt
Josefshauses fiir geistigbehinderte Menschen, das 1882 als erste derartige Einrichtung in Unterfran-
ken in der Glashiitte bei Gemiinden erdffnet wurde. Aus ihr ging 1963 die Sankt-Josef-Stiftung fiir
Geistig-Behinderte e. V. hervor; 1972 wurde in Eisingen die heute noch bestehende Anlage er6ffnet
(TRAUTMANN, Franz: Johann Michael Herberich (1845-1930) - ,Vater” der St.Josefs-
Einrichtungen in Gemiinden und Eisigen bei Wiirzburg. Ein Motor der heilpiddagogisch orientierten
Religionspidagogik?, in: Wiirzburger Diozesanblitter 65 (2003), S.213-257, hier S. 213ff.). Die
folgenden Angaben beruhen auf dem Aufsatz von TRAUTMANN. HERBERICH arbeitete nach der
Absolvierung des zweijdhrigen Lehrgangs fiir Volksschullehrer in Wiirzburg am dortigen Konigli-
chen Kreis-Taubstummeninstitut als Hilfslehrer. Zwischen 1869 und 1874 besal3 er eine Anstellung
als zweiter Lehrer in Wiesentheid. Durch Beitrdge in der Katholischen Schulzeitung kniipfte er
Kontakt zu LUDWIG AUER, der diese Zeitung herausgab und HERBERICH anbot, deren Redaktion zu
iibernehmen sowie wie im Fall der Lehrmittelausstellung an weiteren Organen des Cassianeums
mitzuwirken. Der Besuch der Weltausstellung in Paris 1878 und der sechs wichtigsten Anstalten fiir
geistigbehinderte Menschen Deutschlands lieBen in ihm den Plan reifen, selbst eine solche Einrich-
tung zu griinden, wobei er durch Freunde und staatliche Stellen bestirkt wurde. Das Sankt Josefs-
haus war bereits lange vor dem Ausbruch des Ersten Weltkriegs eine voll ausgebaute heilpiddagogi-
sche Fordereinrichtung mit Vor- und Sonderschule, Werkstétten, drztlichem Dienst, Pflegeabteilung
und religioser Betreuung. 1902 zihlte HERBERICHS Einrichtung einhundertzwanzig Bewohner.
Infolge der Entwicklung eines eigenstandigen Hilfsschulwesens verlor das Sankt Josefshaus seinen
urspriinglichen Charakter als Unterrichts- und Erziehungsanstalt und wandelte sich zu einem Pfle-
geheim. Wihrend der NS-Zeit fungierte es als Umsiedlerlager, um schlieBlich beim alliierten Flie-
gerangriff auf Wiirzburg im Mirz 1945 zerstort zu werden. Zwischen 1946 und 1961 erfolgte die
Umwidmung zu einem Altersheim fiir ausgebombte Wiirzburger (TRAUTMANN 2003: Johann Mi-
chael Herberich (1845-1939), S. 215-218).

> PEEGE 1997: Schulmuseen, S. 617

*” Ebenda, S. 617

2 Staatsarchiv Amberg (kiinftig StAAm): Regierung der Oberpfalz, Kammer des Innern, Nr. 13128
(Die permanente Lehrmittel-Ausstellung fiir den oberpfilzischen Regierungs-Bezirk in Regensburg
1878-1892), 23. Mirz 1878
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ons-Verein und der Lehrerrelikten-Unterstiitzungs-Verein hatten keine Einwén-
de gegen diese Unternehmung und stellten diesen zur Verfiigung. Diese Réum-
lichkeiten, die zweiundsiebzig Quadratmeter Fliche botenm, wurden deshalb
ins Auge gefasst, weil die Wohnung des designierten Ausstellungsverwalters an
diese angrenzte’”®. Nach einigen Umbauten konnte die Ausstellung schlieBlich
am 15. Mirz 1880 erdffnet werden.””’

1907 tibersiedelte die Ausstellung in die Bibliothek am Haidplatz, da der Raum
im Knabenschulhaus fiir Schulzwecke dauerhaft benotigt wurde.”® Sie war dort
in zwei vom Stadtmagistrat Regensburg zur Verfiigung gestellten Riumen im
zweiten Stock untergebracht.”’ Bereits zu dieser Zeit geniigte sie den Anforde-
rungen nicht mehr.”*® Die Idee bestand nun darin, ein Unternchmen dhnlicher
Art unter dem Namen Schulmuseum ins Leben zu rufen, das dem Regensburger
Stadtmuseum angeschlossen werden sollte und folgende Aufgaben zu erfiillen
hitte:

Es miisste als Sammel- und Ausstellungsmittelpunkt der jeweiligen besten
Lehr- und Unterrichtsmittel — mit Ausnahme von Biichern — sowie von Schulein-
richtungsgegenstinden auf dem Gebiete der Volks- und Fortbildungsschule zu
gelten haben und als solches stets ein Bild der neuesten und zweckmdfigsten
Entwicklung der gesamten Schulen bieten; es miisste in einer eigenen Abteilung
auch Lehrmittel aus der friithen Zeit unseres Schulwesens enthalten, damit den
Besuchern ein Bild der allmdihlichen Entwicklung auf dem Gebiete der Schul-
einrichtung geboten wird; es miisste in einem eigenen Saale als Lehrmittel-
Hauptstelle fiir die hiesigen Schulen dienen und als solche zu Unterrichtszwecke
diejenigen Lehrmittel enthalten, welche ihres Preises wegen fiir alle Schulen nur
einmal anzuschaffen wiren, z. B. kostspielige physikalische Apparate, ein Pro-
jektionsapparat, Reliefe und dgl. “*®".

Im Zuge einer fiir notwendig erachteten Erweiterung und Ausgestaltung der
Kreislehrmittelausstellung trug man an die Stadt Regensburg die Bitte heran, die
beiden an die Ausstellung anschlieBenden Ridume ebenso der Ausstellung un-

*7> HUBNER 1904: Die deutschen Schulmuseen, S. 40

7% StAAm, Nr. 13128, 23. Mirz 1878

" Errichtung einer permanenten Kreis-Lehrmittelausstellung in Regensburg, in: KABL v. Opf.
2.Jg. (1880), Nr. 23, S. 278-279, hier S. 279

28 Stadtarchiv Regensburg (kiinftig StadtAR): Zentralregistratur, Nr. 873, Permanente oberpfilzi-
sche Kreis-Lehrmittelausstellung, 29. Juli 1907

7 Satzungen fiir die stindige oberpfilzische Kreis-Lehrmittelausstellung in Regensburg, in: Ober-
pfalzer Schul-Anzeiger. 32. Jg. (1910), Nr. 7, S. 49-51, hier S. 49ft.

*%0 PEEGE 1997: Schulmuseen, S. 617

*8! StadtAR, Nr. 873, 17. Juni 1907



78 Die Lehrmittelausstellungen des 19. und 20. Jahrhunderts

entgeltlich zur Verfiigung zu stellen, was allerdings vom Magistrat abgelehnt
worden ist.*** In gleicher Sache wurde bei der Stadt nachgefragt, ob fiir die Er-
weiterung der Ausstellung aulerhalb des Bibliotheksgebidudes geeignete Raum-
lichkeiten zur Verfiigung stehen wiirden, was ebenso negiert wurde.”™® Aller-
dings stellte die Stadt Regensburg fiir die Renovierung der Ausstellung einhun-
dertsechzig Mark zur Verfiigung.”™

1910 iiberlieB man der Kreislehrmittelausstellung den im zweiten Stock des
Bibliotheksgebiudes gelegenen, an die Lehrmittelausstellung anstoBenden, frii-
her dem irztlichen Bezirksverein als Bibliothekszimmer dienenden Raum.*®
Zugleich bestellte man den Volksschullehrer JAKOB BINAPFL zum Ausstel-
lungsvorsitzenden, nach dem mit dem Ausscheiden des langjdhrigen Leiters
LEONHARD REISINGER (1880-1907) diese Position drei Jahre unbesetzt blieb.
BINAPEL sollte dieses Amt bis 1934 ausiiben.”®® 1914 wurde erneut an die Stadt
das Ansuchen gestellt, zusitzliche, geeignetere Raume zur Verfiigung zu stellen,
da sonst eine weitere Entwicklung der Ausstellung nicht mehr moglich wire.?*’

1934 iibernahm RUDOLF FUCHS die Ausstellungsleitung.*®® Er konnte nur noch
die Abwicklung dieser Institution begleiten, die als Kreisinstitution nicht mehr
weitergefiihrt werden sollte.”® Da die Stadt Regensburg kein Interesse hatte, sie
in eigener Verwaltung zu iibernehmen®’, bot sie diese dem Nationalsozialisti-
schen Lehrerbund (NSLB) zur Fortfiihrung an, der von diesem Angebot keinen
Gebrauch machte™". So folgte 1935 die Auflosung der Ausstellung.

4. Augsburg (1881-1944)

Urheber und Initiator der schwibischen permanenten Schulausstellung in Augs-
burg war der Lehrer FRIEDRICH LINK, der zu Beginn der 1880er Jahre den Ge-
danken an eine Schulausstellung nach dem Vorbild der Ziiricher und Berner
Ausstellungen hegte.””? Bei den Verantwortlichen dieser Institutionen holte er
Informationen ein und bat um Zusendung von Programmen, Satzungen, Katalo-

*%2 Ebenda, 11. April 1909

3 Ebenda, 28. April 1909

4 Ebenda, 16. Dezember 1909

5 Ebenda, 26. Januar 1910

% Ebenda, 13. Dezember 1909

7 Ebenda, 26. Januar 1914

% Ebenda, 12. Juli 1934

9 Ebenda, 9. Juli 1935

0 Ebenda, 19. Juli 1935

! PEEGE 1997: Schulmuseen, S. 617

2 FISCHER, Leo: Generalversammlung des Vereins fiir die Schwibische Permanente Schulausstel-
lung in Augsburg, in: Schwibischer Schulanzeiger. 25. Jg. (1907), Nr. 14, S. 193-199, hier S. 193
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gen und Jahresberichten. Am 29. Oktober 1880 kam es zur provisorischen, am
2. Dezember 1880 zur festen Griindung des Vereins fiir die Schwibische per-
manente Schulausstellung in Augsburg.”* Ende 1880 wurden zahlreiche Fabri-
ken und Lehrmittelfirmen Deutschlands, Osterreichs und der Schweiz zwecks
der Bereitstellung und Verschickung von Gegenstdnden fiir die neu zu errich-
tende Ausstellung angeschrieben.”* Sie wurde am 23. Juni 1881 in der Sankt-
Anna-Schule feierlich erdffnet.””® Die Raumlichkeiten iiberlieB die Stadt Augs-
burg unentgeltlich.**® Ab 1882 schuf sich die Ausstellung durch die Herausgabe
des Schulanzeigers fiir Schwaben eine solide Finanzbasis.””’ Im Juni 1885 er-
folgte der Umzug in einen Saal des Maximilianmuseums. Diesen sollte der Na-
turwigs;:nschaftliche Verein von Schwaben und Neuburg alsbald beanspru-
chen.

Ab 1891 war die Schulausstellung im 6stlichen Fliigel des Hintergebdudes der
ehemaligen Jesuitenkaserne ansissig, einem ebenso im stddtischen Besitz be-
findlichen Gebiude und erstreckte sich auf mehrere Rdume mit einer Gesamt-
fliche von vierhundertsiebzehn Quadratmeter.””® Fiir den erforderlichen Um-
und Ausbau wendete der Verein fiinftausend Mark auf.’®® Wihrend des Umbaus
verblieb die Sammlung auf dem Dachboden der Jesuitenkaserne.™"

Nach dem Tod FRIEDRICH LINKS und der interimistischen Ubernahme der Aus-
stellungsleitung durch den Volksschullehrer, ersten Vorsitzenden des Bayeri-
schen Lehrervereins und Mitglied des Bayerischen Landtags JOHANN BAPTIST

3 MANCAL, Josef: Bayerisches Schulmuseum, in: BAER, Wolfram (Hrsg.): Augsburger Stadtlexi-
kon. 1. Auflage. Augsburg 1985, S. 38, hier S. 38

4 Erster Bericht der Schwibischen permanenten Schulausstellung in Augsburg, umfassend die
Jahre 1882 bis Ende Juli 1884. Augsburg 1884, S. 2

> GUTHMANN, Johannes: Ein Jahrhundert Standes- und Vereinsgeschichte (= Der Bayerische
Lehrer- und Lehrerinnenverein. Seine Geschichte. Bd. 2). Miinchen 1961, S. 425

2% SCHUBERT, Johann Baptist: Aus der schwibischen permanenten Schulausstellung in Augsburg,
in: Schwibischer Schulanzeiger. 1. Jg. (1882), Nr. 1, S. 3-5, hier S. 4

#7 Erster Bericht der Schwibischen permanenten Schulausstellung in Augsburg, umfassend die
Jahre 1882 bis Ende Juli 1884, S. 2

% FISCHER 1907: Generalversammlung, S. 193f.

** HUBNER 1904: Die deutschen Schulmuseen, S. 45

3 Schwibisch permanente Schulausstellung, in: Schwibischer Schulanzeiger. 10.Jg. (1892),
Nr. 24, S. 366-367, hier S. 366f.

31 RISCHER 1907: Generalversammlung, S. 194
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SCHUBERT (1847-1920)** sollte durch den Antritt des Volksschul- bezie-
hungsweise Oberlehrers LEO FISCHER 1903 wieder Kontinuitit einkehren.*”

1906 erfolgte die Namensumwandlung von Schwibische permanente Schulaus-
stellung in Bayerisches Schulmuseum e. V.>** Grund fiir die Umbenennung war,
dass fast alle gleichartigen Institutionen den Namen Museum fiihrten, dass in
Stiddeutschland kein zweites Institut von solcher Vielseitigkeit und Reichhaltig-
keit bestand®®® und dass man damit ebenso versuchte, dem Miinchner Institut

den Rang abzulaufen™.

Wenn auch die Raumlichkeiten in der Jesuitenkaserne um ein Vielfaches grofBer
waren als der Saal des Maximilianmuseums, machte sich bald Raumnot breit. Es
existierten Plidne fiir einen eigenen Museumsbau, ein Bauplatz in der Néhe des
Diakonissenhauses war bereits 1907 in Aussicht gestellt. Der Erste Weltkrieg,
die Nachkriegszeit und die Zeit der Geldentwertung verhinderten jedoch den
Bau eines eigenen Gebiudes.’” Weitere UmbaumaBnahmen im Rahmen der
Veridnderung und Neugestaltung der Ausstellungsrdaume im Jahr 1914 verur-
sachten Kosten in Hohe von eintausendvierhundert Mark.*® 1917 wurde das
Stadtische Lehrerlesezimmer, das ebenfalls eine Einrichtung des Schulmuseums
war, aus der Schule Sankt Georg in die Ridume des Schulmuseums verlagert.’”

Nach dem Tod von LEO FISCHER 1918 iibernahm der Volksschullehrer JOSEPH
MULLER die Ausstellungsleitung.*'® Seine Aufgabe bestand Mitte der 1920er

302 Schulausstellung, in: Schwibischer Schulanzeiger. 19.Jg. (1901), Nr. 22, S. 282, hier S. 282;
JOHANN BAPTIST SCHUBERT war nach seinem Seminarbesuch in Bamberg von 1863 bis 1865 sowie
nach Stationen in Stegaurach und Schopflohe bei Nordlingen ab 1873 in Augsburg titig. 1884 wur-
de er Vorsitzender des Augsburger Bezirkslehrervereins und 1886 zweiten Vorsitzender des Schwi-
bischen Kreislehrervereins. Zwischen 1889 und 1919 war er erster Landesvorsitzender des Bayeri-
schen Lehrervereins, von 1891 bis 1918 Mitglied des Bayerischen Landtags (DIPPOLD, Giinter:
Johann Baptist Schubert (1847-1920), in: DIPPOLD, Giinter; MEIXNER, Alfred (Hrsg.): Staffelsteiner
Lebensbilder. Zur 1200-Jahrfeier der Stadt Staffelstein. Staffelstein 2000, S. 158—164).

33 MULLER, Joseph: Bayerisches Schulmuseum. Mitteilungen, in: Schwibischer Schulanzeiger.
36. Jg. (1918), Nr. 24, S. 289, hier S. 289

%% JENSEN 1990: Konzeption und Nutzung von Schulmuseen, S. 49

395 RISCHER 1907: Generalversammlung, S. 198

% Stadtarchiv Augsburg (kiinftig StadtAA): Bestand 10, Nr. 405, Schwibische permanente Schul-
ausstellung in Augsburg, 18. November 1911

%7 MULLER, Joseph: Geschiftsbericht des Bayerischen Schulmuseums in Augsburg fiir 1938, in:
Schwibischer Schulanzeiger. 57. Jg. (1939), Nr. 13, S. 164-169, hier S. 167

% FISCHER, Leo: Jahresbericht des Bayerischen Schulmuseums fiir 1914, in: Schwibischer Schul-
anzeiger. 33. Jg. (1915), Nr. 13, S. 277-282, hier S. 279

% Jahresbericht des Bayerischen Schulmuseums fiir 1917, in: Mitteilungen aus der Schwibischen
Schulausstellung. 25. Jg. (1918), Nr. 3, S. 1-5, hier S. 3

310 MULLER 1918: Bayerisches Schulmuseum. Mitteilungen, S. 289
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Jahre darin, den durch den Ausbau der stddtischen Handelsschule drohenden
Verlust von Ausstellungsriumen abzuwehren.”'' Die Absicht des Stadtbauamtes
war es, die vom Schulmuseum belegten Rédume fiir Schulzwecke zu verwenden
und das Schulmuseum selbst in das ehemalige Militdrlazarett am Rande der
Stadt unterzubringen.”'? Diese drohende Ausweisung konnte vermieden werden;
das Museum hatte lediglich einige Zimmer tauschweise abzutreten und erzielte
dabei noch einen Raumgewinn.*"® Auch mussten wiederholt einzelne Riume im
Zuge von Bauarbeiten ausgeriumt werden’*, wie die zwei Riume des Erdge-
schosses, die Ende des Jahres 1930 gerdumt und erst wieder im Frithjahr 1931
bezogen werden konnten®'. 1931 trat man einen Raum im zweiten Stock an die
stiadtische Médchenfortbildungsschule ab, diesen erhielt das Museum 1932 wie-
der zuriick.*'

1933 wurden dem Museum drei weitere Rdume in der Jesuitenkaserne zur Ver-
fiigung gestellt, in denen zuvor die kaufminnische Berufsschule ihren Unter-
richt abhielt. Durch diesen Zugewinn konnten die Abteilungen zum Teil neu
strukturiert werden wie zum Beispiel das Lehrerlesezimmer, dessen Flidche eine
VergroBerung erfuhr.’’’ Mit dem Beginn des Schuljahres 1935/36 musste das
Schulmuseum jedoch zwei der drei hinzu gewonnenen Ridume als Lehrsile an
die weibliche Berufsschule abtreten.’’® Die Kreisregierung beauftragte das
Schulmuseum mit der Errichtung einer Kreisbildstelle, deren Existenz allerdings
von geringer Dauer war. Durch die MinisterialentschlieBung vom 25. August
1935 wurden alle Kreisbildstellen aufgehoben, die Bildstelle als Bildstelle des
Bayerischen Schulmuseums (Bezirksbildstelle Augsburg-Stadt) weiterge-
fiihrt.”'” Das Museum blieb vermutlich ab 1936 fiir lingere Zeit geschlossen.
Urséchlich hierfiir war, dass die fiir Schulzwecke abgegebenen Ridume nicht

31! Ausstellungen im Bayerischen Schulmuseum, in: Bayerische Lehrerzeitung. 60. Jg. (1926), Nr. 4,
S. 49-50, hier S. 49

312 Bange Sorgen im Bayerischen Schulmuseum, in: Schwibischer Schulanzeiger. 42. Jg. (1924),
Nr. 23, S. 373-375, hier S. 373

313 Ausstellungen im Bayerischen Schulmuseum 1926, S. 49

34 MULLER, Joseph: Geschiftsbericht des Bayerischen Schulmuseums in Augsburg fiir 1930,
Schwibischer Schulanzeiger. 49. Jg. (1931), Nr. 11, S. 163-168, hier S. 165

15 MULLER, Joseph: Geschiftsbericht des Bayerischen Schulmuseums in Augsburg fiir 1931,
Schwibischer Schulanzeiger. 50. Jg. (1932), Nr. 10, S. 130-134, hier S. 132

316 MULLER, Joseph: Geschiftsbericht des Bayerischen Schulmuseums in Augsburg fiir 1932,
Schwibischer Schulanzeiger. 51. Jg. (1933), Nr. 10, S. 132-137, hier S. 134

*'" Ebenda, S. 136

38 MULLER, Joseph: Geschiftsbericht des Bayerischen Schulmuseums in Augsburg fiir 1935,
Schwibischer Schulanzeiger. 54. Jg. (1936), Nr. 13, S. 148-152, hier S. 149

% MULLER, Joseph: Geschiftsbericht des Bayerischen Schulmuseums in Augsburg fiir 1934,
Schwibischer Schulanzeiger. 53. Jg. (1935), Nr. 10, S. 130-134, hier S. 131f.
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zuriick gewonnen werden konnten und infolgedessen in den iiberfiillten Ausstel-
lungsrdumen das Ausstellungsgut und die sperrigen Gestelle der frei gemachten
Sile untergebracht werden mussten.”” Die Ausstellung wurde schlieBlich infol-
ge des groflen Brandes in der Nacht vom 25. auf den 26. Februar 1944 voll-
kommen zerstort.*!

5. Bamberg (1896-1933)

Im Vorfeld der Eroffnung der Bamberger Lehrmittelausstellung fiihrten die
Griinder Korrespondenz mit den Verantwortlichen der Ausstellungen in Augs-
burg, Miinchen und Regensburg. Sie erkundigten sich, wie diese Institutionen
im Hinblick auf die Finanzen, Ridumlichkeiten, Ausstellungsstiicke und das
Personal organisiert sind. Dabei mussten sie feststellen, dass die Stadt bezie-
hungsweise die Regierung in allen Fillen nur geringe Zuschiisse gab und ledig-
lich die Raumlichkeiten zur Verfiigung stellte. Die Ausstellungsstiicke wurden
zumeist schenkungs- und leihweise iiberlassen. Die Aufsicht und die Verwal-
tung iibernahmen Lehrer im Ehrenamt oder sie erhielten dafiir eine kleine Ent-
schidigung.** Mit diesen Informationen ausgestattet, gingen ADAM HENNE-
MANN (1851-1916)** und seine Mitstreiter daran geeignete Riumlichkeiten zu
suchen.

Zunidchst hatte man die Idee, die Ausstellung in den Gebduden der Armenpflege
unterzubringen; dies wurde jedoch verworfen, da die Stadt nicht in der Lage
war, Ersatz fiir die dann fehlende Kleiderkammer zu besorgen.324 SchlieBlich
konnte man die Ausstellung in einem im Zentralschulhaus einhundert Quadrat-
meter umfassenden Raum®” einrichten und am zweiten Osterfeiertag des Jahres

320 MULLER, Joseph: Geschiftsbericht des Bayerischen Schulmuseums in Augsburg fiir 1936, in:
Schwibischer Schulanzeiger. 55.Jg. (1937), Nr. 13, S. 167-169, hier S. 168; MULLER, Joseph:
Geschiftsbericht des Bayerischen Schulmuseums in Augsburg fiir 1937, in: Schwibischer Schulan-
zeiger. 56.Jg. (1938), Nr. 13, S. 166-168, 177, hier S. 167

32! GUTHMANN 1961: Ein Jahrhundert Standes- und Vereinsgeschichte, S. 427

322 Stadtarchiv Bamberg (kiinftig StadtABa), Bestand C 2, Nr. 16855, Errichtung einer permanenten
Lehrmittel- und Jugendschriftenausstellung in Bamberg 1894-1933, 2. Juni 1894, 19. Juni 1894

323 ADAM HENNEMANN besuchte die Priparandenschule in Staffelstein und zwischen 1869 und 1871
das Bamberger Seminar. Er unterrichtete in Sassanfahrt, Hochstadt an der Aisch und ab 1878 in
Bamberg, wo er 1898 Oberlehrer, zuletzt mit dem Titel Koniglicher Schulrat war. Danach folgte ein
Studium an der Universitéit Erlagen. 1907 wurde er zum Direktor der gewerblichen Fortbildungs-
schule in Bamberg ernannt. Zwischen 1890 und 1907 war er Vorstand des oberfrinkischen Kreisleh-
rervereins. Posthum ernannte ihn der Bayerische Lehrerverein 1916 zum Ehrenmitglied (Die Eh-
renmitglieder des BLLV seit Griindung im Jahr 1861, aus: http://www.bllv.de/cms/index.php?id=29
68 vom 8. November 2009).

** StadtABa, Nr. 16855, 24. November 1894

** HUBNER 1904: Die deutschen Schulmuseen, S. 83
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1896 ersffnen’. Schon bald nach der Erdffnung trat die Verwaltung des
Schulmuseums an die Stadt Bamberg mit der Bitte nach einer ,,Umwandlung der
Ausstellung in ein stiddtisches Institut**?’ heran, um diese auf eine solide Fi-
nanzbasis zu stellen. Diese Bitte wurde mit dem Hinweis versehen, dass es sich
bei dieser Einrichtung, um die einzige in Franken handelte und aus dieser Al-
leinstellung ein Vorteil fiir die Stadt Bamberg erwachsen wiirde.*®

Diese dauerhaft zu etablieren gelang nicht, was sicherlich den wiederkehrenden
Raumproblemen zuzuschreiben war. 1902 iibersiedelte die Ausstellung in das
Luitpoldschulhaus in der Memmelsdorferstrafe®, war dort auch einige Zeit zu
sehen, wurde jedoch abgebaut und auf dem Dachboden des Schulhauses gela-
gert™. SchlieBlich gelang es die Ausstellung 1909 im Schulhaus am Kaulberg
aufzubauen, wofiir zwei Zimmer mit einer Fliche von einhundertdreifig Quad-
ratmeter zur Verfiigung gestellt wurden.*”’

Im Verlauf des Ersten Weltkriegs wurde die Kaulbergschule wiederholt ander-
weitig genutzt.*? In der Zwischenkriegszeit gelang es nicht, die Ausstellung
dauerhaft zu sichern. 1925 — zu dieser Zeit war sie noch im Schulhaus am Kaul-
berg untergebracht’ — fasste der Bezirkslehrerverein Bamberg-Stadt den Auf-
I6sungsbeschluss, da keine geeigneten Raume fiir die Unterbringung vorhanden
waren.”>* Die endgiiltige Auflsung erfolgte schlieBlich durch die Mitglieder-
versarSrgnlung des Bezirkslehrervereins Bamberg-Stadt am 16. Dezember
1933.”

326 StadtABa, Nr. 16855, 20. Miirz 1896

77 Ebenda, 9. April 1896

% Ebenda, 9. April 1896

 HUBNER 1904: Die deutschen Schulmuseen, S. 82

30 StadtABa, Nr. 16855, 5. Oktober 1908

3! Ebenda, 5. Oktober 1908, 15. Juli 1909

332 KREMER, Dominikus: Beitriige zur Geschichte der Kaulbergschule. 1. Teil. Die Kaulbergschule
bis zur Jahrhundertwende. 2. Teil. Die Kaulbergschule im 20. Jahrhundert (1900-1984). Bamberg
1985, S. 64

333 Festschrift zur 23. Hauptversammlung des Bayerischen Lehrer-Vereins. Bamberg-Ostern 1925.
Bamberg 1925, S. 35

4 StadtABa, Nr. 16855, 20. Oktober 1925

%3 Ebenda, 22. Dezember 1933
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6. Straubing (1904-1939)

Bereits 1875 entstand der Plan zur Griindung einer stdndigen Lehrmittelausstel-
lung fiir den Kreis Niederbayern in Straubing.*® Diese wurde im gleichen Jahr
in der Seminariibungsschule in Straubing eroffnet und zéhlte nach einem Jahr
zweihundertzwanzig Gegenstinde.”’ Ab 1880 geriet das Unternehmen ins Sto-
cken. Der Mangel an geeigneten Rdumen verhinderte die weitere Entwicklung
der Ausstellung. Anfang des 20. Jahrhunderts wurden die noch in der Lehrmit-
telausstellung vorhandenen Gegenstinde an verschiedene Schulen in Nieder-
bayern verteilt.>*®

Am 3. September 1904 konnte im Rathaus der Stadt Straubing eine stéindige
Lehrmittelausstellung mit dem Volksschullehrer ADOLF VAELTL* als Leiter
eroffnet werden®. Diese ging aus der Lehrmittelausstellung hervor, die der
Bezirkslehrerverein Straubing fiir die neunte Niederbayerische Kreislehrerver-
sammlung veranstaltet hatte. Der Standort im Rathaus war von Anfang an als
Provisorium gedacht. Im Lauf des Jahres 1909 erfolgte die SchlieBung der
Lehrmittelausstellung, um mit den Vorbereitungen fiir den Umzug in den Saal
des ehemaligen bischéflichen Knabenseminars zu beginnen.**' Der Umzug ver-
zdgerte sich, so dass es erst im Sommer 1910 zu einer Ubersiedlung in das Se-
minar in der Frauenhoferstra3e dreihundertdrei kamm, wo der Ausstellung drei
Réume mit einer Gesamtfliche von zweihundertfiinfundsiebzig Quadratmeter

im ersten Stock zur Verfiigung standen®*.

Der akute Wohnungsmangel zu Beginn der 1920er Jahre brachte die Frage nach
der Verlegung der Ausstellung ins Spiel, was jedoch abgewendet werden konn-
te.*** Acht Jahre spiter stand die Auflésung erneut zur Diskussion. Mit Sitzung
des Stadtrats vom 22. Mai 1928 wurde beschlossen, die Lehrmittelausstellung

336 Staatsarchiv Landshut (kiinftig StALa): Regierung von Niederbayern, Kammer des Innern, Re-

pertorium 168/1, Nr. 16413, Lehrmittel- und Schulgerdtesammlung dann Lehrmittelausstellung bei
der Seminariibungsschule in Straubing 1876—1928, 26. Juni 1903

37 StadtASr: Repertorium V, Abteilung 5, Nr. 102/2, Laufzeit 1906-1939, Geschéftsbericht 1925/26
38 StALa, Nr. 16413, 26. Oktober 1903

* StadtASr, Nr. 102/2, Jahresbericht 1910/11

340 StadtASr, Nr. 102/1, 28. August 1904

! VAELTL, Adolf: Stindige Lehrmittelausstellung fiir den Kreis Niederbayern in Straubing, in:
Schulanzeiger von Niederbayern. 25. Jg. (1909), Nr. 35, S. 486487, hier S. 486

2 VAELTL, Adolf: Stindige Lehrmittelausstellung fiir den Kreis Niederbayern in Straubing, in:
Schulanzeiger von Niederbayern. 26. Jg. (1910), Nr. 16, S. 226, hier S. 226

*3 StadtASr, Nr. 102/1, Plan Lehrmittelausstellung

4 StadtASr, Nr. 102/2, Geschiiftsbericht 1920/21
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dem Staat zur Ubernahme anzubieten345, was dieser ablehnte**®. Der Stadtrat
beschloss daher die einstweilige Fortfithrung der Lehrmittelausstellung in
Straubing und iibertrug dieselbe dem Studienprofessor ROBERT HEIM, der seit
1920 die Leitung der Ausstellung inne hatte und diese von seinem Vorginger,
dem Volksschul- und Seminarlehrer GUSTAV WOLF iibernommen hatte.”*’ Die
Stadt stellte fiir die Lehrmittelausstellung nur noch die Ridume zur Verfiigung.**®
Die Auflsung der Ausstellung erfolgte Anfang 1939.%*

7. Wiirzburg (1905-1945)

Vorbild fiir die Errichtung der unterfrinkischen Kreislehrmittelanstalt in Wiirz-
burg war das Konigliche Kreismagazin von Oberbayern fiir Lehrmittel und
Schuleinrichtungsgegenstinde in Miinchen. Im Vorfeld wurden fiir den Aufbau
der Ausstellung die bedeutendsten Verlage und Schulbankfabriken angeschrie-
ben und um deren Unterstiitzung gebeten.”

Die Er6ffnung der Ausstellung erfolgte am 1. Oktober 1905.”' Sie befand sich
im alten Fleischbankgebiude in der KarmelitenstraBe dreiundfiinfzig.** Schon
1906 stufte man die Ausstellungsrdume als vollkommen unzureichend ein und
machte sich zugleich Hoffnung auf eine Verbesserung.” Die Notwendigkeit
eines Umzugs in andere Gebdude, wie beispielsweise die Maxschule oder die
Ludwigshalle, wurde 1910 wieder aufgegriffen, jedoch war diesen Bemiithungen
kein Erfolg beschieden.”® 1912 kam es zu einer erneuten Thematisierung der
Raumfrage. Angesichts der unzulidnglichen Raumlichkeiten erschien eine Wei-
terentwicklung des Konzepts nicht mehr Erfolg versprechend.*”

3 StALa, Nr. 16413, 23. Mai 1928

¢ Ebenda, 15. Juni 1928

**7 StadtASr, Nr. 102/2, Jahresbericht 1919/20

% StALa, Nr. 16413, 5. Juni 1929

** StadtASr, Nr. 102/2, 5. Januar 1939

30 WALTHER, Franz Joseph: 25 Jahre Kreislehrmittelanstalt, in: Schulanzeiger fiir Unterfranken.
57.Jg. (1930), Nr. 9, S. 140-143, hier S. 140

! Errichtung einer unterfrinkischen Kreislehrmittelanstalt, in: Schulanzeiger fiir Unterfranken.
32.Jg. (1905), Nr. 10, S. 147, hier S. 147

%2 PEEGE 1997: Schulmuseen, S. 619

3 Die Unterfrinkische Kreislehrmittelanstalt in Wiirzburg, in: Schulanzeiger fiir Unterfranken.
33. Jg. (1906), Nr. 22, S. 336, hier S. 336

3% Die Kreislehrmittelanstalt, in: Schulanzeiger fiir Unterfranken. 38.Jg. (1911), Nr. 17, S. 264—
266, hier S. 266

3% Die Kreislehrmittelanstalt Wiirzburg in der Zeit vom 1. Januar bis 31. Dezember 1911, in: Schul-
anzeiger fiir Unterfranken. 39. Jg. (1912), Nr. 20, S. 310-311, hier S. 311
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Durch den Ersten Weltkrieg und die Nachkriegszeit wurde die Anstalt in ihrer
Entwicklung stark beeintrichtigt. In den Wintermonaten 1922/23 und 1923/24
blieb sie aufgrund Brennstoffmangels sogar geschlossen.’>® Zwischen 1924 und
1926 waren die padagogischen Schriften der Wiirzburger Lehrerbiicherei in die
Kreislehrmittelanstalt ausgelagert.™ 1926 kam es zur Angliederung der unter-
frankischen Schulbildstelle, die in der Zellerauer Schule untergebracht war.>*
Die Anstalt erfuhr gegen Ende der 1930er Jahre und zu Beginn der 1940er Jahre
Namenséinderungen, zuerst in Mainfrankische Kreislehrmittelanstalt in Wiirz-
burg und danach in Lehrmittelanstalt des Regierungsbezirks Mainfranken.**’

Im Gegensatz zu PEEGES Datierung belegen Akten, dass die Ausstellung nicht
bis 1939, sondern mindestens bis 1944 in den angestammten Ridumen des
Fleischbankgebidudes untergebracht war. Nach den Umgestaltungspldnen der
Stadt Wiirzburg sollte das Fleischbankgebdude vermutlich sogar noch 1944
abgebrochen werden.*® Von der Bombardierung Wiirzburgs am 15. Mirz 1945
durch die Royal Air Force war das Fleischbankgebdude ebenso betroffen. Die
iibrig gebliebene Ruine wurde in den 1950er Jahren endgiiltig abgerissen.*®'

8. Niirnberg (1906-1945)

Die Griindung des Schulmuseums fuflite auf Impulsen, die von der bayerischen
Landesjubildumsausstellung 1906 ausgingen. Auf dieser Ausstellung hielt man
bereits nach geeigneten Gegenstinden und Mobiliar Ausschau.*®> Im Mai 1906
bildete sich aus den Kreisen des Niirnberger Lehrervereins eine Kommission fiir
die Errichtung eines Schulmuseums, die schlieBlich als Griinderin fungierte.**
In der Folgezeit wurden Verlage und Firmen angeschrieben, die oftmals die
Objekte unentgeltlich zur Verfiigung stellten. Die Eroffnung des Museums, das
im einhundertfiinfundachtzig Quadratmeter umfassenden Festsaal des Schulhau-

%6 SchlieBung der Kreislehrmittelanstalt, in: Schulanzeiger fiir Unterfranken. 50. Jg. (1923), Nr. 1,
S. 2, hier S. 2

37 WALTHER 1930: 25 Jahre Kreislehrmittelanstalt, S. 141

% Ebenda, S. 141

3% HEUSSLER, J. B.: Lehrmittelanstalt des Regierungsbezirkes Mainfranken, in: Schulanzeiger fiir
Mainfranken. 67. Jg. (1940), Nr. 6, S. 107, hier S. 107

30 Stadtarchiv Wiirzburg (kiinftig StadtAWii): Bauakten, Nr. 2046, Karmelitenstrafe 53 (1893—
1906), Stadt Wiirzburg, Umbau des ehemaligen Fleischbankgebiudes zu einer Markthalle, Karmeli-
tenstrale 53 (1937-), 5. April 1944

1 StadtAWii: Zeitgeschichtliche Sammlung, Karmelitenstraie, Auszug aus Nr. 48 der ,,Main-Post*
vom 24. Mirz 1951

362 Staatsarchiv Niirnberg (kiinftig StAN): Regierung vom Mittelfranken, Kammer des Innern, Ab-
gabe 1968, Titel XIII, Nr. 3925 (Niirnberg-Schulmuseum 1907-1937), 18. Juni 1908

8 HUTZELMANN, Carl: Das Schulmuseum zu Niirnberg, in: DARR, Andreas: Geschichte des Niirn-
berger Lehrervereins. 2. Auflage. Niirnberg 1911, S. 99-101, hier S. 99
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ses an der PreiBlerstraBe untergebracht war’®, erfolgte am 2. Dezember 1906,
In Ergénzung hierzu genehmigte der Niirnberger Magistrat bereits 1905 die
leihweise Uberlassung der Aula des Schulhauses an der KnauerstraBe fiir die
Errichtung eines Schulmuseums.’® Der Volksschullehrer CARL HUTZELMANN
trat 1908 seine Stelle als Museumsleiter an. Wahrend des Ersten Weltkriegs
wurde das Museumsgebiude durch das Militir besetzt.*” Das Museum stand
nicht mehr fiir die Allgemeinheit, sondern nur noch Fachbesuchern offen.’®® Im
Oktogegzr 1918 fand die Wiederer6ffnung fiir den allgemeinen Publikumsverkehr
statt.

Die Unterbringung im Preifllerschulhaus war lediglich als Provisorium ge-
dacht.”” Bereits 1911 stellte die Stadt Niirnberg dem Schulmuseum neue, gro-
Bere Ausstellungsriume in Aussicht.””’ Beim Bau des neuen Schulhauses am
Paniersplatz zwischen 1913 und 1916 waren dafiir bereits Raumlichkeiten vor-
gesehen.’”” Die Kriegs- und Nachkriegsjahre fiihrten dazu, dass die Rdume
durch die verschiedensten stidtischen Amter belegt waren.’”® Ein Einzug in die
neuen Riume gelang erst 1929.”"* Die Eroffnung fand am 10. Oktober 1929
statt.’” Die Ausstellungsfliche betrug vierhundertundzwanzig Quadratmeter.’’®
1930 gab es einen Wechsel an der Spitze des Schulmuseums. CARL HUTZEL-
MANN iibergab die Leitung an seinen Sohn CARL HUTZELMANN JUNIOR. Auch
dieser war von Beruf Volksschullehrer.

3 Ebenda, S. 100

35 Ersffnung des Niirnberger Schulmuseums, in: Bayerische Lehrerzeitung. 40. Jg. (1906), Nr. 49,
S. 996, hier S. 996

366 Niirnberger Schulmuseum, in: Bayerische Lehrerzeitung. 39.Jg. (1905), Nr. 49, S. 969, hier
S. 969

7 StAN, Nr. 3925, Fiirther Tagblatt, 11. Oktober 1929

38 HUTZELMANN, Carl: Aus dem Schulmuseum zu Niirnberg, in: Mittelfrénkischer Schulanzeiger.
29.Jg. (1916), Nr. 24, S. 225

39 HUTZELMANN, Carl: Aus dem Schulmuseum des Bezirkslehrervereins Niirnberg-Stadt, in: Mittel-
friankischer Schulanzeiger. 32. Jg. (1919), Nr. 20, S. 192-194, hier S. 193

370 JENSEN 1990: Idee, Konzeption und Nutzung von Schulmuseen, S. 49

' HUTZELMANN, Carl: Aus dem Schulmuseum zu Niirnberg, in: Mittelfrinkischer Schulanzeiger.
25.7Jg. (1912), Nr. 11, S. 182-184, hier S. 184

2 LIEDTKE 1985: Das Schulmuseum der Universitit Erlangen-Niirnberg, S. 18

73 StAN, Nr. 3925, Fiirther Tagblatt, 11. Oktober 1929

374 PEEGE 1997: Schulmuseen, S. 617

35 Schulmuseum Niirnberg, in: Bayerische Lehrerzeitung. 63. Jg. (1929), Nr. 42, S. 607, hier S. 607

376 Stadtarchiv Niimberg (kiinftig StadtAN): Bestand E 10/1, NL Barthel, Nr. 163, ohne Seitenanga-
be
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Im Lauf des Zweiten Weltkriegs blieb das Museum von Bombenangriffen nicht
verschont.””’ Infolge der Kriegseinwirkungen schloss die Schule am Paniers-
platz Ende 1944 die Pforten.”” Eine Zeit lang wurden die Museumsriume mili-
tirisch genutzt.’” Der Versuch der Wiedereinrichtung unmittelbar nach dem
Krieg scheiterte an der Schulraumnot; die geretteten Exponate verteilte man an
Niirnberger Schulen.**

9. Ansbach (1906-1937)

Bereits 1875 hatte die Regierung von Mittelfranken mit Sitz in Ansbach auf die
Bedeutung eines Kreismagazins fiir Lehrmittel- und Schuleinrichtungsgegen-
stinde hingewiesen.”®' Zudem garantierte der Regierungssitz eine rege Beteili-
gung der Lehrerschaft.”®* Das Unternehmen fand Unterstiitzung durch die Stadt,
die ein Zimmer im katholischen Schulhaus iiberlassen hitte, jedoch im Aus-
gleich, ein anderes hitte haben wollen.*® Noch 1876 lehnte der Landrat die
Errichtung einer Kreislehrmittelanstalt ab®**, doch die Interessenvertreter dring-
ten die Stadt weiterhin zum Aufbau einer Lehrmittelsammlung. SchlieBlich
duBerte sich die Stadt Ansbach dahingehend, dass sie bei einem eventuellen
Aufbau eines Magazins vier Rdume im neuen Schulhaus zur Verfiigung stellen
wiirde.™ Es gab vonseiten der Regierung von Mittelfranken auBerdem die U-
berlegung, das Kreismagazin und das Schullehrerseminar zusammenzulegen.
SchlieBlich beendete der mittelfrinkische Kreisschulinspektor JOHANN FRIED-
RICH METHSIEDER durch seine gutachterliche AuBerung vom 29. November
1876 die weitere Diskussion um die Errichtung eines Kreismagazins fiir Lehr-
mittel und Schuleinrichtungsgegenstinde. Er sprach einer solchen Einrichtung
die Notwendigkeit ab.**®

77 LIEDTKE 1984: Das Schulmuseum als geschichtswissenschaftliche und didaktische Aufgabe,
S. 343

7 BARTHEL, Otto: Die Schulen in Niirnberg. 1905-1960. Mit Einfiihrung in die Gesamtgeschichte.
Niirnberg 1960, S. 148

37 PEEGE 1997: Schulmuseen, S. 617

0 StadtAN, Nr. 163, ohne Seitenangabe

1 StAN: Regierung von Mittelfranken, Kammer des Innern, Abgabe 1968, Titel XIII, Nr. 3913,
Kreis-Magazin fiir Lehrmittel und Schuleinrichtungsgegenstinde, Betreff Kreislehrmittelausstellung
Ansbach 1875-1929, 1. Dezember 1875

%2 PEEGE 1997: Schulmuseen, S. 617

33 StAN, Nr. 3913, 10. November 1875

** Ebenda, 18. Januar 1876

% Ebenda, 2. Februar 1876

36 BEpenda, 29. November 1876
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Erst zu Beginn des 20. Jahrhunderts wurde der Gedanke an eine permanente
Lehrmittelausstellung wieder aufgegriffen. 1905 kam es zur Griindung einer
Lehrmittelausstellung.™’ Thre Eroffnung fand 1906 statt.”™ Die Ausstellungsge-
genstinde wurden auf fiinfzig Quadratmeter verteilt.™ Uber den weiteren Ent-
wicklungsverlauf konnte nichts in Erfahrung gebracht werden. Das letzte
Schriftstiick stammt nach PEEGE aus dem Jahr 1937.°%

10. Bayreuth (1914)

Im Vorfeld holte eine Abordnung der Koniglichen Regierung von Oberfranken
anldsslich eines Besuchs im Niirnberger Schulmuseum Informationen iiber die
Griindung und Einrichtung dieses Instituts ein, die fiir den Aufbau einer solchen
Anstalt in Bayreuth von Bedeutung gewesen waren.”' Gegen Ende des Jahres
1913 wurde der Beschluss gefasst, eine Kreislehrmittelanstalt zu errichten. Ur-
sdchlich dafiir waren die Vorgéinge in den anderen Regierungsbezirken und die
damit verbundene Bedeutung einer solchen Anstalt fiir die Gemeinden, die Leh-
rerschaft und fiir eine Verbesserung des Unterrichts im Allgemeinen. Fiir die
Errichtung stellte die Kreisregierung eine Summe von eintausendfiinfhundert
Mark bereit.***

Die Ausstellung bezog Raume im zweiten und dritten Stock des Schulhauses an
der FriedrichstraBe®, die von der Stadt Bayreuth zur Verfiigung gestellt wur-
den®”. Die Ausstellungsfliche betrug ungewdhnliche fiinfhundertundfiinfzehn
Quadratmeter®®. Fiir die Ausstellung wurde mit dem Volksschullehrer KARL
POHLMANN ein hauptamtlicher Leiter bestellt; mit der Ausnahme von Miinchen
gab es sonst keine im Hauptamt gefiihrten Lehrmittelausstellungen.**® Trotz
dieses hoffnungsvollen Starts war der Bayreuther Ausstellung keine lange Exis-
tenz beschieden. Infolge der Inbesitznahme des Schulgebidudes durch Truppen,

**” Ebenda, 9. Dezember 1907

38 PEEGE 1997: Schulmuseen, S. 619

*% StAN, Nr. 3913, 19. Marz 1913

30 PEEGE 1997: Schulmuseen, S. 617

¥ HUTZELMANN, Carl: Aus dem Schulmuseum zu Niirnberg, in: Mittelfrinkischer Schulanzeiger.
27.Jg. (1914), Nr. 13, S. 189191, hier S. 190

92 Verhandlungen des Landrates von Oberfranken, in: KABI. v. Ofr. 59.Jg. (1913), Nr. 42, S. 5,
17-20, hier S. 20

393 KESSELRING, Karl: Bericht iiber das Stidtische Erzichungs- und Unterrichtswesen in Bayreuth im
Schuljahre 1913/14. Bayreuth 1914, S. 166

¥ Verhandlungen des Landrates von Oberfranken 1913, S. 20

% Bayerisches Wirtschaftsarchiv (kiinftig BWA): Bestand F 5, Nr. 79, Kreislehrmittelausstellung
fiir Oberfranken (25.5.1914 — 5.9.1914)

%6 personal- und Dienstnachrichten, in: Schulanzeiger fiir Oberfranken. 39. Jg. (1914), Nr. 7, S. 100,
hier S. 100
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horte die Bayreuther Ausstellung am Beginn des Ersten Weltkriegs auf zu exis-
. 397
tieren.

C. Zusammenfassung und Fazit

Aus den geschichtlichen FEinzelbetrachtungen ergeben sich wiederkehrende
Entwicklungsstringe (Tabelle 4). Im Griindungsvorfeld fiihrten viele Ausstel-
lungsleiter, die ausnahmslos aus dem Lehrberuf stammten, untereinander Kor-
respondenz. Etliche Ausstellungen bezogen neue Quartiere und konnten oftmals
ihre Ausstellungsflichen im Lauf der Entwicklung ausweiten. Die Flédche
schwankte zwischen fiinfzig und tiber fiinfhundert Quadratmeter. Von Anfang
an waren einige Einrichtungen von SchlieBungen bedroht. Mitunter standen
hierbei die Zeit des Ersten und Zweiten Weltkriegs sowie die Zwischenkriegs-
zeit in einem ursidchlichen Zusammenhang. Erfolgte und nicht erfolgte Namens-
dnderungen bezogen sich auf den Versuch, den Einrichtungen ein umfassende-
res Wirkungsfeld zuzuweisen. Nur indirekt zur Sprache kamen die staatlichen
Zuschussvergaben, die es nur punktuell beziehungsweise einmalig gab. Sie wa-
ren der Dreh- und Angelpunkt fiir die Existenz der Lehrmittelausstellungen.’®
Bei der Nennung der Ausstellungsleiter blieb unerwéhnt, dass die meisten ihre
Titigkeit im Neben- beziehungsweise Ehrenamt ausiibten und in den wenigsten
Fillen eine Entschiddigung erhielten. Auch wurden bereits etliche Griinde vorge-
stellt, die zum Verschwinden der Einrichtungen beigetragen haben wie bei-
spielsweise fehlende Radumlichkeiten und finanzielle Zuwendungen. Dariiber
hinaus gab es weitere Ursachen, die in einem anderen Beziehungsfeld verortet
sind und tiber die im néchsten Kapitel ausfiihrlich zu sprechen sein wird.

Die Ernsthaftigkeit der Unternehmungen wird durch zeitweilige SchlieBungen
in Frage gestellt. Aus Sicht der Schulmuseumsentwicklung wird hier das zum
Ausdruck gebracht, was STACH innerhalb seines Phasenmodells als Existenz-
phase beschrieben hat, nimlich der Niedergang der Ausstellung, falls eine 6f-
fentlich wirksame Prisenz dieser nicht gegeben war. Gleichfalls kann an den
aufgezeigten geschichtlichen Einzelentwicklungen der Phasendurchlauf beo-
bachtet werden, der bei den meisten Einrichtungen spétestens mit der Existenz-
phase abgeschlossen war. Im Ubrigen gestaltet sich die Situation im heutigen
Museumswesen nicht grundsétzlich anders als zu den Zeiten der Lehrmittelaus-
stellungen. Viele Museen, insbesondere regionalgeschichtlicher Art, sind nach

37 KESSELRING, Karl: Bericht iiber das Stidtische Erzichungs- und Unterrichtswesen in Bayreuth im
Schuljahre 1915/16. Bayreuth 1916, S. 3

3% Erster Bericht der Schwibischen permanenten Schulausstellung in Augsburg, umfassend die
Jahre 1882 bis Ende Juli 1884, S. 4



Zur geschichtlichen Entwicklung

91

deren Aufbauphase und Eroffnung finanziell so mangelhaft ausgestattet, dass
sich ihr Tagesgeschift auf die Durchfiihrung von Sonderausstellungen und Ver-

anstaltungen beschrinkt; auch SchlieBungen werden in Betracht gezogen.

399

Tabelle 4: Zusammenfassung zur Organisation der bayerischen Lehrmittelausstellungen und
Schulmuseen 1875-1945

Ort Standort Flichein m> | Riume Leitung
Miinchen 1875-1887: 1887-1927: 334 1887-1927: 3 1875-1878:
Landwehrzeughaus JOSEF KAISER
1887-1927: Volksschullehrer
Schrannenpavillon 1880-1901:
JOSEF STIESSBERGER
Volksschullehrer, Bezirkshauptlehrer
1901-1927:
JOSEF BERCHTOLD,
Volksschullehrer
Donauwdrth 1876-1884: - - 1876-1882:
Bibliothek des Cassia- JOHANN MICHAEL HERBERICH
neums Volksschullehrer
1882-1884:
MICHAEL GEBELE
Volksschullehrer
Regensburg 1880-1906: 1880-1906: 72 1880-1906: 1 1880-1907:
Erdgeschoss des 1907-1935: 2 LEONHARD REISINGER
katholischen Knaben- Volksschullehrer, Kreisscholarch
schulhauses der 1910-1934:
Unteren Stadt JAKOB BINAPFL
1907-1935: Volksschullehrer
Bibliothek am 1934/35:
Haidplatz RUDOLF FUCHS
Volksschullehrer
Augsburg 1881-1885: 1891-1944: 420 1881-1885: 2 1880-1901:
Sankt-Anna-Schule 1885-1891: 1 FRIEDRICH LINK
1885-1891: 1891-1944: 9-12 | Volksschullehrer
Maximilanmuseum 1901/02:
1891-1944: JOHANN BAPTIST SCHUBERT
Jesuitenkaserne Volksschullehrer
1903-1918:
LEO FISCHER
Volksschullehrer, Oberlehrer
1918-1944:
JOSEPH MULLER
Volksschullehrer
Bamberg 1896-1902: 1902-1909: 100 - 1896-1916 (?):
Zentralschulhaus 1909-1933: 130 ADAM HENNEMANN
1902-1909: Volksschullehrer, Oberlehrer,
Luitpoldschule Koniglicher Schulrat
1909-1933:
Kaulbergschule

39 KORFF, Gottfried: Nicht Konsekration, sondern Herausforderung, in: FLUGEL, Katharina; VOGT,
Arnold (Hrsg.): Museologie als Wissenschaft und Beruf in der modernen Welt (= Leipziger Gespra-
che zur Museologie 3). Weimar 1995, S. 87-98, hier S. 94f.
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Ort Standort Fliche in m?> | Riume Leitung
Straubing 1904-1909: 1910-1939: 273,5 1904-1909: 1 1904-1910:
Rathaus 1910-1939: 3 ADOLF VAELTL
1910-1939: Volksschullehrer
Bischofliches Knaben- 1910-1920:
seminar GUSTAV WOLF Volksschullehrer
Seminarlehrer
1920-1939:
ROBERT HEIM
Volksschullehrer, Studienrat,
Studienprofessor
Wiirzburg 1905-1944: - 1-3 -
Fleischbankgebiude
Niirnberg 1905-1929: 1905-1929: 185 1 1908-1930:
Schulhaus 1929-1944: 420 1 CARL HUTZELMANN
PreiBlerstrae Volksschullehrer
1929-1944: 1930-1944:
Schulhaus CARL HUTZELMANN JR.
Paniersplatz Volksschullehrer
Ansbach 1906-1937 (?): Schloss | 50 1 -
Bayreuth 1914: 515 Uber den zweiten | 1914:
Schulhaus Friedrich- und dritten Stock | KARL POHLMANN
strae des Gebiudes Volksschullehrer

verteilt




III. Das Entstehungsumfeld

Nach der Vorstellung der geschichtlichen Entwicklung der Lehrmittelausstel-
lungen einschlielich ihrer Aufgaben und Begrifflichkeiten, soll im Folgenden
ihr Entstehungsumfeld systematisch beleuchtet werden. In Ankniipfung an die
Darstellung der Lehrmittelausstellungsvorldufer wird zunichst wiederum der
Blick auf den schulpidagogisch-didaktischen Rahmen geworfen, in dem sich
die Lehrmittelausstellungen des 19. Jahrhunderts bewegten. Im Anschluss daran
erfolgt eine Analyse der Lehrmittelausstellungen in ihrem Bezug zur Volk-
schulpolitik, zu den Lehrmittel- und Schuleinrichtungsherstellern, zum Ausstel-
lungs- beziehungsweise Museumswesen sowie zu den Zielsetzungen der Leh-
rervereine.

A. Schulpiadagogik als wissenschaftlicher Bezugsrahmen

1. Die Weiterentwicklung des Anschauungsunterrichts

Die Weiterentwicklung des Anschauungsunterrichts erfolgte zunédchst vor dem
Hintergrund der im letzten Drittel des 18. Jahrhunderts einsetzenden Uberlage-
rung der Aufkldrungsepoche mit dem Volksbildungsgedanken, der aus der Auf-
kldrung hervorging und mit den Ideen der klassischen Zeit (1770-1830) ver-
schmolz.*® In dieser Epoche kam es zum fundamentalen Abbau von Standes-
grenzen bei einem gleichzeitigen Aufstieg des Biirgertums. Der Staat wandelte
sich zu einem Kultur- und Verfassungsstaat. Dem einzelnen Biirger wurden
mehr Selbststindigkeit sowie politisch-gesellschaftliche Partizipationsméglich-
keiten eingerdumt. Kennzeichnend fiir diesen Zeitabschnitt ist ferner der Ein-
fluss von Dichtung und Philosophie auf den Bildungsgedanken und das Bil-
dungswesen. Beides wurde einer Neubewertung unterzogen. Insbesondere be-
tonte man die personliche Bildung, wobei im Vergleich zum utilitaristischen
Denken der Aufkldrung der Mensch in seiner Gesamtheit (Humanitéit) wahrge-
nommen und die ,,irrationale Seite des Seelenlebens, des Gefiihls und der Phan-
tasie” wieder entdeckt wurde.*""

Zu den wichtigsten padagogischen Stromungen gehorten neben dem philologi-
schen Neuhumanismus die Volksbildungsidee JOHANN HEINRICH PESTALOZZIS
(1746-1827) und die Erziehungslehre JOHANN FRIEDRICH HERBARTS (1776—
1841). Fiir die Weiterentwicklung des Anschauungsunterrichts war der Neuhu-
manismus jedoch ohne Belang. Seine Vertreter, wie beispielsweise der Hum-

49 REBLE 2004: Geschichte der Pidagogik, S. 174ff.
40T HAMANN 1993: Geschichte des Schulwesens, S. 105
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boldtschiiler FRIEDRICH IMMANUEL NIETHAMMER (1767-1858), verwarfen den
Anschauungsunterricht und das Anschauungsprinzip, weil sie es gering schitz-
ten. Thr Interesse an didaktisch-methodischen Fragestellungen war wesentlich
schwiicher ausgepriigt als bei den Philanthropen.’” NIETHAMMER war der
Grundsatz der Niitzlichkeit verhasst, auch den Realien maf er keinerlei Bedeu-
tung bei. Im Gegensatz dazu sah er im Wortunterricht des Lehrers die einzig
richtige Methode.*” Wegen seines statischen Denkens blieb der Neuhumanis-
mus nur eine Episode in der Erzichungsgeschichte.*™ Er wirkte sich allerdings
in der Realitdt der Volkschule aus, in Form der Revision des Lehrplans von
1804, wortiber im Kapitel zur Schulpolitik gesprochen werden wird.

1.1 Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827)

Nach Abbruch des Studiums der Theologie und Jura errichtete JOHANN HEIN-
RICH PESTALOZZI 1769 ein landwirtschaftliches Gut, den Neuhof. Schon hier
zeigte sich PESTALOZZIS sozialpolitisches Engagement, in dem er der verarmten
Bauernschaft neue Gewichsarten und Diingemethoden niher brachte und damit
Hilfe zur Selbsthilfe leisten wollte. Sein politisches Interesse sollte ihn dazu
fithren, sich fiir die Belange der Armsten der Gesellschaft einzusetzen. Nach-
dem sein landwirtschaftliches Projekt erfolglos geblieben war, fiihrte er den
Neuhof 1774 in eine Erziehungsanstalt fiir arme Kinder tiber. Mit diesem Pro-
jekt scheiterte er 1780 finanziell endgiiltig, so dass er sich fortan vor allem auf
seine publizistische Arbeit konzentrierte. 1798 leitete er kurze Zeit ein Kinder-
und Jugendheim in Stans und stie dabei auf eine vollkommen neue Erzie-
hungsmethode, die er bis zu seinem Lebensende 1827 stark propagierte und
weiterverbreitete.**

PESTALOZZI stand schon friih in der Denktradition der Aufkldrung, insbesondere
der von ROUSSEAU und teilte mit diesem die Auffassung, dass der Mensch von
Anfang gut ist und sich die Aufgabe der Erziehung darauf erstreckte, das Gute
zu bewahren. Deshalb wendete er sich von der Theorie der negativen Erziehung
ab und beschrieb als Erziehungsziel die ,,allgemeine, allseitige und harmonische

42 IEDTKE, Max: Pidagogik in Bayern, in: BOHM, Winfried; EYKMANN, Walter (Hrsg.): GroBe
bayerische Pidagogen. Bad Heilbrunn/Obb. 1991, S. 24-51, hier S. 30

% GARTNER 1963: Neuzeitliche Heimatkunde, S. 148

4% LIEDTKE, Max: Von der erneuerten Verordnung der Unterrichtspflicht (1802) bis 1870, in:
LIEDTKE, Max (Hrsg.): Handbuch der Geschichte des bayerischen Bildungswesens. Bd. 2. Ge-
schichte der Schule in Bayern von 1800 bis 1918. Bad Heilbrunn/Obb. 1993, S. 11-135, hier S. 72
405 OSTERWALDER, Fritz: Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827), in: TENORTH, Heinz-Elmar
(Hrsg.): Klassiker der Piddagogik. Bd. 1. Von Erasmus bis Helene Lange. Miinchen 2003, S. 101-
118, hier S. 103
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Ausbildung aller Kriifte des Menschen“*”. Im Gegensatz zu ROUSSEAU ging es
PESTALOZZI nicht um die Erziehung und Bildung von Kindern reicher und
wohlhabender Eltern, sondern der landlosen Bevolkerung, die dadurch eine
Chance erhalten sollte, ihren Lebensunterhalt zu sichern als ,,Voraussetzung fiir
eine dffentliche relevante Tugend*“*"”.

Da der Mensch in Lebenskreisen, bestehend aus Familie, Wohnstube, Berufs-
und Standeswelt, Volk und Vater lebt und die dueren auf den inneren Kreisen
beruhen, wurde nach PESTALOZZI das Eltern-Kind-Verhiltnis zur Richtschnur
aller weiteren Erziehungs- und Bildungsbemiihungen*® bei gleichzeitiger Aner-

kennung und Stabilisierung der stindischen Ordnung*”.

Fiir PESTALOZZI fuite Bildung auf drei Sdulen. Die sittlich-religiose basierte auf
dem Fundament von Liebe und Glaube. Die intellektuelle ging von der An-
schauung aus. Die Kunstbildung als Ausbildung des geistigen und physischen
Konnens ruhte auf der intellektuellen Bildung. Zwischen der Ausbildung der
Anlagen sollte ein Gleichgewicht herrschen.*'’ Die Menschenbildung erstreckte
sich mit anderen Worten auf die Ausbildung des Herzens (sittlich-religiose Bil-
dung), des Kopfes (intellektuelle Bildung) und der Hand (korperliche Bildung),
fir deren Entwicklung die Elementarbildung die adidquate Methode war.*'' Da
PESTALOZZI die Erziehung auf die Liebe zu den Kindern griindete, verwarf er
eine akademisch ausgerichtete Didaktik beziehungsweise Methodik und lehnte
die wissenschaftlichen Erkenntnisse seiner Zeit ab. Zudem sollte die Elemen-
tarmethode als umfassende Menschenbildung dazu beitragen, die zentralen ge-
sellschaftlichen Probleme zu losen.*'

PESTALOZZIS Bestreben war es, die Elementarbildung nach methodisch-
didaktischen Erwidgungen systematisch aufzubauen und sie zu elementarisieren.
Er forderte, dass jede Erkenntnis von der Anschauung auszugehen habe. Diese
verstand er in einem allumfassenden Sinn. Sie war unmittelbar und bezog sich
auf alles. Sie konnten fiir das Erlangen neuer Anschauungen eingesetzt werden,
womit er ihre gestaltende Wirkung betonte, die das Ziel allen Unterrichts sein

4 MARz, Fritz: Personengeschichte der Pidagogik. Ideen — Initiativen — Illusionen. Bad
Heilbrunn/Obb. 1998, S. 445

407 TROHLER, Daniel: Johann Heinrich Pestalozzi. 1. Auflage. Bern/Stuttgart/Wien 2008, S. 57

498 BOHM, Winfried: Worterbuch der Pidagogik. 16., vollstindig iiberarbeitete Auflage unter Mitar-
beit von Frithjof Grell. Stuttgart 2003, S. 491

4% TENORTH 2008: Geschichte der Erziehung, S. 94

410 RIEDEL, Karl: Johann Heinrich Pestalozzi’s Leben, Werke und Grundsitze, in: PESTALOZZI,
Johann Heinrich: Wie Gertrud ihre Kinder lehrt. 2. Auflage. Wien/Leipzig 1890, S. XCV{.

“'" HAMANN 1993: Geschichte des Schulwesens, S. 114

12 TROHLER 2008: Johann Heinrich Pestalozzi, S. 10, 59
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musste.*"” Dieser hatte die Anschauungen so vermitteln, dass ihre Strukturen
erkennbar sind; die Anschauung erméglicht erst dann deutliche Vorstellungen,
wenn man sie voneinander unterscheiden kann.*'* Infolgedessen fulite Anschau-
ung bei PESTALOZZI auf den drei Elementen Zahl, Form und Name, die auf alles
angewendet werden konnten. Aus diesen leitete sich der elementare Wissen-
schaftsstoff ab, namlich Schalllehre als Ton-, Wort- und Sprachlehre, Form-
Lehre als Messen, Zeichnen und Schreiben sowie die Zahllehre als Addieren,
Subtrahieren, Multiplizieren, Dividieren und Bruchrechnen.*”® Die Elementar-
lehrmethode bedingte die Stufenfolge vom Einfachen zum Komplexen wie bei-
spielsweise beim Spracherwerb von einfachen Sprachlauten zu ganzen Wor-
tern.*’® In Verbindung mit der Betonung der Lebensnihe wurden die realen
Gegenstinde zu wichtigen Lehr- und Lernmitteln fiir die ,,Vermittlung des Ver-
stindnisses z. B. von Maflen und Verhéltnissen von Formen oder als Grundlage
fir den Rechenunterricht“"’. Jedoch betriecb PESTALOZZI anstelle eines An-
schauungs- einen Wortunterricht, bei dem Biicher zum FEinsatz kamen. Die
Lehrinhalte im Sprachunterricht bestanden aus den fiinf Kategorien Erdbe-
schreibung, Historie, Naturlehre, Naturgeschichte und Anthropologie. Jede Rub-
rik wurde in vierzig Unterabteilungen gegliedert. SchlieBlich fertigte PESTA-
L0zZI Reihenfolgen von Wortern iiber diese Gegenstinde in alphabetischer
Ordnung an, die er den Kindern bis zur ,,Unvergesslichkeit” einzuprigen ver-
suchte.*” So mutierte der Sprachunterricht zu formalisierten Ubungen.*"* Eben-
so erfolgte keine Unterweisung in den Realien. Statt in den Wald und auf die
Wiese zu gehen, um die Eigenschaften von Kriautern und Bidumen zu studieren,
hielt PESTALOZZI entgegen, dass diese iiberhaupt nicht dazu geeignet seien, um
das Wesen einer Gattung kennen zu lernen, da diese nicht Bestandteil der iiber
die Wissenskategorien gebildeten Wortreihenfolge waren. Ebenso war die An-
nahme irrig, mit Hilfe der drei Elemente alles erfassen zu konnen. Dies gelingt

413 PESTALOZZI, Johann Heinrich: Wie Gertrud ihre Kinder lehrt. Prag 1910, S. 139ff.

44 LIEDTKE, Max: Johann Heinrich Pestalozzi in Selbstzeugnissen und Bilddokumenten. Reinbek
1968, S. 126f.

1> DORING 1973: Lehr- und Lernmittel, S. 156

416 KONRAD, Franz-Michael: Geschichte der Schule. Von der Antike bis zur Gegenwart. Miinchen
2007, S. 69

7 SCHRODER, Hartmut: Lehr- und Lernmittel in historischer Perspektive. Erscheinungs- und Dar-
stellungsformen anhand des Bildbestands der Pictura Paedagogica online. Diss. Bad Heilbrunn/Obb.
2008, S. 39f.

“I® RAUMER, Karl von: Johann Heinrich Pestalozzi zu seinem 100. Geburtstag am 17. Februar 1927.
Eine kurze Darstellung seines Lebens und seines Werkes. Langensalza 1927, S. 55f.

419 MICHEL 1983: Darbieten und Veranschaulichen, S. 75
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beispielsweise bei Farben, Lichtverhiltnissen sowie Abstufungen im Tast- und
Bewegungssinn nicht.**

Es ist PESTALOZZIS Verdienst die erkenntnistheoretischen Grundsitze der Auf-
klarungsphilosophie in die padagogische Diskussion seiner Zeit eingebracht zu
haben, des Erkenntnisverlaufs von den undifferenzierten Anschauungen bis zu
den deutlichen Begriffen.*”’ Wenn auch PESTALOZZI seinem eigenen Prinzip
von der Bedeutung der Anschauung in der praktischen Ausfithrung widersprach
und sein Oeuvre insgesamt von Widerspriichlichkeiten gepragt ist, erlangten
seine Vorstellungen und Ideen Breitenwirkung. Grund dafiir war, dass die preu-
Bische Bildungsverwaltung in Anerkennung der Elementarlehrmethode 1808
beschloss, zukiinftige Lehrer, Lehrerbildner und Schulverwaltungsbeamte nach
Yverdon (Iferten), dem Sitz von PESTALOZZIS Versuchsschule zur Ausbildung
zu schicken. Sein Anschauungsunterricht erlangte so nachhaltige Wirkung und
wurde in den Volksschulen der Schweiz, Deutschlands, Osterreichs und Skandi-
naviens im Lauf des 19. Jahrhunderts zum Schulfach. Dennoch stiel3 er nicht auf
ungeteilten Zuspruch, wie eingangs im Zusammenhang mit dem Neuhumanis-
mus bereits betont wurde. SchlieBlich wurde PESTALOZZI fiir die Volksschulleh-
rer in ihren Bestrebungen Selbststindigkeit gegeniiber Staat und Kirche zu er-
langen zur Symbolfigur.*?

1.2 Johann Friedrich Herbart (1776-1841)

JOHANN FRIEDRICH HERBART gilt als einer der Begriinder der wissenschaftli-
chen Padagogik. Nach Abbruch des Studiums der Philosophie und Literatur in
Jena 1797 folgte eine mehrjdhrige Tétigkeit als Hauslehrer in der Schweiz.
Wihrend dieser Zeit schloss er Bekanntschaft mit PESTALOZZI und lernte dessen
péadagogischen Ansatz kennen. 1802 begann seine akademische Laufbahn an der
Universitidt Gottingen mit dem Abschluss der Promotion und kurz darauf der
Habilitation.*” Nach der Berufung auf den Lehrstuhl fiir Philosophie und Pida-
gogik an der Universitdt Konigsberg 1808 schenkte er der Verbesserung der

420 BRUCKL, Hans: Anschauungsunterricht als Grundlage des elementaren Gesamtunterrichts.
2. Auflage. Ansbach 1928, S. 25

“! LIEDTKE, Max: Analogiedenken und das Unterrichtsprinzip der Anschauung. Erkenntnistheoreti-
sche und stammesgeschichtliche Anmerkungen, in: POGGELER, Franz (Hrsg.): Bild und Bildung.
Beitrdge zur Grundlegung einer padagogischen Ikonologie und Ikonographie (= Studien zur Péida-
gogik, Andragogik und Gerontagogik 11). Frankfurt a. Main 1992, S. 111-138, hier S. 111

2 OSTERWALDER 2005: Johann Heinrich Pestalozzi, S. 105f., 116

423 HEESCH, Matthias: Johann Friedrich Herbart zur Einfithrung. Hamburg 1999, S. 17-32
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Lehrerausbildung groBe Aufmerksamkeit; ihm gelang der Aufbau einer an die
Universitit angegliederten Versuchsschule.***

HERBART ging von einem realistischen Verstindnis menschlicher Moglichkeiten
aus statt eines illusionédren Freiheitspathos, wie ihn sein Jenaer Lehrer JOHANN
GOTTLIEB FICHTE (1762-1814) vertrat.*”> Daher entwarf er eine pidagogische
Theorie des erziehenden Unterrichts, die die Aufgabe hatte auf der Grundlage
Kantscher und Leibnitzscher Gedanken Moralvorstellungen auszubilden. Seine
Vorstellungspsychologie verband damit rationalistische und empiristische Auf-
fassungen.”® HERBART machte die Anschauung zum Dreh- und Angelpunkt der
Wissensaufnahme im Unterricht, was dazu fiihren sollte, dass der Anschauungs-
unterricht in die Volksschulen einzog.**’

HERBARTS Pédagogik ruhte auf drei Sdulen: der Lehre von der Entwicklungsfi-
higkeit des Charakters, der Lehre vom Unterricht als Hauptform der Erziehung
und der Lehre von der Charakterstirke der Sittlichkeit. Die Lernfdhigkeit des
Menschen, Unterricht und Moralitét lassen sich in den drei Wissenschaften Psy-
chologie, Didaktik (Pidagogik) und (praktische) Philosophie thematisieren.*”®
Die Philosophie gab das Ziel der Erziehung vor. Die Psychologie zeigte nicht
nur den Weg und die Hindernisse, sondern auch die Mittel auf, um dieses Ziel
zu erreichen, nimlich Vorstellungen, als die entscheidenden seelischen Elemen-
te, aus denen sich das gesamte geistige Leben aufbaut*®. Im Gegensatz zur da-
maligen Vermogenspsychologie, die Denken, Fiithlen und Wollen als spontan

424 MATTHES, Eva: Die Piadagogik konstituiert sich als universitdres Fach, in: SANDFUCHS, Uwe;
LINK, Jorg-W.; KLINKHARDT, Andreas (Hrsg.): Verlag Julius Klinkhardt 1834-2009. Verlegerisches
Handeln zwischen Pidagogik, Politik und Okonomie. Bad Heilbrunn/Obb. 2009, S. 81-94, hier
S. 81

425 HEESCH 1999: Johann Friedrich Herbart, S. 48f.

426 MARZ 1998: Personengeschichte der Pidagogik, S. 462

27 HEESCH 1999: Johann Friedrich Herbart, S. 50f. — Die Bezichungen zwischen Erziehung und
Unterricht besalen bei HERBART aufgrund seiner assoziationspsychologischen Fundierung einen
relativ mechanischen und linearen Charakter. Wihrend beispielsweise JEAN PAUL (1763-1825) in
seiner Erziehungskonzeption ebenso von einem erziehenden Unterricht mit der Erlangung von
Sittlichkeit sprach, war hingegen das Zusammenspiel von Erziehung und Unterricht, auch aufgrund
PAULS realistischeren Betrachtungsweise von Mensch und Gesellschaft im zeitlichen Spannungsfeld
von abklingender Aufkliarung, Weimarer Klassik und Romantik, weniger stark vorgegeben (DIET-
RICH, Theo: Jean Paul (1763-1825), in: BOHM, Winfried; EYKMANN, Walter (Hrsg.): GroBe bayeri-
sche Pidagogen. Bad Heilbrunn/Obb. 1991, S. 86100, hier S. 94

428 PRANGE, Klaus: Johann Friedrich Herbart (1776-1841), in: TENORTH, Heinz-Elmar (Hrsg.):
Klassiker der Pidagogik. Bd. 1. Von Erasmus bis Helene Lange. Miinchen 2003, S. 172-180, hier
S. 174

42 MARZ 1998: Personengeschichte der Pidagogik, S. 466



Schulpéddagogik als wissenschaftlicher Bezugsrahmen 99

wirkend verstand430, waren bei HERBART Gefiihle, Affekte, Leidenschaft, Beg-
riffe und Urteile Produkte der Vorstellungswelt, die durch Lernprozesse erwor-
ben werden konnten. Dieses durch Lernen gewonnene ,,Seelenvermégen‘* nann-
te HERBART Interesse, und es war Aufgabe der Erziehung eine ,,Vielseitigkeit
des Interesses* zu erzeugen.”' Denn je reichhaltiger und ausgeprigter die Ge-
dankenwelt konstituiert war, desto erfolgreicher verlief nach Herbart auch die
charakterliche Erziechung.**

Zu den Mitteln der Erziehung gehorten die Regierung, der Unterricht und die
Zucht. HERBART verstand die Regierung als duflere Leitung mit Disziplinie-
rungsmafnahmen, die hohere Formen der Erziehung erst ermoglichte. Die Zucht
begriff er als unmittelbar erzieherische Einwirkung. Der Unterricht, der synthe-
tischer oder analytischer Natur sein konnte, das heiflit, entweder der Lehrer oder
die Schiiler gaben die Inhalte vor, war der Kern der Erziehung, das Instrument,
mit dessen Hilfe das anvisierte Ziel erreicht werden konnte.” Der Unterricht
hatte das Erziehungsziel nach den Vorstellungen zu organisieren beziehungs-
weise im Aufbau der Logik des Vorstellens zu folgen sowie dem Wechsel von
Vertiefung und Besinnung. Wihrend sich das Schulkind in der Vertiefungspha-
se perzeptiv nach aufien wendete, was zur Mannigfaltigkeit der Wahrnehmun-
gen, Eindriicke und Themen fiihrte, kam es in der Besinnungsphase auf sich
selbst zuriick und erzielte Ordnung und Struktur in den Vorstellungen.*** Inner-
halb dieser beiden Stufen gab es ein Wechselspiel zwischen vier Zustdnden, die
HERBART als Formalstufen bezeichnet hat. Zunidchst sollten die dargebotenen
neuen Vorstellungen vom Schulkind erfasst und bestimmt (Klarheit), um dann
zu anderen bereits vorhandenen Vorstellungen in Bezug gesetzt zu werden (As-
soziation). Innerhalb des vorhandenen Systems von Begriffen wurde nach einer
tibergreifenden Ordnung gesucht (System). Im Anschluss daran sollte das
Schulkind die neu gewonnenen Erkenntnisse selbst anwenden (Methode).*®
Diesen Stufen ordnete HERBART als Aufmerksamkeits- und Tétigkeitsformen
das Merken, Erwarten, Fordern und Handeln zu. 0

0 KOSCHNITZKE, Rudolf: Herbart und Herbartschule. Aalen 1988, S. 80ff.

1 MARTIAL, Ingbert von: Einfithrung in didaktische Modelle. 2. Auflage. Baltmannsweiler 2002,
S. 100

2 HAMANN 1993: Geschichte des Schulwesens, S. 139ff.

433 KNOOP/SCHWAB 1999: Einfiihrung in die Geschichte der Pidagogik, S. 133

3 PRANGE 2005: Johann Friedrich Herbart, S. 176f.

435 BURKARD, Franz-Peter; WEISS, Axel: dtv-Atlas Piadagogik. 1. Auflage. Miinchen 2008, S. 89

43 BENNER; Dietrich; KEMPER, Herwart: Theorie und Geschichte der Reformpidagogik. 2. Teil. Die
Piadagogische Bewegung von der Jahrhundertwende bis zum Ende der Weimarer Republik. Wein-
heim/Basel 2003, S. 28
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Die Aneignung neuen Wissens wurde durch bereits frither erlangte Vorstellun-
gen ermoglicht (Apperzeption).””” HERBART betonte die sinnliche Anschauung
der Wissensaufnahme, die am Anfang jeder Bildungsbemiihung stehen musste.
Dadurch kam es zum Einsatz von Lehrmitteln. Er bediente sich traditioneller
Anschauungsmittel, wozu neben dem Buch und Landkarten auch Realien wie
Mineralien gehdrten.*® Daneben verwendete er fiir den naturwissenschaftlichen
Unterricht kiinstliche Hilfsmittel, die er zum Teil eigens fiir die spezifischen
Unterrichtsbediirfnisse anfertigen und zu Lehrmittelsammlungen zusammenfiih-
ren lie. Zudem leistete HERBART einen wichtigen Beitrag fiir den naturwissen-
schaftlichen Unterricht, da er technische Lehrmittel verwendete, was den Forde-
rungen der Realschulen nach dem vermehrten Einsatz von Realien im Unterricht
entsprach.**’

Insgesamt hat HERBART eine didaktisch orientierte Padagogik vorgelegt, die er
durchaus als Individualpddagogik verstanden wissen wollte, die jedoch vor al-
lem als Schulpidagogik wirksam werden sollte.** HERBART begriindete die
Piadagogik als Berufswissenschaft im Sinn einer fiir jedermann lernbaren und
anwendbaren Unterrichtslehre und Methodik. Diese praktische Ambition HER-
BARTS, die nicht dahingehend zu verstehen war, ,,dem praktisch titigem Pida-
gogen Rezepte an die Hand zu geben“*"!, erstarrte zu einer formalisierten Tech-
nik der Unterrichtsfithrung, wie es in der Folge mittels der Ausgestaltung der
Herbartschen Formalstufen durch die Herbartianer geschehen sollte.*

1.3 Die Herbartianer: Ziller und Rein

Durch die Griindung des Vereins fiir wissenschaftliche Pidagogik 1868, dem ihr
Griinder, TUISKON ZILLER (1817-1882) bis zu seinem Tod Vorstand, fanden die
Schiiler und Anhiinger HERBARTS einen organisatorischen Zusammenschluss
mit dem Ziel, die Lehren der Herbartschen Piddagogik und Philosophie zu
verbreiten und zum Mittelpunkt aller pidagogischen Arbeit werden zu lassen.

47 TRAGER, Franz: Herbarts realistisches Denken. Ein AbriB (= Elementa 22). Amsterdam/Wiirz-
burg 1982, S. 31

¥ DORING 1973: Lehr- und Lernmittel, S. 173
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42 BoHM, Winfried: Universititen und Schulen, in: PLETICHA, Heinrich: Deutsche Geschichte in 12
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hier S. 110f.
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Daraus entstand die Schule der Herbartianer, die HERBARTS Gedanken jedoch
nicht einheitlich fortfiihrten.**’

ZILLER entwickelte HERBARTS Formalstufenlehre weiter, indem er die Stufe der
Klarheit nochmals in zwei Bereiche, die der Analyse und Synthese differenzier-
te. Dies war notwendig geworden, da ZILLER im Unterschied zu HERBART nicht
von einem reibungslosen Assoziationsmechanismus ausging, sondern die Ent-
stehung neuer Vorstellungen auf die Absicherung bereits vorhandener funda-
mentieren wollte.*** Bei ZILLER dominierten die ethischen Unterrichtsinhalte
aus der Religionslehre, der Geschichte und den literaturkundlichen Fichern,
denen Zeichnen, Musik, Turnen und Sprachen beigeordnet wurden und die er
schlieBlich nach Kulturstufen anordnete, den Entwicklungsstufen des Kindes.
Zu den ,,Kulturstufen der Menschheit*, angeordnet nach Jahrgangsstufen gehor-
ten: Mérchen (1), Robinson Crusoe (2), das biblische Patriarchenalter (3), die
Richterzeit (4), die Konigszeit (5), das Leben Jesu (6), die Apostelgeschichte (7)
und die Reformation (8).*

Die Inhalte wurden in der Form konzentriert, dass sie in den einzelnen Unter-
richtsfdchern jeweils aus einem anderen Blickwinkel behandelt wurden. Thema-
tisierte man beispielsweise Mirchen, sollten diese im Sachunterricht beschrie-
ben und im Zeichenunterricht gemalt werden.**® Einer der wichtigsten Vertreter
war WILHELM REIN (1847-1929), ein Schiiler ZILLERS und Mitglied im Verein
fiir wissenschaftliche Pddagogik. Unter ihm ging die Verbreitung der Herbart-
schen Pidagogik ihrem Hohepunkt entgegen.*”” Ergiinzend soll angefiigt wer-
den, dass er sich unter den Vertretern des Herbartianismus mittels seiner Bemii-
hungen um die psychischen Voraussetzungen des Kindes am aufgeschlossensten
gegeniiber den Ideen der Reformpidagogik zeigte.**® In seiner Terminologie
lauteten die einzelnen Stufen schlieBlich Vorbereitung, Darbietung, Vergleich,
Zusammenfassung und Anwendung, mit deren Hilfe, wenn auch nach anderen

43 KRIEG, Gudrun: Personlichkeit und Kultur als Leitideen der Erziehung. Eine Studie zur Herbart-
Rezeption in der deutschen Reformpéadagogik zwischen 1890 und 1930. Diss. Bonn 2004, S. 5f.

444 SCHWERDT, Theodor: Kritische Didaktik in klassischen Unterrichtsbeispielen. 4. Auflage. Pader-
born 1949, S. 51

45 MARTIAL 2002: Einfithrung in didaktische Modelle, S. 101

446 HAMANN 1993: Geschichte des Schulwesens, S. 141

47 KRIEG 2004: Personlichkeit und Kultur als Leitideen der Erziehung, S. 5

8 JUNG, Johannes: Die Systematisierung der Erkenntnis — Johann Fr. Herbart (1776-1841) und
seine Nachfolger, in: KAISER, Astrid; PECH, Detlef (Hrsg.): Geschichte und historische Konzeptio-
nen des Sachunterrichts (= Basiswissen Sachunterricht 1). Baltmannsweiler 2004, S. 90-93, hier
S.91
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Kriterien, heute noch der Unterricht aufgebaut wird.**” Formalstufen nennt man
diese auch deshalb, weil sie sich ohne Beriicksichtigung auf die Inhalte, nur auf
die rein geistigen Tétigkeiten beziehen. Es ist ein Universalverfahren fiir alle
Gegenstinde, Ficher, Altersstufen sowie Schularten und unabhingig von der
Individualitidt des Einzelnen, womit HERBARTS didaktische Vorstellungen zu
anwenderfreundlichen Lehrplan- und Unterrichtsgrundsiitzen verengt wurden.*
Alternative Lernformen wie das kiinstlerische und praktische Lernen waren
unter diesen Gegebenheiten nicht moglich.*' Dem Anschauungsunterricht ver-
sagten die Herbartianer seine selbststindige Stellung durch die Konzentration
auf diesen Gesinnungsunterricht.*

REIN prégte als erster den Begriff Schulmuseum im deutschsprachigen Raum.
Dieser wurde erstmals 1899 in seinem von ihm herausgegebenen Enzyklopadi-
schen Handbuch definiert.*>> Hieraus kann eine Verbindung zwischen der her-
bartianischen Pddagogik sowie den Schulmuseen und Lehrmittelausstellungen
vermutet werden. Thre Wurzeln liegen in der einstigen Unterrichtspraxis an
Volksschulen. In diese kam der Herbartianismus iiber die seminaristische Leh-
rerbildung, in der er bis zu Beginn des 20. Jahrhunderts vorherrschte. Der Unter-
richt war gepriigt von Belehrung des Lehrers, einer Uberbewertung des begriff-
lichen Wissens, einer Monotonie und der Rezeptivitit der Schulkinder.** Diese
Unterrichtssituation war eine Folge der realen Schulverhiltnisse. Angesichts
hoher Klassenstirken war an eine individuelle Betreuung gar nicht zu denken,
vielmehr musste man die Schulkinder verwalten und zwar anhand der politisch
erwiinschten Leittugenden wie Tiichtigkeit, Gehorsam und Fleil im Sinn eines
staatstreuen Patriotismus. Unterricht fufite auf Disziplinierung. Die dominante
Stellung des Lehrers in der herbartianischen Unterrichtspidagogik findet ihre
Fortsetzung in der Beaufsichtigung der Lehrmittelausstellungen, die unter einer
fachménnischen Leitung stehen musste, wenn sie ernsthaft zur Verbesserung der
Schulen beitragen sollten”, noch mehr aber im angestrebten Besucherklientel.
Denn obwohl die Lehrmittelausstellungen prinzipiell fiir jedermann offen stan-
den, so zeigte sich in der Realitit ein anderes Bild. Zu den Besuchern gehorten
tiberwiegend Lehrer, Schulinspektoren, Kandidaten und Seminaristen von

49 GUDJONS, Herbert: Pidagogisches Grundwissen. Uberblick — Kompendium — Studienbuch. 7.,
vollig neu bearbeitete und aktualisierte Auflage. Bad Heilbrunn/Obb. 2001, S. 97

450 MICHEL 1983: Darbieten und Veranschaulichen, S. 26f.

43! HERRMANN 1991: Denken und Anfinge der Reformpidagogik, S. 161

42 BRUCKL 1928: Anschauungsunterricht, S. 28

3 PILTZ 1899: Schulmuseum, S. 470

454 MICHEL 1983: Darbieten und Veranschaulichen, S. 28

3 PrLTZ 1899: Schulmuseum, S. 470f.
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Schullehrerseminaren.*”® Ebenso besuchten Gruppen wie Lehrervereine, Leh-
rerkollegien, Seminare und Oberklassen der Mittelschulen die Ausstellungen.*’

Indem sie ,,die Stufen des Unterrichts, statt Stufen der Lerntitigkeit von Schii-
lern zu sein, zu Stufen der Titigkeit von Lehrern pervertierten“*®, fielen die
Herbartianer zur einseitigen Wissensvermittlung vom Lehrer zum Schulkind
zuriick. Sie etablierten die Buchschule mit dem Ziel einer sittlich-religiosen
Gesinnung bei gleichzeitiger Abwertung der realen Inhalte. Nur mit wenigen
Ausnahmen wurde sie von der Mehrheit der Herbartianer vollzogen*”, obwohl
sie in einem eklatanten Widerspruch zu HERBARTS Intentionen stand. Auch
einem mehrperspektivischen Unterricht wie ihn HERBART fiir die Aneignung
von Bildern und das Entwerfen von Vorstellungen forderte, wurde dadurch eine
Absage erteilt.* Da der Einsatz von Lehrmitteln im spiten 19. Jahrhundert ein
Spiegelbild der herbartianischen Unterrichtssituation war', traf dies in gleicher
Weise auf die Lehrmittelausstellungen zu. Insbesondere besa3en ihre Biicherab-
teilungen mengenmifig einen hohen Stellenwert, die in der Folgezeit teilweise
zu Bibliotheken ausgebaut wurden. Die Bibliothek des Augsburger Schulmuse-
ums beispielsweise umfasste zu Beginn des Ersten Weltkriegs etwa fiinfund-
zwanzigtausend Biinde.**

Auch der an der Schwelle vom 19. zum 20. Jahrhundert ausgetragene Rich-
tungsstreit im Bibliothekswesen mit der Durchsetzung der Erziehungsfunktion
offentlicher Bibliotheken zu Ungunsten der Biicherhallenbewegung nach ameri-
kanischem Vorbild stiitzte das belehrende, pidagogische Biicherwesen an den
Lehrmittelausstellungen und Schulmuseen.*”® Die herbartianische Buchschule
fand in den Biichersammlungen der Lehrmittelausstellungen zwar ihre Entspre-
chung, obgleich nicht alle Einrichtungen Biicher in ihren Bestinden vereinigten.
Die 1905 erdffnete Wiirzburger Ausstellung gehorte zu diesen.*® Eventuell

436 StadtASr, Nr. 102/2, Rechenschaftsbericht 1908/09, 20. Oktober 1909; MULLER, Joseph: Jahres-
bericht des Bayerischen Schulmuseums fiir 1927, in: Schwibischer Schulanzeiger. 46. Jg. (1928),
Nr. 9, S. 97; Die Kreislehrmittelanstalt 1911, S. 265

7 HUTZELMANN 1911: Das Schulmuseum zu Niirnberg, S. 100

45 BENNER/KEMPER 2003: Theorie und Geschichte der Reformpidagogik, S. 29

43 MITZLAFF 1985: Heimatkunde und Sachunterricht, S. 798ff.

4% DUNCKER, Ludwig: Lernen als Kulturaneignung. Schultheoretische Grundlagen des Elementar-
unterrichts (= Studien zur Schulpddagogik und Didaktik 9). Weinheim/Basel 1994, S. 219ff.

“! DORING 1973: Lehr- und Lernmittel, S. 199

42 FISCHER, Leo: Jahresbericht des Bayerischen Schulmuseums fiir 1915, in: Schwibischer Schul-
anzeiger. 34. Jg. (1916), Nr. 14, S. 253-255, hier S. 254

4% UHLIG, Christa: Die Deutsche Lehrerbiicherei und ihre Triger in politischen Umbruchzeiten, in:
Mitteilungen & Materialien 57/58 (2002), S. 110-128, hier S. 114

o4 Errichtung einer unterfrinkischen Kreislehrmittelanstalt 1905, S. 148
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spiegeln sich hier die ersten Zerfallserscheinungen der herbartianisch geprigten
Schule wider, die spitestens gegen Ende des Kaiserreichs in den Hintergrund
trat.*® Interessant ist, dass der Lehrmittelbegriff zu dieser Zeit Einzug in die
Lexika fand. Nachdem er den pddagogischen Lexika des 18. Jahrhunderts keiner
Erwidhnung wert war, taucht er erstmals im Zusammenhang mit der Definition
von Schulmuseum im Lexikon von REIN auf und sollte sich von seiner Anbin-
dung an diese Institution 16sen. Eine in diesem Sinn verstandene Definition von
Lehr- beziehungsweise Lernmitteln findet sich im zwischen 1913 und 1917 in
fiinf Bénden erschienenen Padagogiklexikon von ERNST M. ROLOFF und OTTO
WILLMANN (1839-1920).*° Lehrmittel sind demnach ...

walle Hilfsmittel, deren sich der Lehrer bei der Vorbereitung auf den Unterricht
u. bei dessen Erteilung bedient, mit Ausschlufs der zur sachgemdfien Ausstattung
des Schulzimmers gehdrenden Gegenstinde (wie Bdnke, Kartenstinder, Bilder-
halter u. dgl.)“.*”

Dagegen sind Lernmittel ...

,die fiir die Hand der Schiiler bestimmten Hilfsmittel ... die fiir das Gelingen
der Unterrichtsarbeit unentbehrlich od. doch wiinschenswert sind. Sie werden
nicht nur beim Unterrichte, sondern auch bei des Schiilers Vorbereitung auf die
Stunden gebraucht u. dienen hauptsichlich der Ubung, Einprigung u. Wieder-
holung u. somit zur Sicherung der Unterrichtsergebnisse. “***

Unabhingig davon war der Herbartianismus ein Versuch, die allgemeinpiddago-
gische Theorie HERBARTS in den institutionellen Bereich der Schule zu trans-
formieren.*” Dies geschah jedoch in verkiirzter Form, indem sich die Herbartia-
ner auf die Kulturstufen, die ethnische Konzentration*’’ und die Formalstufen
beschriankten sowie das Pddagogische auf den Unterricht und diesen wiederum
auf Erkenntnisprozesse und Begriffsbildungen reduzierten'’'. Daneben ist es

% HERRMANN 1991: Denken und Anfinge der Reformpidagogik, S. 162

466 SCHRODER 2008: Lehr- und Lernmittel in historischer Perspektive, S.9; ROLOFF, Ernst M.;
WILLMANN, Otto (Hrsg.): Lexikon der Piddagogik. 5 Bde. Freiburg i. Breisgau 1913-1917

467 SCHIFFELS, J.: Lehrmittel, in: ROLOFF, Ernst M.; WILLMANN, Otto (Hrsg.): Lexikon der Pidago-
gik. Bd. 3. Freiburg i. Breisgau 1914, Sp. 307-314, hier Sp. 307

%8 SCHIFFELS, J.: Lernmittel, in: ROLOFF, Ernst M.; WILLMANN, Otto (Hrsg.): Lexikon der Pidago-
gik. Bd. 3. Freiburg i. Breisgau 1914, Sp. 361-364, hier Sp. 361

49 KLINGBERG, Lothar: Herbartianismus — Paradigma, Schule, Exempel, in: CORIAND, Rotraud;
WINKLER, Michael (Hrsg.): Der Herbartianismus — die vergessene Wissenschaftsgeschichte. Wein-
heim 1998, S. 115-125, hier S. 118

410 MARTENS, Carlos: Herbart, Herbartianismus und Reformpidagogik, in: CORIAND, Rotraud
(Hrsg.): Herbartianische Konzepte der Lehrerbildung. Geschichte oder Herausforderung? Bad
Heilbrunn/Obb. 2003, S. 41-54, hier S. 44

41! KLINGBERG 1998: Herbartianismus — Paradigma, Schule, Exempel, S. 120
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ohne Zweifel das Verdienst der Herbartianer neben der Mitwirkung an der Ver-
besserung der Lehrerausbildung und der Stirkung des Selbstbewusstseins der
Volksschullehrerschaft vor allem eine geordnete Unterrichtsgestaltung etabliert
zu haben.*”” Durch ihr Wirken wurde die Volksschule zu einer fiir den europii-
schen Raum vorbildlichen Institution*” , was gewissermaf3en auch fiir die deut-
schen Lehrmittelausstellungen zutraf. Diese wurden allerdings nicht nur unter
dem Einfluss der herbartianischen Pddagogik zum Vorbild fiir zahlreiche Griin-
dungen im europdischen wie auBlereuropédischen Raum. Vor diesem Hintergrund
kann man den Herbartianismus als ein Paradigma der deutschen wie internatio-
nalen Pidagogik bezeichnen.”’* Daher war es wohl kein Zufall, dass die im
Rahmen der Vorstellung des Forschungsmaterials erwihnte Studie von BENJA-
MIN R. ANDREWS zur Geschichte der padagogischen Museen in Europa am Tea-
chers College der Columbia University in New York entstand, an der mit
FRANK M. MCMURRY (1862-1936) einer der prominentesten Vertreter des ame-
rikanischen Herbartianismus wirkte.

2. Reformpidagogik und Lehrmittelausstellungen

In einem sehr weit gefassten Sinn ist jede Pddagogik, die von einem defizitdren
beziehungsweise als defizitir empfundenen Erziehungs- und Schulsystem aus-
geht und dieses zu reformieren versucht als eine Reformpédagogik zu bezeich-
nen. Demnach wirkte bereits COMENIUS als Reformpidagoge, gleich wenn seine
reformerischen Absichten auf die Wiederherstellung einer gottgefilligen Ord-
nung zielten.*’® Selbst die Herbartianer, an denen hauptsichlich Kritik vonseiten
der Reformpéddagogen Ende des 19. Jahrhunderts geiibt wurde, verfolgten re-
formerische Intentionen, vor allem, wie bereits erwihnt, im Bereich der Institu-
tionalisierung der Lehrerbildung.””” Nach modernerem Verstindnis kénnen drei
reformpéadagogische Bewegungen unterschieden werden, von denen die zweite
im Folgenden von Interesse sein wird: jene der Aufkldrung, jene der Wende
vom 19. zum 20. Jahrhundert, die den Zeitraum von 1890 bis 1933 umfasste und

472 MARZ 1998: Personengeschichte der Piadagogik, S. 472

473 KNOOP/SCHWAB 1999: Einfiihrung in die Geschichte der Pidagogik, S. 139

474 METZ, Peter: Herbartianismus als Paradigma fiir Professionalisierung und Schulreform. Ein
Beitrag zur Biindner Schulgeschichte der Jahre 1880 bis 1930 und zur Wirkungsgeschichte der
Pddagogik Herbarts und der Herbartianer Ziller, Stoy und Rein in der Schweiz (Explorationen.
Studien zur Erziehungswissenschaft 4). Bern/Berlin/Frankfurt a. Main 1992

475 KRENZER, Richard Philipp: Erziehungsdenken in den Vereinigten Staaten von Amerika. Zur
Geschichte der Padagogik in den USA von deren Unabhéngigkeit an bis hin zu John Dewey. Frank-
furt a. Main/Berlin/New York 1984, S. 280

476 BoHM 2005: Worterbuch der Pidagogik, S. 526f.

477 KLINGBERG 1998: Herbartianismus — Paradigma, Schule, Exempel, S. 121f.
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die Bildungsreform der 1970er Jahre. Jede Bewegung erstreckte sich in einem
von den anderen vollkommen verschiedenartigen Kontext. Die Bildungsreform
der 1970er Jahre war ein durch die Bildungspolitik initiiertes und planmaBig
herbeigefiihrtes Vorhaben. Dagegen waren die bildungsméfBigen Reformbemii-
hungen der Aufkldrungsepoche und des beginnenden 20. Jahrhunderts Teil einer
gesamtgesellschaftlichen Krisensituation in jeweils unterschiedlich organisierten
staatlichen Systemen, deren Ergebnisse prinzipiell offen waren, jedoch ebenso
auf die Verwirklichung einer sogenannten Normalpiddagogik hinwirken wollten.
Insofern folgen reformpiddagogische dlteren normalpidagogischen Phasen und
gehen kiinftigen voraus. Die Aufgabe der Reformpiddagogik ist es, dltere Nor-
malpidagogik in eine neue Normalpidagogik zu transformieren.*”® Im Sinn der
strukturalistischen Wissenschaftsgeschichtsschreibung des US-amerikanischen
Wissenschaftstheoretikers und -historikers THOMAS S. KUHN (1922-1996) wird
hier das Szenario einer wissenschaftlichen Revolution beschrieben, die mit einer
grundsitzlichen Verdnderungen der Disziplin selbst als Folge eines Paradig-
menwechsels einhergeht. Dieser wurde ausgelost durch ein in die Krise gerate-
nes bisher der Disziplin zugrunde gelegtes Paradigma, dessen Ablosung und
Ersetzung durch ein Neues."” Im Vorgriff auf die Einschitzung der Leistung
und Wiirdigung der reformpiddagogischen Bewegung kann, auf didaktische
Prinzipien verkiirzt, festgehalten werden, dass die reformpéddagogischen Bestre-
bungen letztlich zu einem (Paradigmen-)Wechsel in der Unterrichtsmethode
beitrugen, wenn man davon ausgeht, dass als Folge der reformpéadagogischen
Bemiihungen eine Uberwindung herbartianischer Unterrichtsgestaltung eintrat.

2.1 Reformpidagogik als Teil reformerischer Bewegungen

Ausgangspunkt fiir reformerische Bewegungen um die Jahrhundertwende war
die herrschende kultur- und zivilisationskritische Stimmungslage. Es entstanden
der Wohlfahrtsstaat, die biirgerlichen Parteien und Interessenverbiande, die Ar-
beiterbewegung und deren Organisation. Daneben legten die technologischen
Innovationen den Grundstein fiir neu entstehende Industrien. Im Rahmen der
subjektiven Bewiltigung des sozialen Wandels bildeten sich neue Problemlagen
heraus, die sich im Zeitalter des Kolonialismus und Imperialismus infolge inter-

78 BENNER/KEMPER 2003: Theorie und Geschichte der Reformpidagogik, S. 13f.

4% KUHN, Thomas S.: Die Struktur wissenschaftlicher Revolutionen. 2. revidierte und um das Post-
skriptum von 1969 erginzte Auflage. 20. Auflage. Frankfurt a. Main 2007 — Zur Anwendung der
Theorie strukturalistischer Wissenschaftsgeschichtsschreibung auf die Wissenschaftsgeschichte der
Volkskunde vergleiche DEISSNER 2007: Die Volkskunde und ihre Methoden
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nationaler Verflechtungen der Staaten und Volkswirtschaften weiter zuspitz-
480
ten.

Die industriellen Lebensbedingungen waren dafiir verantwortlich, dass sich die
Menschen von sich und ihrer Umwelt im Sinn von KARL MARX (1818-1883)
entfremdeten. Zu den Signaturen dieser Entfremdung gehorten unter anderem
das Fremdsein im eigenen Korper als Folge der Disziplinierung durch die In-
dustrie*®!, das Fremdsein in der neuen stidtischen Umwelt und in den neuen,
krisenanfilligen Arbeitsverhiltnissen, ein durch die modernen Wissenschaften
ins Wanken geratenes Verhiltnis zur Religion und ein Fremdsein im politischen
Gemeinwesen, das Partizipationsrechte vorenthielt. Als Reaktion darauf wurden
Stimmen nach einer Lebensreform mit einem neuen Lebensstil laut, der sich in
der personlichen Lebensgestaltung ausdriicken sollte. Dazu gehorte beispiels-
weise die Suche nach einem kleinen Gartenreich (Schrebergarten und Garten-
laube). Kiinstler zogen sich auf das Land zuriick (Kiinstlerkolonien). Wandern
verstand man als Kontrapunkt zur stidtischen Mobilitdt. Der neue Lebensstil
zeigte sich ebenso in der Wohnkultur mit Bildern und Wandteppichen, der
Stadtplanung und im 6ffentlichen Bauwesen.**?

Diese gesellschaftliche Umbruchstimmung fiihrte zu reformerischem Denken
und Handeln in verschiedenen Lebensbereichen. Ohne eine Semantik von einer
fundamentalen Krise hitte auch die Reformpéddagogik der Jahrhundertwende
kaum die offentliche Aufmerksamkeit gefunden, die ihr tatséchlich zu Teil wur-
de.*® In diesem Sinn schien nach HERMANN ROHRS** ihre Einleitung durch die
Kulturkritik, die sich ideengeschichtlich aus einer Distanz zum deutschen Idea-
lismus entwickelte, nahe liegend zu sein. Die reformpiddagogische Bewegung
war ein internationales Phdnomen, worauf auch der sich 1921 in Calais konstitu-
ierte Weltbund fiir Erneuerung in der Erziehung und das 1926 gegriindete Bu-
reau International d’Education in Genf mit Konferenzen und Tagungen einen
Hinweis gaben.”® Insofern ist die Kritik von ANDREAS VON PRONDCZYNSKY an
ROHRS gerechtfertigt, wenn er konstatierte, dass es nicht mehr unmittelbar ein-

80 TENORTH 2008: Geschichte der Erziechung, S. 180

8! Der Begriff ,,Sozialdisziplinierung* wird im Kapitel iiber die Schulbank thematisiert.

82 SKIERA, Ehrenhard: Reformpidagogik in Geschichte und Gegenwart. Eine kritische Einfiihrung.
Miinchen/Wien 2003, S. 45ff.

483 OELKERS, Jiirgen: Krise der Moderne und Reformer der Erziehung, in: TENORTH, Heinz-Elmar
(Hrsg.): Klassiker der Pddagogik. Bd. 2. Von John Dewey bis Paulo Freire. Miinchen 2003, S. 7-31,
hier S. 11ff.

48 ROHRS, Hermann: Die Reformpidagogik. Ursprung und Verlauf unter internationalem Aspekt.
5., durchgesehene und ergénzte Auflage. Weinheim 1998, S. 25ff.

485 SCHONIG, Bruno: Reformpidagogik, in: KERBS, Diethart; REULECKE, Jiirgen (Hrsg.): Handbuch
der deutschen Reformbewegungen 1880-1933. Wuppertal 1998, S. 319-330, hier S. 326
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leuchtet, ,,die Kulturkritik und ihre Kronzeugen [FRIEDRICH NIETZSCHE (1844—

1900), JuLius LANGBEHN (1851-1907), PAUL DE LAGARDE (1827-1891); Er-

ginzung durch den Verfasser] als Keimboden der Reformpiddagogik zu identifi-
. <486

zieren*""",

Die Reformpédagogik erstrebte eine Erneuerung von Erziehung und Schule mit
der Parteinahme fiir die Belange des Kindes und der Wahrnehmung der kindli-
chen Bediirfnisse als den zentralen reformerischen Handlungsmomenten. Be-
deutung erlangte die erstmals 1902 in deutscher Ubersetzung erschienene
Schrift mit dem programmatischen Titel ,,Das Jahrhundert des Kindes* der
schwedischen Lehrerin und Journalistin ELLEN KEY (1849-1926), mit der sie
die ,,Hoheit des Kindes* und sein Recht auf ein ,,volles starkes personliches
Kinderleben® einforderte.*” Da KEY zu kulturkritischen wie auch zu rassistisch
sozial-darwinistischen und eugenischen Uberzeugungen und Argumentations-
mustern griff, die zu jener Zeit weit verbreitet waren*®, um ihre auf die kindli-
chen Bediirfnisse abgestimmte Piddagogik herzuleiten, fand ihre Schrift nicht
nur unter Reformpéddagogen enormen Widerhall. Thre Pidagogik verneinte letzt-
lich jede Form der Fremderziehung durch die Erwachsenen und lie3 Pidagogik
als Fortfithrung und Weiterentwicklung der Ideen ROUSSEAUS und PESTALOZZIS
zu einer Antipidagogik werden.”®® Diese fand unter dem von dem Hamburger
Lehrer JOHANNES GLASER (1863-1944) geprigten Begriff der Padagogik ,,vom
Kinde aus*“ Eingang in die Literatur.*”

Dies konterkarierte die Praxis des damals iiblichen Schulunterrichts, in der aus-
schlieBlich nach didaktischen Gesichtspunkten gelernt und auf das Lernbediirf-
nis der Kinder kaum eingegangen wurde. Diese artikulierte sich als Pauk-, Stoff-
und Lehrerschule, die Erziehung und Unterricht ebenso zerspaltete und veriu-
Berlichte wie sie einen autoritiren Erziehungs- und Unterrichtsstil pflegte.*”’
Insofern musste es gleichfalls zu einem Bruch mit der bisherigen Lehrerbildung
kommen.*** Die schulische Bildung orientierte sich ferner in ihrem inneren Ab-

4% PRONDCZYNSKY, Andreas von: Zur historischen Einordnung der Reformpidagogik in die Ge-
schichte der Pddagogik, in: SEYFARTH-STUBENRAUCH, Michael; SKIERA, Ehrenhard (Hrsg.): Re-
formpddagogik und Schulreform in Europa. Grundlagen, Geschichte, Aktualitdt (= Historisch-
systematische Grundlagen 1). Baltmannsweiler 1996, S. 70-110, hier S. 87

“7 KBy, Ellen: Das Jahrhundert des Kindes. 14. Auflage. Berlin 1908, S. 181f.

488 REULECKE, Jiirgen: Rassenhygiene, Sozialhygiene, Eugenik, in: KERBS, Diethart; REULECKE,
Jiirgen (Hrsg.): Handbuch der deutschen Reformbewegungen 1880-1933. Wuppertal 1998, S. 197—
210, hier S. 199f.
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“! REBLE 2004: Geschichte der Pidagogik, S. 283
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lauf an den Gegebenheiten der industriellen Produktion.*” So rieb sich die Re-
formpddagogik an den Zustinden im staatlichen Schulwesen, wo es seit den
1880er Jahren zu massiver Kritik kam. Dennoch sollten reformpadagogische
Konzepte zundchst auBerhalb des offentlichen Schulwesens ihre Erprobung
finden. Die Wandervogel- und Jugendbewegung sowie private Versuchsschul-
griindungen wie die Arbeitsschule von GEORG KERSCHENSTEINER (1854-1932)
in Miinchen und die Landerziehungsheime von HERMANN LIETZ (1869-1919)
galten als Versuchsobjekte.

In der Wandervogel- und Jugendbewegung spiegelte sich nahezu das gesamte
religiose, weltanschauliche, politische und lebensreformerische Spektrum der
wilhelminischen Epoche und der Weimarer Zeit wider. Sie versuchte die durch
die Moderne verursachten Verunsicherungen zu kompensieren.*”* Als wichtigs-
ter Ausgangsort der biirgerlichen Jugendbewegung, die zugleich als Reaktion
zur restriktiven Jugendpflegepolitik im Kaiserreich zu verstehen war, fungierte
das Gymnasium in Steglitz bei Berlin. Dort gab es um 1896 einen Schiilerver-
ein, der sich unter HERMANN HOFFMANN (1875-1955) ,.aus freiwilligem Steno-
graphieunterricht und selbstorganisierten Wanderungen zu jugendlicher Gesel-
lung fand und eine neue Form des ,Jugendwanderns’ entwickelte**>. 1901 folg-
te die Griindung des Wandervogel-Ausschuss fiir Schiilerfahrten in Berlin-
Steglitz durch KARL FISCHER (1881-1941), einem Schiiler HOFMANNS. In der
Folge bildeten sich weitere Vereine heraus, auch im akademischen Umfeld an
den Universitidten wie beispielsweise die 1907 gegriindete Deutsche Akademi-
sche Freischar, die eine der Haupttrigerinnen des Ersten Freideutschen Jugend-
tages auf dem Hohen Meilner am 11. und 12. Oktober 1913 war. Die dort ver-
tretenen Verbidnde reprisentierten circa siebenundzwanzigtausend Mitglieder.
Mitte der 1920er Jahre waren etwa fiinthunderttausend Menschen in den Verei-
nen organisiert, die der Wandervogel- und Jugendbewegung zuzurechnen wa-
ren.*”® Sie iibte einen starken Einfluss auf die pidagogische Reformbewegung
aus, die von dieser etliche pidagogische Momente iibernahm wie im Bereich der
Organisation des Schullebens (Wandern, Fahrt, Fest, Feier), der Unterrichtspra-
xis (Lebensnihe, Erlebnisorientierung, Natiirlichkeit), den Umgangsformen im
Sinn einer Neubestimmung des Lehrer-Schiiler-Verhiltnisses sowie der Bedeu-
tung der Gruppe als Erzichungsgemeinschaft.*’’
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GEORG KERSCHENSTEINER, aus einfachen Verhiltnissen stammend, konnte
Dank seiner Begabung den Weg vom Volksschullehrer, tiber Stationen als
Gymnasiallehrer und Stadtschulrat zum Honorarprofessor an der Universitét
Miinchen bestreiten.**® KERSCHENSTEINER, der als Vater der Berufsschule gilt,
beschiftige sich seit seiner Berufung zum Stadtschulrat von Miinchen 1895 mit
der Reform des Volksschulwesens. In seiner Konzeption riickte die korperlich-
manuelle Arbeit und ihr Einfluss auf die Ausformung der Personlichkeit sowie
ihre sozialintegrative Bedeutung im Berufs- und Gemeinschaftsleben in den
Vordergrund. Arbeitsunterricht war bei KERSCHENSTEINER sowohl Unterrichts-
fach wie -prinzip. Die darauf von ihm konzipierte Arbeitsschule verstand er
nicht als konkretes Reformmodell, im Sinn einer Konkurrenz zu anderen re-
formpadagogischen Entwiirfen, sondern als ein Lernmodell fiir die Reformie-
rung des staatlichen Schulwesens.*”’ Insbesondere sollte sie zur Selbststindig-
keit und -titigkeit befdhigen, woriiber nachfolgend auch noch im Zusammen-
hang mit dem Anschauungsunterricht gesprochen werden wird.””

Bedeutung erlangte KERSCHENSTEINERS Arbeitsschulkonzept auch fiir die
Schulgartenbewegung, die in den 1930er Jahren ihrem absoluten Hohepunkt
entgegenging; alleine in Preulen gab es um 1937 an knapp fiinfzehntausend
Volks- und Mittelschulen Schulgirten, was nicht zuletzt auf die Initiative der
Regierungsbehorden zuriickzufithren war, die das Ziel verfolgten, jeden schul-
entlassenen Menschen in die Lage zu versetzen, einen einfachen Garten bebauen
zu konnen. Wihrend der Zeit des Nationalsozialismus erhielt der Schulgarten
auch eine politische Bedeutung (Blut und Boden). Viele Schulgirten sind wih-
rend des Zweiten Weltkriegs zerstort worden.™

Die Schulgartenbewegung kann in Deutschland auf eine ldngere geschichtliche
Entwicklung zuriickblicken, iiber die im Folgenden kurz berichtet werden soll.
Thre Anfinge konnen in den Klosterschulen vermutet werden. COMENIUS’ ,,Di-
dacta Magna“ ebenso wie der von HERZOG ERNST DEM FROMMEN erlassene
,Gothaer Schulmethodus forderten Schulgérten an jeder Schulstelle. In den
Stiftungen FRANCKES wurde der erste Schularbeitsgarten angelegt. Die Philanth-
ropen verwendeten Schulgérten unter anderem als Anschauungsmittel fiir den
naturkundlichen Unterricht. Auch PESTALOZZI unterwies seine Schiiler auf sei-
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nem Gut Neuhof im Land- und Gartenbau im Zuge dessen, was fiir die Uber-
windung ihrer sozialen Not forderlich sein konnte. Schlie8lich war es die Wie-
ner Weltausstellung von 1873 — iiber diese wird noch ausfiihrlicher zu sprechen
sein — mit ihrem von ERASMUS SCHWAB (1820-1890) konzipierten Muster-
schulgarten, der gro3e Beachtung fand und zu einem Aufblithen der Schulgar-
tenbewegung in Europa beitragen sollte. Durch die preuBischen Bestimmungen
von 1872 und 1882 erfuhren die Realienficher eine stirkere Unterrichtsgewich-
tung. Anschauung wurde als didaktisches Prinzip mehr Bedeutung beigemessen,
was dazu fiihren sollte, dass man dem Schulgarten neben seiner Anschauungs-
qualitit auch eine erzieherische zusprach. Am Beginn des 20. Jahrhunderts wur-
den Stimmen laut, die die bislang vor allem den Gymnasien vorbehaltenen
Schulgirten auch an den Volksschulen fiir sinnvoll erachteten. Wihrend im
Verlauf des Ersten Weltkriegs und unmittelbar danach die Schulgirten verka-
men, erlebten sie im Zeichen des wirtschaftlichen Wiederaufbaus nach dem
Krieg und zur Linderung der Not eine Neubelebung. Das sichsische Ubergangs-
schulgesetz von 1919 setzte die Anlegung von Schulgérten ebenso wie den da-
zugehorigen Unterricht fest.”*”

Zu den reformpadagogischen Schulversuchen gehorten die Landerziehungshei-
me von HERMANN LIETZ. Unter ihm wurde 1902 der Schiilerabstinentenbund
Germania gegriindet, eine Institution im Geist des Wandervogels. Sein erstes
Landerziehungsheim ertffnete er 1898 auf dem Landgut Pulvermiihle in der
Nihe von Ilsenburg im Harz. Einerseits kniipfte er an die pddagogischen Uto-
pien PLATONS, GOETHES und FICHTES an, andererseits an die Tradition der In-
ternatserziehung. Hier nahm er sich die Philanthropine und die Versuchsschulen
PESTALOZZIS zum Vorbild. Als biirgerliches Phanomen blieben sie wie die Phi-
lanthropine der Aufklirung Kindern wohlhabender Eltern vorbehalten.™

Zu den reformpidagogischen Hauptstromungen gehorten neben der bereits skiz-
zierten Pddagogik ,,vom Kinde aus“ ferner die Kunsterziechungsbewegung, die
als Versuch gewertet werden konnte, die real existierende Umwelt im weitesten
Sinn schoner zu gestalten. Besondere Bedeutung erlangten die Bemiihungen
ALFRED LICHTWARKS (1852-1914), Direktor der Hamburger Kunsthalle, dem
es um die Offnung der Kunstmuseen fiir die Kinder als Besucher ging. Nicht
zuletzt seinem Wirken war es zu verdanken, dass Hamburg schon bald, auch

%2 Ebenda, S. 9-18; WALDER, Fernande: Der Schulgarten in seiner Bedeutung fiir Unterricht und
Erziehung. Deutsche Schulgartenbestrebungen vom Kaiserreich bis zum Nationalsozialismus. Bad
Heilbrunn/Obb. 2002, S. 9-14
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(Hrsg.): Handbuch der deutschen Reformbewegungen 1880-1933. Wuppertal 1998, S. 395-409,
hier S. 395f.
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getragen durch das Engagement der ortlichen Volksschullehrerschaft, zu einem
Zentrum der Kunsterziehungsbewegung werden sollte.”*

Vor dem Hintergrund der Bemiithungen um eine wissenschaftliche Pidagogik,
die nach theoretischer Fundierung und Orientierung strebte, bemiihten sich die
Reformpidagogen ihre Vorhaben wissenschaftlich zu begriinden. Sie vertraten
mehrheitlich einen empirischen Standpunkt und erhofften sich insbesondere
durch ihre Bezugnahme zu psychologischen Befunden Erfolge fiir eine Verbes-
serung des schulischen Unterrichts.’” Daneben existierten in der Wissen-
schaftsauffassung der Padagogik jener Zeit iiberwiegend philosophisch gerichte-
te Positionen, die vonseiten der Bildungspolitik fiir die Etablierung der Pddago-
gik als universitire Disziplin favorisiert wurden. Bedeutung erlangte hierbei die
im Mai 1917 in Berlin abgehaltene Pidagogische Konferenz, auf der der Kul-
turhistoriker und Religionsphilosoph ERNST TROELTSCH (1865-1923) mit der
Verortung der Padagogik als eine rein theoretische Wissenschaft tonangebend
war, die er auf eine von der Philosophie her entwickelten und fundierten Ge-
schichts- und Kulturphilosophie beziehungsweise Ethik stellte. Als die Pddago-
gik wihrend der Zeit der Weimarer Republik ihre flichendeckende institutionel-
le Verankerung in der deutschen Universititslandschaft fand, blieb die Verbin-
dung von Piddagogik und Philosophie groBtenteils bestehen. Oft wurde die Pi-
dagogik in der Kombination mit Philosophie vertreten.’

Das Bemiihen um wissenschaftliche Fundierung reformpéadagogischer Vorhaben
spiegelte sich in gewisser Weise in den Phasen wider, die diese Bewegung
durchlief. Zwischen 1890 und 1912 entwuchsen aus der Kritik an den realen
Verhiltnissen die ersten noch isoliert gestalteten Reformversuche, die in der
zweiten Phase (1912-1924) im Hinblick auf ihre Gemeinsamkeiten kanalisiert
wurden. In der dritten Phase (1924-1930) wurden sie einer theoretisch verorte-
ten, kritischen Selbstreflexion unterzogen. Dessen Erkenntnisse wurden fiir die
erzieherische Basis zur Verfiigung gestellt. Dieses von WILHELM FLITNER
(1889-1990), einem Schiiler HERMAN NOHLS (1879-1960), stammende Modell
aus dem Jahr 1928 soll nicht den Eindruck der Geschlossenheit erwecken, son-
dern vielmehr das Gegenteil war der Fall, ndmlich die Vielfalt der reformpéda-
gogischen Bewegungen.’”’” Weitaus wichtiger erscheint jedoch der politisch-
ideologische Hintergrund von FILTNERS und NOHLS Konstruktion zu sein, gera-
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de in Anbetracht dessen, dass etliche Reformpidagogen in den Beziehungen
zum Nationalsozialismus eine Fortsetzung reformpiddagogischen Handelns zu
vernehmen glaubten.’® In einer vierten von ROHRS ab 1930 verorteten Phase
ibertrugen die Reformpéddagogen ihre erzieherisch-bildnerischen Absichten auf
die Gesamtgesellschaft, indem sie die Institution Schule zum Ausgangspunkt
einer Gesellschaftsreform machen wollten.’® Selbst wihrend der Zeit des Nati-
onalsozialismus gab es vereinzelt eine Fortsetzung reformpéadagogischer Schul-
arbeit, sogar Neugriindungen reformpéddagogischer Versuchsschulen. Beispiels-
weise leitete ADOLF REICHWEIN (1899-1944) in Tiefensee in der Mark Bran-
denburg eine solche Schule.’"® Damit kann von einer Diskontinuitit, wie sie bis
in die 1960er Jahre in der Literatur dargestellt wurde, nicht die Rede sein.

REICHWEIN, der mit der Machtergreifung der Nationalsozialisten seine Professur
fiir Geschichte und Staatsbiirgerkunde an der Pddagogischen Akademie in Halle
an der Saale zwangsweise aufgeben musste, iibernahm die Lehrerstelle in Tie-
fensee 1933 und bekleidete dieses Amt bis zu seiner Abordnung an das Staatli-
che Museum fiir Volkskunde in Berlin. Sein Schulkonzept verband Gedanken
der Arbeitsschul- und Kunsterziehungsbewegung sowie der Erlebnispddagogik
und griff Probleme aus der Lebenswelt der Schulkinder heraus. Als Unterrichts-
form wihlte REICHWEIN den Fachunterricht im Gefiige ficheriibergreifender,
arbeitsteilig organisierter Projekte; es gab keine Jahrgangsklassen, sondern Ar-
beitsgruppen mit Kindern verschiedener Jahrginge und Leistungsstufen.’'’ In
diesen wechselseitig sich helfenden Schiilergruppen sollten soziale Verhaltens-
weisen wie Solidaritit, Kooperationsfahigkeit und mitmenschliches Verantwor-
tungsgefiihl eingeiibt werden. Hierbei unterschied sich REICHWEINS Pddagogik
sehr deutlich von den erzieherischen Zielsetzungen der Nationalsozialisten, in
denen der Lehrer seine Schulkinder zu einem soldatischen Typ ziichten sollte.
Demgegeniiber war REICHWEINS P#adagogik mitreiend und lebendig. Sie ver-
korperte das Ideal eines Reformpédagogen, fiir den neben dem Unterricht unter
anderem die musische Geselligkeit, Gymnastik, Sport, Tanzen, Singen, Musizie-
ren, Schulwanderungen, Museumsbesuche, Arbeiten im Schulgarten und Er-
kunden der Natur gehorten. Das Lernen erfolgte aus eigenem Antrieb, mit
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Freunde an der Sache, durch praktische Erfahrung, statt bloBer Wissensanhéu-
fung.”"?

2.2 Anschauungsunterricht und Lehrmitteleinsatz

Nachdem die reformpiadagogischen Konzepte kurz geschildert wurden, steht
nun der Anschauungsunterricht im Mittelpunkt. Der Unterricht herbartianischer
Prigung zeichnete sich durch einen Formalismus und eine mechanistische Zer-
splitterung in Unterrichtsfiacher aus. Methodisch war er vom Prinzip des Zuho-
rens, Repetierens und Auswendiglernens gepridgt. Damit konnte das Interesse
des Schulkindes nicht geférdert werden, eher im Gegenteil. Mit dem Konzept
des von BERTHOLD OTTO (1859-1933) propagierten Gesamtunterrichts hob die
Reformpidagogik den streng nach Fichern getrennten Unterricht auf.’"® Durch
die Parteinahme fiir die Belange des Kindes und ihrer altersentsprechenden Be-
handlung wurde die Wissensvermittlung zu einem zentralen methodischen Prob-
lem. Kerngedanke des Gesamtunterrichts war der Anschauungsunterricht, der
unter Berticksichtigung der kindlichen Eigenheiten Interesse und Neugier fiir die
Ausbildung und Schulung der Sinne mit dem Ziel der Selbsttitigkeit wecken
sollte. Er ist ein einleitender, die iibrigen Fécher vorbereitender Unterricht und
Anfangsunterricht zugleich, in dem die Schulkinder an schulisches Lernen her-
angefiihrt werden.”'* Als Sachunterricht bezog er die Anschaulichkeit aus dem
Nahbereich des kindlichen Wesens, womit Bezug auf seine Heimat genommen
wurde, was in der Folge zu ihrer Ausarbeitung als Bildungsziel fiihrte.’"

Durch das Gebot des Realititsbezugs konnen nur Beobachtungen einen Ein-
druck von den wirklichen Gegenstidnden vermitteln, womit vor allem der Veran-
schaulichung durch Bilder eine klare Absage erteilt wurde.’'® In ihnen driickte
sich nach dem Bremer Reformpidagogen FRIEDRICH GANSBERG (1871-1950)
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gleichfalls Pedanterie, Schematismus und Detailarbeit aus, die das kindliche
Gedichtnis unnotig belasten.”’’” Zudem konnen wichtige Bestandteile der An-
schauung, wie Grofen- und Raumverhéltnisse, auf diese Weise nicht veran-
schaulicht werden. Bilder sind Konstruktionen ohne nachhaltige Wirkung, deren
zur Darstellung gebrachte Gegenstinde sich die Kinder nicht vorstellen kénnen.
Analog verhilt es sich mit Modellen und Priparaten. Die besten Anschauungs-
mittel sind diejenigen, die der Erfahrung am nédchsten kommen. Dazu zihlen
beispielsweise der Schulgarten, die Uhr und die Waage.’'*

ERNST WEBER (1873-1948), dessen Schriften wihrend der reformpéddagogi-
schen Bewegung insbesondere bei der Lehrerschaft auf breite Resonanz stiefen,
betonte beziiglich des Einsatzes von bildlichen Darstellungen zudem, dass diese
nicht alle didaktischen Notwendigkeiten abdecken konnen. Insofern war es
Aufgabe des Lehrers, den Unterricht bildlich zu gestalten, beispielsweise durch
Wandtafel und Kreide, womit dem Schulkind zugleich die Prozesshaftigkeit des
Zeichnens vor Augen gefiihrt werden konnte.”"

Traditionelle Lehrmittel eignen sich nicht dafiir, das Kind Selbststindigkeit
erlangen zu lassen. Diese ist die Vorbedingung, um schlieBlich zur Selbsttitig-
keit im Sinn der eigenstindigen Herstellung der Bildungsgiiter herangefiihrt zu
werden, wie es unter anderem auch KERSCHENSTEINER gefordert hatte. Dies
kann nur gelingen, wenn die Lehr- und Lernmittel zu im Unterricht hergestellten
Arbeitsmitteln werden.’*® Darin manifestiert sich zugleich das Differenzierungs-
und Individualisierungsbestreben reformpéadagogischen Denkens sowie eine
Abkehrszvlon der bisherigen Buchschule mit ihrer Vermittlung von Gedéichtnis-
wissen.

Der stirkste Impuls fiir die Arbeitsmittelentwicklung ging von der Landschulre-
formbewegung der 1920er Jahre aus. Durch die Konstitution der wenig geglie-
derten Landschulen war man mit dem Problem konfrontiert, wie Stillarbeit mog-
lichst produktiv gestaltet werden konnte. Damit wurden die Lehrmittel zu auto-
didaktischen Arbeitsmitteln.””? Bekanntheit erlangten die Assignments von HE-
LEN PARKURST (1887-1973). Dabei handelte es sich um speziell fiir Schulkinder
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entwickelte schriftliche Arbeitsanweisungen und -pléne. Sie enthielten bestimm-
te im Rahmen des Selbstunterrichts zu l6sende Aufgabenstellungen.”

Selbststdndigkeit und Selbsttitigkeit stellen genau das Gegenteil zum herbartia-
nischen Schulwesen dar. Obwohl sie HERBARTS Ideen in verkiirzter und defor-
mierender Weise wiedergaben, muss ebenso hervorgehoben werden, dass bei
aller berechtigter Kritik der Reformpzdagogen an den Herbartianern, diese sich
pauschaliert auch auf HERBART selbst erstreckte, womit diesem ein zweites Mal
Unrecht zugefiigt wurde. Denn die Reformpidagogen haben die erneuernden
Ideen HERBARTS falsch eingeschiatzt. Hitte beispielsweise KERSCHENSTEINER
HERBARTS Schriften richtig interpretiert, so hitte er feststellen miissen, dass sein
Arbeitsschulkonzept bereits bei HERBART angelegt war.”**

Im Ubrigen erlebten HERBARTS Gedanken und Ideen in den 1940er Jahren und
danach eine Renaissance, da an den Reformpidagogen die Uberbewertung des
lebendigen Unterrichts bei gleichzeitiger Vernachldssigung der Besinnung im
Unterricht beanstandet wurde.”” Sehr bald kritisiert wurde jedoch ein als maB-
los empfundener pidagogischer Erwartungshorizont: die beiderseitige Uberfor-
derung von Schulkind einerseits und Lehrkraft andererseits.”*°

Tatsdchlich kamen auch die Reformpiddagogen nicht umhin, Lehrmittel einzu-
setzen, die nicht aus der Natur entstammen, ndmlich genau dann, wenn die Rea-
litédt selbst nicht verfiigbar war. Ein Beispiel hierfiir ist die ,,Tausendertafel fiir
die Hand des Lehrers* von JOHANNES KUHNEL (1869-1928). Sie ermoglicht die
raumliche und quantitative Veranschaulichung kaum vorstellbarer Zahlensyste-
me. Durch die punkthafte Darstellung der Zahlen, die in Zehnerreihen zu je
zwei Fiinferreihen geordnet sind, erhilt das Bild seine rein didaktische Zweck-
gestalt durch die Konzentration auf einen einzigen, abstrakten Gegenstand.’”’
KUHNEL, der zundchst eine Ausbildung als Volksschullehrer in Dresden und
Pirna absolvierte und an verschiedenen Schulen unterrichtete, studierte zwi-
schen 1907 und 1911 an der Universitit Leipzig und wurde dort mit seiner
Schrift ,,Comenius und der Anschauungsunterricht” promoviert. Nicht nur als
Mathematik- und Technikdidaktiker, sondern auch als Lehrer und Vorkdmpfer
fiir die Akademisierung der Volksschullehrerbildung, als Arbeitsschulpidagoge
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326 SKIERA 2003: Reformpidagogik in Geschichte und Gegenwart, S. 98f.

27 STACH, Reinhard: Lernen durch Schulische Wandbilder, in: POGGELER, Franz (Hrsg.): Bild und
Bildung. Beitrdge zur Grundlegung einer piadagogischen Ikonologie und Ikonographie (= Studien
zur Piddagogik, Andragogik und Gerontagogik 11). Frankfurt a. Main 1992, S.339-354, hier
S. 350f.
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sowie als padagogischer Publizist hat er Beachtliches geleistet. Dies brachte ihm
den Ruf ein, zu den wichtigsten fiir die Theorie und Praxis des Anschauungsun-
terrichts nachhaltigen Einfluss ausiibenden Vertretern zu gehoren. Seine ma-
thematikdidaktischen Konzeptionen blieben bis in die 1960er Jahre erhalten.”

In obigen Zusammenhang steht gleichfalls der Einsatz von neuartigen Medien
wie der Film im Schulunterricht, mit dessen piddagogischer Auseinandersetzung
man bereits 1907 begann. Wéhrend man den Film im Allgemeinen um die Jahr-
hundertwende als Bildungsmittel anerkannte, schlug die Stimmung um, nach-
dem 1905 in den Grof3stadten stindige Kinos eingerichtet wurden. Dieser Kino-
boom besall einen dualen Charakter. Einerseits bestand die Nachfrage eines
gehobenen Publikums nach Filmvorfithrungen, andererseits entstanden ,,schlud-
rig eingerichtete Billigbetriebe“.”® Dies hatte schlieBlich zur Folge, dass der
Film als beklagenswertes Phanomen des GroBstadtlebens angeprangert wurde:
auf der Grundlage einer abwehrenden Haltung von Schulen, Kirchen und
Volksbildungseinrichtungen gegeniiber dem seinerzeit als Schmutz und Schund
eingeschitzten Film- und Literaturangebot fiir Kinder und Jugendliche.

Neben diesem Standpunkt wurden Stimmen laut, die den Film durchaus positiv
bewerteten, insbesondere wenn fiir die Kinder altersentsprechende Filme herge-
stellt wurden. Neben der Kinoreformbewegung entstand parallel dazu eine
Schulfilmbewegung, die sich in der 1907 von HERMANN LEMKE (1878-1936)
gegriindeten Kinematographischen Reformvereinigung organisierte, die als
Vermittlungsstelle zwischen Behorden, Lehrern, Filmherstellern und Kinobesit-
zern fungierte und prominente Unterstiitzung durch BERTHOLD OTTO erhielt,
der fiir jede Schule Filmvorfiihrgerite forderte.”® Bis 1934 gelang es jedoch
nicht, den Film als allgemein anerkanntes Veranschaulichungsmittel zu etablie-
ren.

Zweifelsohne konnte die Reformpiddagogik nicht vollkommen auf traditionelle
Lehrmittel verzichten, insbesondere auf Biicher. Ihre Gestaltung und Methodik
unterschied sich aber recht deutlich von den bisherigen. Dies lésst sich am Bei-

528 SANDFUCHS, Uwe: Johannes Kiihnel (1869—1928). Ein Seminar- und Reformpidagoge als Klink-
hardt-Autor, in: SANDFUCHS, Uwe; LINK, Jorg-W.; KLINKHARDT, Andreas (Hrsg.): Verlag Julius
Klinkhardt 1834-2009. Verlegerisches Handeln zwischen Pidagogik, Politik und Okonomie. Bad
Heilbrunn/Obb. 2009, S. 57-80, hier S. 61f., 73-77

¥ MULLER, Corinna: Der frithe Film, das frithe Kino und seine Gegner und Befiirworter, in: MAA-
SE, Kaspar; KASCHUBA, Wolfgang (Hrsg.): Schund und Schonheit. Populdre Kulturen um 1900 (=
alltag & kultur 8). K6ln/Weimar/Wien 2001, S. 62-91, hier S. 63f.

330 K{UHN, Michael: Unterrichtsfilm im Nationalsozialismus. Die Arbeit der Reichsstelle fiir den
Unterrichtsfilm/Reichsanstalt fiir Film und Bild in Wissenschaft und Unterricht. Diss. Mammendorf
1998, S. 11f.



118 Die Lehrmittelausstellungen des 19. und 20. Jahrhunderts

spiel der 1923 von HANS BRUCKL (1881-1972) unter dem Namen ,,Mein erstes
Buch* veroffentlichten Fibel ablesen. Dieses Buch entstand wihrend BRUCKLS
Zeit als Lehrer an der von KERSCHENSTEINER gegriindeten Miinchner Versuchs-
schule, dessen spiterer Leiter er werden sollte. In ihr spiegelt sich ein Anschau-
ungsunterricht wider, der den Kern- und Kristallisationspunkt des Gesamtunter-
richts bildete. Die Fibel bot keine Stoffe, sie war kein Leitfaden, sondern sie gab
Gelegenheit, Ergebnisse aus dem Anschauungsunterricht wieder zu finden, wie
sie von den Kindern selbst formuliert worden waren.”' Erstmalig kam in einer
Schulfibel die auf die Untersuchungen KERSCHENSTEINERS zuriickgehende
Ganzwortermethode zum FEinsatz, die insofern einen Paradigmenwechsel dar-
stellte, da sie von den Wortern ausgehend nicht auf das Abstrakte, sondern auf
das Konkrete fokussierte.™ Insbesondere war es BRUCKLS neu entwickelte
Antiqua-Schrift, die einen Kontrapunkt zu den bisherigen in deutscher Schreib-
schrift und Fraktur erschienenen Erstlesebiichern darstellte. Gleichsam orientier-
te sich diese Fibel, wie die anderen seinerzeit, an den Vorbildern aus der Vor-
kriegszeit, die als bunte Bilderbiicher die Lebenswelt der Kinder abbildeten.

Zunichst konnte die grafische Gestaltung von BRUCKLS Fibel nicht tiberzeugen,
so dass Korrekturen von Noten waren. Der Oldenbourg-Verlag, in dem
BRUCKLS Fibel erschien, beauftragte den in Deutschland und Osterreich meist
beschiftigten Fibel-Illustrator ERNST KUTZER (1880-1965), die grafische Aus-
gestaltung zu iibernehmen. Letztlich verhinderte die Verzogerungstaktik des
bayerischen Kultusministeriums, das immer neue Einwidnde gegen die Gestalt
der Fibel, insbesondere gegeniiber der Schriftgestaltung erhob, ihre landesweite
Einfiihrung vor 1933. Thre bis dahin angenommene Gestalt konnte nicht mit der
NS-Ideologie in Einvernehmen gebracht werden; spitestens als 1934 die Siitter-
lin-Schrift verbindlich als Erstschrift an den Volksschulen angeordnet wurde,
bedeutete dies das Aus fiir die Fibel in ihrer urspriinglichen Form. Interessan-
terweise wurde dann wihrend der NS-Zeit BRUCKLS Fibel in ganz Bayern ein-
gefiihrt. Auf personlichen Befehl HITLERS ersetzte man die Frakturschrift durch
die Antiqua, die somit zur Normalschrift im Volksschulunterricht wurde.”*
Nach notwendigem Umarbeiten konnte BRUCKLS Fibel zum Schuljahr 1941/42

31 BRUCKL 1928: Anschauungsunterricht, S. 34f.

32 MENZEL 2002: Geschichte der Methoden des Lesenlernens, S. 61

53 WITTMANN, Reinhard: Wissen fiir die Zukunft. 150 Jahre Oldenbourg Verlag. Miinchen 2008,
S. 283-298
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eingefiihrt werden.””* Nach 1945 wurde sie als Nachdruck der unbelasteten
Ausgabe der Weimarer Zeit wieder aufgelegt.”

BRUCKLS Fibel ist zudem ein gutes Beispiel dafiir, dass sich Ideen, die dem
reformpéadagogischen Denken entsprungen waren, selbst in einem totalitdren
System wie dem Nationalsozialismus grundsitzlich behaupten konnten. Wih-
rend der Heimatgedanke eine Pervertierung erfuhr und die Heimatkunde als
zentrales Fach der Volksschulunterstufe die nationalsozialistische Weltanschau-
ung transportieren sollte™, bestand in der schulischen Erziehungsweise unter
methodischen Gesichtspunkten eine erstaunliche Kontinuitit. So wurde in den
offiziellen Richtlinien fiir die Volksschulen von 1939 von Lebensnihe, An-
schauung und lebendiger Schul- und Klassengemeinschaft gesprochen™’. Die
Auswahl der Stoffe fiir den heimatkundlichen Anschauungsunterricht hatte nach
den geistigen Bediirfnissen der Kinder zu erfolgen. Eine Werthaltung der Er-
wachsenen war bewusst auszuschlieBen. Der Unterricht musste sich einer ganz-
heitlichen Betrachtungsweise unterordnen. Auch hinsichtlich der Medienformen
gab es einige Ubereinstimmungen. Als Hilfsmittel fiir den Heimatkundeunter-
richt sollten Aquarium, Terrarium und der Schulgarten verwendet werden:

wAquarium und Terrarium haben so das unverfilschte Leben in die Schulstube
hineingetragen und die biologischen Heimatkundestunden zu einem wahren
Erlebnis werden lassen. Spielend sind wertvolle Erkenntnisse gewonnen wor-
den, und das Interesse fiir das Leben und die Vorginge in der Natur hat einen
beachtenswerten Auftrieb erhalten. Daher scheinen mir diese Einrichtungen
neben dem Schulgarten die wichtigsten Hilfsmittel des biologischen Heimatun-
terrichts zu sein, zumal sie es auch gestatten, die Kinder zu sachgemdfer und
liebevoller Naturpflege zu erziehen. Darauf kann der Unterricht nicht verzich-

33 BRUCKL, Hans: ,,Mein Buch®. Zum Anschauen, Zeichnen, Lesen und Schreiben. Bilder von Ernst
Kutzer. 3. Auflage Miinchen 1942

3% LIEDTKE, Max: Schulbiicher, in: LIEDTKE, Max (Hrsg.): Handbuch der Geschichte des bayeri-
schen Bildungswesens. Bd. 3. Geschichte der Schule in Bayern von 1918 bis 1990. Bad
Heilbrunn/Obb. 1997, S. 136159, hier S. 144

336 FEIGE, Bernd: Der Sachunterricht und seine Konzeptionen. Historische, aktuelle und internationa-
le Entwicklungen. Habil. Bad Heilbrunn/Obb. 2004, S. 23

337 STEINHAUS, Hubert: Die Grundschule in der nationalsozialistischen Zeit (1933-1945), in: WIT-
TENBRUCH, Wilhelm (Hrsg.): Grundschule. Texte und Bilder zur Geschichte einer jungen Schulstu-
fe. Heinsberg 1995, S. 121-146, hier S. 142
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ten. Echte Naturliebe will sich bewdhren; sie dringt nach Betdtigung, und die
Schule hat ihr Gelegenheit dazu zu geben. >

Der Einsatz von Unterrichtsfilmen, dem die Nationalsozialisten zu seiner vollen
Entfaltung verhalfen, speiste sich aus dem Anschaulichkeitsgebot und sollte
daher verwendet werden, ,,wo er eindringlicher als alles andere zum Kind
spricht.”* Einerseits orientierte er sich an den Vorgaben der Lehrpline und an
dem Fassungsvermogen der Kinder, andererseits schilderte er sachliche Vor-
ginge und Abldufe mit einem geringen Bezug zum Menschen. Mit der Beto-
nung des Wissensaspekts bei gleichzeitiger Vernachlidssigung erzieherischer
Aufgaben wird der Gegensatz zum Medieneinsatz der Reformpéddagogik sehr
deutlich.®*® Allerdings gab es dabei kontrire Ansichten. So hob ADOLF REICH-
WEIN unter Bezugnahme auf BERTHOLD OTTO die Bedeutung des Films fiir den
erzichenden, die Schulkinder Selbststindigkeit erlangenden Unterricht hervor.>"!

Die Reformpidagogen sprachen den traditionellen Lehrmitteln aus Sicht des
ersten Anschauungsunterrichts nicht generell ihre Daseinsberechtigung ab. Sie
eigneten sich fiir die Zusammenfassung und Ergidnzung bereits gewonnener
Ergebnisse.”* Im Vergleich zum herbartianischen Einsatz von Lehrmitteln er-
fuhren Nutzen und Verwendbarkeit jedoch eine starke Einschrinkung.

Man kann den Kindern jedoch nicht alles Wissenswerte leibhaftig, lebensnah
und in Natura darbieten. Auch lisst sich nur ein kleiner Teil der realen Welt
entweder ins Schulhaus tragen oder an Ort und Stelle auf Ausfliigen, Exkursio-
nen und Wanderungen erforschen. Da dass, was sich dem Augenschein entzieht,
trotzdem Gegenstand des Unterrichts bleibt, bedarf es, um Fremdes zu verste-
hen, nach wie vor kiinstlicher Anschauungsmittel, um die Einbildungs- und

>3 KIREK, Hermann: Fiihrer durch den Unterricht in den vier unteren Jahrgingen der Volksschule.
Eine auf wissenschaftlichen Grundlagen aufgestellte Anleitung zur Gestaltung der Erziehung und
des Unterrichts im heimatkundlichen Anschauungsunterricht, in Heimatkunde, Deutsch und Rech-
nen im Geiste der ,,Richtlinien fiir die Volksschulen* vom 15. Dezember 1939 (= Bayreuther Biicher
fiir Erziehung und Unterricht). Miinchen/Dortmund/Breslau 1942, S. 65ff.

5% ZIEROLD, Kurt: Bedeutung und Grenzen des Films als Erziehungsmittel, in: GAUGER, Kurt
(Hrsg.): Begriff und Gestaltung des Unterrichtsfilms. Gesammelte Aufsitze. 2. verinderte und
vermehrte Auflage. Stuttgart/Berlin 1940, S. 4-9, hier S. 8

340 ScHMID, Fridolin: Wandlungen in der Funktion und Gestalt des Unterrichtsfilms in Deutschland,
in: ROTHER, Ewald Fr. (Hrsg.): Audio-visuelle Mittel im Unterricht. Stuttgart 1968, S. 15-26, hier
S. 16

3! REICHWEIN, Adolf: Film in der Landschule. Vom Schauen zum Gestalten (= Schriftenreihe der
Reichsstelle fiir den Unterrichtsfilm 10). Stuttgart/Berlin 1938, S. 4f.

542 BRUCKL 1928: Anschauungsunterricht, S. 53f.
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Vorstellungskraft der Kinder zu schulen.”® Beziiglich der didaktischen Ver-
wendung vorgeformter Lehrmittel forderte ERNST WEBER, dass das, was das
Auge sieht, sichtbar und das, was das Ohr hort, horbar ausgedriickt werden soll-
te. Damit setzte er sich gewissermafen von der multisensorischen Anschaulich-
keit COMENIUS’ ab, indem er den jeweils dominanten Sinnesreiz einem einzigen
Sinneskanal zuordnete. Die bildliche Darstellung fand er hingegen besser geeig-
net fiir die Wiedergabe des riaumlichen Nebeneinanders.”** Auch wenn er vom
didaktischen Standpunkt die Auffassung vertrat, dass selbst geschaffene Lehr-
mittel die besten waren, verwies er in seiner Unterrichtsdidaktik dennoch auf
JOSEPH BERCHTOLDS Lehrmittelverzeichnis aus dem Jahr 1909, das Hilfestel-
lung bei Neuanschaffungen geben konnte. Dieses Lehrmittelverzeichnis war das
Ergebnis von BERCHTOLDS Titigkeit an der Miinchner Lehrmittelausstellung.”*

Der Schulunterricht erstreckt sich nicht nur auf den ersten Anschauungsunter-
richt, so dass die traditionellen Lehrmittel haufig zum Einsatz kamen und dies
umso mehr, wenn man an die realen auf Konsolidierung ausgerichteten schulpo-
litischen Verhiltnisse in der Weimarer Republik denkt. Sie erschwerten die
flichendeckende Durchsetzung und Einfiihrung reformpidagogischer Ansitze.
In Bezug auf den Anschauungsunterricht herrschte ein Methodenpluralismus. Er
war Kern des Gesamtunterrichts. Ebenso konnte er in Abhingigkeit vom
Sprachunterricht und von Gesinnungsstoffen der herbartianischen Schule ste-
hen. Auch war es moglich, dass er unabhingig von anderen Fichern oder als
Stammunterricht Einsatz fand.”*

Weiterhin iiberwog ein Verbalismus alter Prigung mit der Dominanz des Fron-
talunterrichts. Der Unterricht verlief in den gewohnten Bahnen. Der Einsatz von
Lehrmitteln erfolge auf konventionelle Art™*’ und war Ausdruck eines diszipli-
nierenden, ordnenden und auf Kontinuitit setzenden Schulunterrichts™*®. Zu
diesem gehorten traditionelle Schulmobel wie fest installierte Schulbédnke. In
Anbetracht des Einsatzes neu gestalteter Lehrmittel und den damit verbundenen
Darbietungsformen hitten auch Schulmobel eine Neugestaltung erfahren bezie-

% HESSE, Alexander: Unentbehrlich oder iiberfliissig? Zur Geschichte der Schultafel, in: Mitteilun-
gen & Materialien 62 (2004), S. 8-15, hier S. 11

> RENNER, Karl: Ernst Weber und die reformpidagogische Diskussion in Bayern (= Wiirzburger
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%7 MICHEL 1983: Darbieten und Veranschaulichen, S. 39f.
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hungsweise hier Verdnderungen durchgesetzt werden miissen. Bereits um die
Jahrhundertwende gab es Ansitze vonseiten der Lebensreformbewegung nach
einer neuen Schulraumgestaltung, die die Lebensnéhe der Schule, den Naturbe-
zug, die Kindorientierung, Arbeitserziechung und Anschaulichkeit beriicksichtig-
ten.”* In den Versuchsschulen zur Zeit der Weimarer Republik behalf man sich
zum Teil damit, Viererbinke zu zersdgen und neu zu arrangieren. Damit erhiel-
ten die Schulkinder und der Lehrer mehr Platz und Bewegungsfreiheit. Eine
andere Moglichkeit war, die Subsellien in U-Form anzuordnen. Auf diese Weise
konnte der Sichtkontakt fiir die gewiinschte Kommunikation und Interaktion der
Schiiler hergestellt werden.>>

Dennoch fiihrte eine verdnderte Auffassung von Anschauung zusammen mit
einer Vielzahl weiterer Ursachen zum allméhlichen Verschwinden der Lehrmit-
telausstellungen nach dem Ersten Weltkrieg. In Ergiinzung dazu erhielten die
US-amerikanischen Lehrmittelausstellungen, die als eduacational museum be-
zeichnet wurden, bereits an der Wende vom 19. zum 20. Jahrhundert Konkur-
renz durch Kindermuseen, im Englischen als children’s museum, junior muse-
um und youth museum bezeichnet.”' Diese Einrichtungen entstanden im Um-
kreis der Reformbewegung JOHN DEWEYS (1859-1952). Seine fundamentale
Kritik am traditionellen Schulwesen fiihrte 1896 zur Griindung der sogenannten
Laboratory School in Chicago, die den Kindern die Moglichkeit fiir experimen-
telle und gruppenbezogene Lernerfahrungen erdffnen sollten.””” Nach DEWEYS
Verstidndnis stand zu Beginn jedes Lern- und Erziehungsprozesses eine inner-
halb einer Gruppe aufeinander bezogene Tatigkeit im Vordergrund, die grund-
legend fiir die Ausbildung der Sinne, der Erinnerung, der Urteils- und Vorstel-
lungskraft war. Auch die Ausformung des Intellekts bezog DEWEY auf Lerner-
fahrungen, die aus selbst bestimmten Tatigkeiten resultierten. Bedeutung erlang-
ten dabei die sogenannten occupations, Titigkeiten, die auBerhalb des schuli-
schen Lernens von Bedeutung waren. Bei diesen stellte sich das Lernen als Ne-
beneffekt von selbst ein, da ihre Bewiltigung ohne aktive Erweiterung des Er-
fahrungswissens nicht moglich war. Zu diesen Titigkeiten zédhlten unter ande-
rem Gartenbau, Kochen, Weben und Werkstattarbeiten mit unterschiedlichen

% SCHONIG, Bruno: Die unbewegliche Schulbank und das bewegliche Kind. Zu den Auswirkungen
der Lebensreformbewegung auf Moblierung und piadagogisches Leben im Klassenzimmer, in: Mit-
teilungen & Materialien 50 (1998), S. 37-52, hier S. 44

330 | EHBERGER, Rainer: Das Fotoarchiv des Hamburger Schulmuseums zur Dokumentation der
Reformpidagogik im Hamburg der Weimarer Republik, in: SCHMITT, Hanno; LINK, Jorg-W.;
ToscH, Frank (Hrsg.): Bilder als Quellen der Erziehungsgeschichte. Bad Heilbrunn/Obb. 1997,
S. 125-148, hier S. 136f.
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Materialien.”® Auch die Kindermuseen reihten sich in dieses Titigkeitsspekt-
rum ein: Kinder und Jugendliche erarbeiteten Ausstellungen zu selbst gewihlten
Themen. So waren Kinder- und Jugendmuseen nicht nur fiir Kinder und Jugend-
liche, sondern auch von ihnen gestaltet.554 In Westdeutschland sollte sich diese
Art der Museen erst Anfang der 1970er Jahre herausbilden. Sie entwickelten
sich wie die amerikanischen Kindermuseen des beginnenden 20. Jahrhunderts
aus groBeren kunst- und kulturgeschichtlichen Museen.”> Thre Intention, den
Bediirfnissen der Kindheit und Jugend Rechnung zu tragen, entspricht im wei-
testen Sinn einer Pddagogik ,,vom Kinde aus®. Es wird versucht, sie mit musea-
len Mitteln umzusetzen.

%33 NEUBERT, Stefan: John Dewey (1859-1952), in: DOLLINGER, Bernd (Hrsg.): Klassiker der Pida-
gogik. Die Bildung der modernen Gesellschaft. Wiesbaden 2006, S. 221-246, hier S. 228

> SCHREIBER, Ursula: Kindermuseen in Deutschland. Grundlagen, Konzepte, Praxisformen. Unna
1998, S. 22
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B. Die Vorgaben der Volksschulpolitik

1. Volksschulwesen in Monarchie und Kaiserreich

Wenn auch die Schulreform von HEINRICH BRAUN mit seinem 1770/71 erlasse-
nen Schulmandat am Widerstand der Kirchen scheiterte, setzte sich der bayeri-
sche Staat zunehmend fiir das niedere Schulwesen ein. Dieses Engagement hatte
keinen emanzipatorischen Charakter, sondern diente wie alle anderen von MA-
XIMILIAN JOSEPH GRAF VON MONTGELAS (1759-1838) auf den Weg gebrachten
Vorhaben der Stabilisierung der monarchischen Ordnung unter dem Diktat der
Vereinheitlichung, insbesondere vor dem Hintergrund der durch den Reichsde-
putationshauptschluss von 1803 hinzugewonnenen Gebiete.

1802 16ste man den seit 1573 als oberste Schulbehorde des Landes fungierenden
Geistlichen Rat auf und ersetzte ihn durch das Generalschul- und Studien-
Direktorium, einer zeitgeméilen, staatlich verwalteten Behorde.” Aus dieser
ging 1847 das Ministerium des Innern fiir Kirchen- und Schulangelegenheiten
hervor.” Innerhalb des Ministeriums gab es Kreis-, Distrikts- und Ortsschulbe-
horden fiir den Vollzug der Schulaufsicht. Wihrend auf der ministeriellen und
der Kreisschulebene eine weltliche Fachaufsicht eingesetzt wurde, nahm der
Klerus in den letzten beiden eine fiihrende Position ein.””® Noch 1872 waren alle
dreihundertdreiundachtzig Distriktsschulinspektoren Geistliche.”®® Die Verstaat-
lichung im Hinblick auf die Schulaufsicht fand erst zur Zeit der Weimarer Re-
publik ihren Abschluss.

Im Zuge der Reform von MONTGELAS kam es 1802 zur Einfithrung der allge-
meinen Schulpflicht®®, die sich auf das sechste bis zwélfte Lebensjahr erstreck-

3% ENGLMANN, Johann Anton: Das Baierische Volksschulwesen. Koln/Weimar/Wien 1992, S. IX
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der Bayerischen Geschichte. Bd. 4. Das Neue Bayern. Von 1800 bis zur Gegenwart. 2. Teilband.
Die innere und kulturelle Entwicklung. Miinchen 2007, S. 399435, hier S. 399f.
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Heilbrunn/Obb. 1993, S. 571-580, hier S. 571
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Enthaltend die auf dem Gebiete der Verfassung und Verwaltung geltenden oder die Interessen des
Staatsbiirgers betreffenden Gesetze, Verordnungen und sonstigen Bestimmungen, zusammengestellt
und mit Anmerkungen versehen. Bd. 1. Nordlingen 1880, S. 58-60
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te. Im Anschluss an die Volksschule musste ab 1803 die Sonn- und Feiertags-
schule besucht werden.”®" Sie galt an allen Orten fiir Médchen und Jungen zwi-
schen zwolf und achtzehn Jahren. Sie war eine dreijihrige Pflichtschule.”®* Thre
Aufgabe war die Wiederholung der Kenntnisse aus der Volksschule. Strafan-
drohungen und die Bestimmung, dass eine spitere Heirat und der Erwerb eines
Anwesens von einer Bescheinigung, dem Schulabschlusszeugnis abhidngig ge-
macht werden, sollten dem Volks- und Fortbildungsschulzwang den nétigen
Nachdruck verleihen.”® Die Zeugnisse berechtigten indes nicht zum Besuch
héherer Schulen.”®

Die Schulpflicht konnte durch die weit verbreitete Kinderarbeit nicht flachende-
ckend durchgesetzt werden. Tatsdchlich blieben ldndliche Schulen zunichst
Winterschulen. Die Situation besserte sich erst als 1840 ein Gesetz erlassen
wurde, dass ein Arbeitsverbot fiir Kinder unter neun Jahren festsetzte. Trotzdem
konnte ein gewohnheitsmifiges Unterlaufen der Schulpflicht im ldndlich-
biuerlichen Bereich nicht ginzlich verhindert werden.™®

Der ,,Lehrplan fiir die Koniglichen Elementarschulen in Stiadten sowohl auf dem
Lande* von 1804 und seine revidierte Fassung von 1811 gaben formal die Un-
terrichtsinhalte bis 1926 vor. Dieser bestand aus den sechs Hauptkategorien
Gott, Mensch, Natur, Kunst, Sprache sowie Zahl- und MaBverhiltnisse, die in
der revidierten Fassung erhalten blieben.’®® Es wurden Elementarkenntnisse im
Sinn einer fiir das alltdgliche Leben notwendigen, niitzlichen, christlichen, mo-
ralischen und standesgeméifBen Bildung der Jugend vermittelt. Urséchlich fiir die
Revision war der Streit zwischen dem neuhumanistischen und aufklirerischen
Bildungsverstidndnis mit dem Sieg des Neuhumanismus. Der Lehrplan von 1811
trat einer Stoffvermehrung in den Volksschulen entgegen. Dies fiihrte insbeson-
dere zu einer Reduktion des Sachunterrichts und gleichzeitig zu einer stirkeren

! Verordnung vom 12. September 1803, die Sonn- und Feiertagsschule betreffend, in: WEBER
1880: Neue Gesetz- und Verordnungssammlung fiir das Konigreich Bayern mit Einschluf3 der
Reichsgesetzgebung. Bd. 1, S. 71-73

%2 Bock, Irmgard: Das Schulwesen von 1871-1918, in: LIEDTKE, Max (Hrsg.): Handbuch der
Geschichte des bayerischen Bildungswesens. Bd. 2. Geschichte der Schule in Bayern von 1800 bis
1918. Bad Heilbrunn/Obb. 1993, S. 395465, hier S. 413

%3 WERNER, Emil: Aschenbrodel Volksschule. 200 Jahre Schulpolitik in Bayern. Eine Dokumenta-
tion der bayerischen SPD. Miinchen 1979, S. 9

34 BREITSCHUH, Gernot: Das Schulzeugnis von der Einfiihrung der Schulpflicht bis 1870, in:
LIEDTKE, Max (Hrsg.): Handbuch der Geschichte des bayerischen Bildungswesens. Bd. 2. Ge-
schichte der Schule in Bayern von 1800 bis 1918. Bad Heilbrunn/Obb. 1993, S.263-281, hier
S. 266

%5 WERNER 1979: Aschenbrédel Volksschule, S. 10

566 LIEDTKE 1993: Von der erneuerten Verordnung der Unterrichtspflicht (1802) bis 1870, S. 70f.
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Betonung der gedidchtnismiBigen Aneignung von Wissen in Form des Katechi-
sierens. Wihrend dieser reaktiondren Phase verbannte man die Realien und das
Anschauungsprinzip aus dem Elementarunterricht bayerischer Volksschulen.™®’

Nach der revolutioniren Zeit von 1848/49 und einer erneuten Phase der Reakti-
on setzte ein liberaler Kurs in der bayerischen Volksschulpolitik ein, der 1856
mit einer Erhhung der Schulpflicht auf sieben Jahre und mit der Konzeption
eines Volksschulgesetzes verbunden war.”®® Zu dessen Einfiihrung kam es aller-
dings nicht. Das Volksschulwesen unterstand weiterhin der Verfiigungspraxis
der Unterrichtsverwaltungen, was wie ehedem zu regional unterschiedlichen
Regelungen fiithrte.”® Beispielsweise beim Einsatz von Lehrmitteln und Schul-
einrichtungsgegenstinden erlieBen die einzelnen Bezirksregierungen néhere
Vorschriften, erstmals 1874 Schwaben. Wihrend dort nur wenige Lehrmittel als
Ausstattungsgegenstéinde fiir die einzelnen Schulstellen gefordert wurden, wozu
Zihlmaschine, Globus, Karten von Europa, Deutschland und Bayern und natur-
geschichtliche Wandkarten gehorten, sollten die niederbayerischen Schulen —
durch Erlass von 1884 angeordnet — folgende Lehrmittel besitzen: bildliche
Darstellungen aus der biblischen Geschichte, eine Zédhlmaschine, Karten von der
Heimat, von Deutschland und Europa, Planigloben570, einen Globus, Fiirstenbil-
der, Abbildungen aus der Tier- und Pflanzenwelt, Bilder fiir den ersten An-
schauungsunterricht, Abbildungen der metrischen Maf3e und Gewichte, ein Mo-
dell eines Kubikdezimeters und Wandvorlagen fiir den Zeichenunterricht.””' Am
umfangreichsten waren die Schulen Oberbayerns mit Lehrmitteln zu verse-
hen.”’? Beziiglich der Schuleinrichtungsgegenstinde, auch als Schulrequisiten
bezeichnet, hiel es aus der Zusammenschau von Verordnungen verschiedener
Kreisregierungen, dass jedes Schulzimmer mit erforderlichen Schulgeriten aus-
gestattet sein soll, wie Schulbinken und Tischen, Lehrertisch, Schulschrank,
schwarzer Schultafel mit Gestell, Schemel fiir die Tafeln und Wandkarten,

7 GARTNER 1963: Neuzeitliche Heimatkunde, S. 149

568 MinisterialentschlieBung vom 9. Juli 1856, die Werktags- und Feiertagsschulpflicht der Jugend
betreffend, in: WEBER, Karl: Neue Gesetz- und Verordnungssammlung fiir das Konigreich Bayern
mit Einschluf} der Reichsgesetzgebung. Enthaltend die auf dem Gebiete der Verfassung und Verwal-
tung geltenden oder die Interessen des Staatsbiirgers betreffenden Gesetze, Verordnungen und
sonstigen Bestimmungen, zusammengestellt und mit Anmerkungen versehen. Bd. 4. Nordlingen
1885, S. 764-767

3% ENGLMANN 1992: Das Baierische Volksschulwesen, S. XXIX

0 Unter Planigloben versteht man kartografische Darstellungen der Erd- oder Himmels- oder
Mondhalbkugel.

57! ENGLMANN, Johann Anton: Handbuch des Bayerischen Volksschulrechts. 3., verbesserte und
vermehrte Auflage, herausgegeben von Eduard Stingl. Miinchen 1888, S. 496f.

"2 ENGLMANN, Johann Anton: Handbuch des Bayerischen Volksschulrechts. 5., verbesserte und
vermehrte Auflage, herausgegeben von Eduard Stingl. Miinchen 1905, S. 815ff.
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Kreide und Schwamm, Tintenglidser, Kleiderhaken und Thermometer. Ebenso

sollten in jedem Schulzimmer ein Kruzifix und das Konigsbild vorhanden
. 573

sein.

Ausdruck regional unterschiedlicher Regelungen waren auch die mit der Billi-
gung des Ministeriums des Innern fiir Kirchen- und Schulangelegenheiten auf
dem Verordnungsweg fiir die Volksschulen entwickelten Kreislehrplidne. Sie
waren notwendig geworden, um das Volksschulwesen bei gleichzeitiger Beto-
nung der formalen Bildung klar und einheitlich zu strukturieren. An deren Kon-
zeption waren neben Stadt- und Dorfschullehrern insbesondere die seit 1873
eingesetzten Kreisschulinspektoren beteiligt.”’* Bis 1877 entstanden in allen
bayerischen Regierungsbezirken Kreislehrplane. Zu den Unterrichtsgegenstin-
den gehorten Religion, Deutsch, Rechnen, Geografie, Geschichte, Naturkunde
und Naturlehre sowie der Unterricht im Gesang. Das Unterrichtsprinzip beruhte
auf Veranschaulichung und den lebendig gestalteten Lehrervortrag, anstatt einer
mechanischen und gedédchtnismafigen Wissensaufnahme. Angesichts der Stoff-
fiille musste dieser Unterrichtsstil jedoch einem beschreibenden Lernunterricht
weichen.””

Die in Bayern ab 1875 gegriindeten Lehrmittelausstellungen entstanden in Folge
dieser regionalen Volksschulpolitik und waren zugleich ein Produkt der inhaltli-
chen Ausweitung des Ficherkanons iiber die Kreislehrpline. In Verbindung
dazu stand der Einsatz von Lehrmitteln und Schuleinrichtungsgegenstinden, die
man fiir die Durchfithrung der Kreislehrpline benétigte. Zu diesen gehorten
unter anderem Schulbiicher, Schulwandkarten, Schulwandbilder, verschiedene
zusétzliche Veranschaulichungsmittel und unterschiedliche Schultafel- und
Schulbankmodelle sowie weitere Schuleinrichtungsgegenstinde.””® Deren Ein-
satz und Verwendung wurden schulrechtlich auf der Ebene der Bezirksregierun-
gen nahezu zeitgleich zu Aufbau und Griindung der Lehrmittelausstellungen
geregelt. Da diese zu den konstituierenden Merkmalen der Lehrmittelausstel-
lungen gehorten, stellt sich die Frage, welche Bedeutung von ihnen ausging,
worliber nachfolgend diskutiert werden soll.

7 ENGLMANN 1888: Bayerisches Volksschulrecht, S. 495

57 MAIER 1967: Das Werden der allgemeinbildenden Pflichtschule in Bayern und Osterreich,
S. 104f.

" LINDNER-CALLEWAERT, Johanna: Regionalgeschichtliche Erginzungen. Mittelfranken, in:
LIEDTKE, Max (Hrsg.): Handbuch der Geschichte des bayerischen Bildungswesens. Bd. 2. Ge-
schichte der Schule in Bayern von 1800 bis 1918. Bad Heilbrunn/Obb. 1993, S. 522-538, hier
S. 532

376 Lehrordnung fiir die deutschen Schulen des Regierungsbezirks Mittelfranken, in: KABI. v. Mfr.
24.Jg. (1877), Nr. 42, S. 468-544, hier S. 534
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Bei der Hilfte der Ausstellungen fungierten die Kreisregierungen als Triger.
Mit einer Ausnahme (Donauworth) waren sie an den iibrigen Einrichtungen
durch finanzielle Zuschiisse beteiligt. Sie hielten die Bezirksschulbehorden dazu
an, die ortlichen Schulverwaltungen und Lehrer auf die Ausstellungen hinzu-
weisen.””” Die Lehrmittelausstellungen besaBen mit den regionalen Schulanzei-
gern ein Medium, um auf sich aufmerksam zu machen. Diese entstanden ab den
1870er Jahren vor dem Hintergrund einer komplexer werdenden Schulpolitik. In
immer kiirzeren Abstinden erschienen immer mehr Verordnungen und stellten
die Lehrer vor die Schwierigkeit, diese zeitnah anzuwenden, zumal sie nicht
durch ihren Abdruck in den Kreisamtsblittern, sondern bereits durch ihre (zeit-
lich vorgelagerte) Veroffentlichung im Ministerialblatt fiir Kirchen- und Schul-
angelegenheiten GesetzesmiBigkeit erlangten. Die Lehrer regten an, Schulan-
zeiger auf Kreisebene herauszugeben, in denen sich die offiziellen Schulverord-
nungen wieder finden sollten. Neben diesen kamen im inoffiziellen Teil Nach-
richten vielfiltiger Art zum Abdruck unter anderem Berichte iiber Lehrmit-
telausstellungen. Auch Neuzugiinge in diesem Bereich wurden vorgestellt.””

Die Berichte im Schulanzeiger der Oberpfalz zwischen 1880 und 1904 liefern
eine nahezu liickenlose Aufschliisslung der in diesem Zeitraum hinzugekomme-
nen Gegenstinde und dienten damit als wichtige Quelle dieser Arbeit. Nicht in
jedem Schulanzeiger und nicht im gleichen Umfang finden sich Informationen
tiber die Ausstellungen. Wihrend im Schulanzeiger von Oberfranken lediglich
vier Beitrdge mit Bezug auf bayerische Lehrmittelausstellungen erschienen, sind
es im ,,Oberpfilzer Schul-Anzeiger* knapp einhundertachtzig, in den iibrigen
Schulanzeigern schwankt die Zahl zwischen zwolf (Oberbayern) und sieben-
undvierzig (Mittelfranken). Aus der Auflistung ausgenommen wurde der ,,Amt-
liche Schulanzeiger fiir den Regierungsbezirk Oberbayern®, der aufgrund seines
spit einsetzenden Erscheinens (1920) nur einen Beitrag brachte.

Urséchlich fiir dieses quantitative Gefille waren einerseits das Engagement der
einzelnen Lehrmittelausstellungsleiter und andererseits die Trédgerschaft des
Schulanzeigers. Dieser konnte sowohl durch die Kreisregierungen als auch
durch einzelne Lehrervereine verlegt werden. Zudem muss beriicksichtigt wer-
den, dass es Lehrmittelausstellungen als Vereinseinrichtungen und als Einrich-
tungen mit staatlicher und/oder stadtischer Trigerschaft und Finanzierung gab.

77 Die stindige Lehrmittelausstellung in Straubing betreffend, in: Schulanzeiger von Niederbayern.
21. Jg. (1905), Nr. 33, S. 437438, hier S. 438

" LINDNER-CALLEWAERT 1993: Regionalgeschichtliche Erginzungen. Mittelfranken, S. 535f. —
Die Schulanzeiger entstanden in dieser Reihenfolge: Unterfranken 1873, Oberfranken 1875, Ober-
pfalz 1879, Schwaben 1882, Mittelfranken 1883, Niederbayern 1885, Oberbayern 1885, Pfalz 1904.
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Insofern war es der Regensburger Lehrmittelausstellung als staatlicher Einrich-
tung leicht moglich, in dem von der Regierung der Oberpfalz herausgegebenen
Schulanzeiger in dieser Masse Artikel zu veroffentlichen. In Oberbayern, wo
sich als Herausgeber des Schulanzeigers der Lehrerverein von Oberbayern ver-
antwortlich zeigte, die Miinchner Lehrmittelausstellung aber eine staatliche
Einrichtung war, gab es keine solche Veroffentlichungsflut. Den umgekehrten
Fall, wenn sich die Lehrmittelausstellung in Vereinstriagerschaft befand, der
Schulanzeiger im Auftrag der Regierung erschien, siecht man am Beispiel der
Bamberger Ausstellung. Im behandelten Zeitraum fand sich kein einziger Hin-
weis auf die Bamberger Lehrmittelausstellung im Schulanzeiger von Oberfran-
ken. Die letzte Moglichkeit des Zusammenspiels von Schulanzeiger und Lehr-
mittelausstellung ldsst sich am Beispiel der Augsburger Einrichtung nachvoll-
ziehen. Der ,,Schwibische Schulanzeiger” wurde von der Augsburger Lehrmit-
telausstellung herausgegeben. Daher finden sich in diesem Schulanzeiger viele
Artikel und vor allem Jahresberichte iiber diese Institution. Das Augsburger
Schulmuseum gab auflerdem sein eigenes Publikationsorgan heraus. Dieses
erschien von 1893 bis 1918 unter dem Namen ,,Mitteilungen aus der Schwibi-
schen Schulausstellung® und zwischen 1919 und 1926 unter der Bezeichnung
»Das Schulmuseum. Beilage zum Schwibischen Schulanzeiger® jahrlich bis zu
neunmal.

1.1 Lehrmittel
1.1.1 Schulbuch

Die Versorgung mit Schulbiichern war zu Beginn des 19. Jahrhunderts noch
liickenhaft. Diese besalen den Charakter weniger Seiten umfassender Broschii-
ren. Eine Bebilderung fehlte hiufig. Wihrend sich in den norddeutschen Lese-
lernbiichern eine Verklidrung der biirgerlichen Gesellschaft und der idyllischen
Familientradition feststellen lidsst, beinhalten sie im katholischen Bayern vor-
rangig christliche Themen.”” Zur Vermittlung der Morallehren eigneten sich
besonders anschauliche Erzdhlungen wie Fabeln, Historien, Anekdoten,

57 TEISTLER, Gisela: Deutsche Fibeln vom 16. Jahrhundert bis zum Ende der Weimarer Republik.
Thre Gestaltung und Entwicklung im Spannungsfeld gesellschaftlicher und politischer Einfliisse, in:
TEISTLER, Gisela (Hrsg.): Lesen lernen in Diktaturen der 1930er und 1940er Jahre. Fibeln in
Deutschland, Italien und Spanien (= Studien zur internationalen Schulbuchforschung 116). Hanno-
ver 2006, S. 13-37, hier S. 24ff.
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Sprichworter und Schwinke, die fiir die volkskundliche Erzéhlforschung Rele-
vanz besitzen.”

Die auf ICKELSAMER zuriickgehende Lautiermethode, die vom Lautwert des
einzelnen Buchstabens ausging, wurde in (Alt-)Bayern bereits 1799 regierungs-
amtlich eingefiihrt.”® Erst mit der Neuentwicklung dieser Methode durch HEIN-
RICH STEPHANIE (1765-1850), der 1802 seine Fibel veroffentlichte, gelangte die
Lautiermethode zum Durchbruch. Dies setzte die Produktion neuer Schulbiicher
in Gang und beschleunigte zugleich die Entstehung neuer Methoden. STEPHA-
NIES Methode blieb indes nicht von Kritik verschont. Insbesondere der einfluss-
reiche JOHANN BAPTIST GRASER (1766—1841), der 1810 zum Regierungs- und
Kreisschulrat des Obermainkreises berufen wurde und somit nachhaltige Wir-
kung auf die Institutionalisierung des Volksschulwesens und die Entwicklung
der Lehrerausbildung in Oberfranken ausiiben sollte, titulierte STEPHANIES Lau-
tiermethode als Kindesqual. Er setzte seine eigene Schreiblesemethode dagegen,
bei der er einen Zusammenhang zwischen den Buchstabenformen und den
Mundstellungen unterstellte. Dies war ein Ergebnis seiner Beschiftigung mit
der Unterrichtung Taubstummer. Wéhrend seine Forderung nach Integration der
Taubstummen in das allgemeine Schulwesen richtungweisend werden sollte,
blieb seine Methode jedoch umstritten.”® Nicht nur in Bayern gab es Wider-
stinde gegen STEPHANIES Methode. So wurde in Preuflen die Buchstabier-
durch die Lautiermethode offiziell erst 1872 abgeldst.”™

Weiterhin bestand die Verbindung von Sprach- und Realienunterricht.”™ Ab der
zweiten Hilfte des 19. Jahrhunderts gab es Fachbiicher fiir jede Schulform, jede
Jahrgangsstufe und jedes Unterrichtsfach.” Wihrend in Bayern Biicher mit
differenzierten und fundierten Inhalten bereits in den 1840er Jahren auftauchten,

%0 TOMKOWIAK, Ingeborg: Lesebuchgeschichten. Erzihlstoffe in Schullesebiichern 1770-1920.
Berlin/New York 1993, S. 15

! LIEDTKE 2005: Schule und Bildung in der Reformationszeit, S. 74

82 WINKLER, Michael: Johann Baptist Graser (1766—1841), in: BOHM, Winfried; EYKMANN, Walter
(Hrsg.): GroBe bayerische Pddagogen. Bad Heilbrunn/Obb. 1991, S. 101116, hier S. 104f.

% SCHEIBE, Wolfgang (Hrsg.): Zur Geschichte der Volksschule. Bd. 2 (Gesetze und Gesetzentwiir-
fe, Berichte, Reformvorschlidge und Beitrige zur Theorie der Volksschule im 19. und 20. Jahrhun-
dert). Bad Heilbrunn/Obb. 1965, S. 64

% GARTNER, Friedrich: Das Schulbuch. Hinweise und Gedanken zu seiner geschichtlichen Ent-
wicklung und seiner grundsitzlichen Bedeutung, in: Blitter fiir Lehrerfortbildung. 18. Jg. (1966),
S. 41-53, hier S. 48

% WIATER, Werner: Zu den Intentionen internationaler Schulbuchforschung. Einfithrende Gedan-
ken, in: WIATER, Werner (Hrsg.): Schulbuchforschung in Europa — Bestandsaufnahme und Perspek-
tive. Bad Heilbrunn/Obb. 2003, S. 7-9, hier S. 7
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hielten die an den Sonn- und Feiertagsschulen verwendeten Biicher linger an
der Mischform des belehrenden Sach- und literarischen Arbeitsbuches fest.”*

Das Schulbuch wurde zu einem didaktischen Medium fiir die Planung, Initiie-
rung, Unterstiitzung und Evaluation schulischer Lernprozesse. Da es in einen
politischen, pidagogisch-didaktischen und gesellschaftlich-6konomischen Kon-
text eingebettet ist™, wurde es zum Gegenstand der Forschung™. Es ist glei-
chermaBien Produkt und Faktor gesellschaftlicher Prozesse, indem es das wie-
dergibt, was als offiziell erwiinscht gilt.*® In einem Exkurs wird an Beispielen
aus dem Buchbestand des Breslauer Schulmuseums ausfiihrlich iiber die in den
Schulbiichern vermittelten Inhalte gesprochen, die stellenweise auf andere
Lehrmittel wie das Schulwandbild iibertragen werden konnen.

Eine Besonderheit im Bereich des bayerischen Schulbuchwesens war ein bis
1849 bestehendes Schulbuchmonopol, das seinen Anfang im 17. Jahrhundert
nahm und mit Ausnahme von Osterreich in keinem weiteren deutschen Staat
existierte. In Osterreich entstand 1772 der spitere kaiserlich-konigliche Schul-
buchverlag, eine Griindung infolge der Volksschulreformen MARIA THERESI-
As.” Diese Einrichtung setzte sich zum Ziel, Biicher moglichst billig ab-
zugeben. Fiir Bediirftige erfolgte diese kostenlos. Ebenso verfolgte der Verlag
keine erwerbswirtschaftlichen Absichten. Die Allgemeine Schulordnung von
1774 reglementierte in der angefiigten Beilage, dass nur die dort aufgelisteten

8 | IEDTKE, Max: Schulbiicher, in: LIEDTKE, Max (Hrsg.): Handbuch der Geschichte des bayeri-

schen Bildungswesens. Bd. 2. Geschichte der Schule in Bayern von 1800 bis 1918. Bad
Heilbrunn/Obb. 1993, S. 245-263, hier S. 252

87 WIATER, Werner: Das Schulbuch als Gegenstand pidagogischer Forschung, in: WIATER, Werner
(Hrsg.): Schulbuchforschung in Europa — Bestandsaufnahme und Perspektive. Bad Heilbrunn/Obb.
2003, S. 11-21, hier S. 12

% Die Schulbuchforschung fand zuniichst unter didaktischen Gesichtspunkten im Rahmen der
Lehrerbildung statt. Daneben wurden Texte untersucht. Als erstes analysierte man Geschichtsbii-
cher. Infolge der Deutung von Schulbiichern als Faktor und zugleich Ergebnis sozialer Prozesse
widmet sich die aktuelle Schulbuchforschung vier verschiedenen und im Bearbeitungszustand unter-
schiedlich fortgeschrittenen Schwerpunkten. Neben motivgeschichtlichen Arbeiten zu einzelnen
Landern und Ereignissen, zur Verwaltungsgeschichte, den Produktionsbedingungen sowie einer
Erforschung von Nationalismen, Geschlechterverhiltnissen und der Bedeutung von Bildern, geht es
in der Hauptsache um die Revision von Schulbiichern durch deren Uberpriifung und daraus sich
ergebenden Empfehlungen fiir deren zukiinftige Gestaltung (FRIEDRICH, Cathrin; MODEROW, Hans-
Martin; WOLLERSHEIM, Heinz-Werner: Schulbiicher und ihre Bedeutung fiir regionenbezogene
Identifikationsprozesse, in: WOLLERSHEIM, Heinz-Werner; MODEROW, Hans-Martin; FRIEDRICH,
Cathrin (Hrsg.): Die Rolle von Schulbiichern fiir Identifikationsprozesse in historischer Perspektive
(= Leipziger Studien zur Erforschung von regionenbezogenen Identifikationsprozessen 5). Leipzig
2002, S. 7-18, hier S. 10-14).

% TopscH 1994: Uber gesellschaftliche und politische Einfliisse auf die Gestaltung von Fibeln, S. 5
5% Bericht iiber die Thitigkeit des Wiener k. k. Schulbiicherverlags. Wien 1894, S. 4
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Biicher fiir das Elementarschulwesen verwendet werden diirfen. Daraus sollte
ein Schulbuchmonopol erwachsen.”' Ahnlich wie in Bayern musste der Staat
nachgeben, so dass es 1850 zu einer Lockerung kam. Zunichst fiel es fiir die
Mittelschulen. Mit der Einfithrung des Reichsvolksschulgesetzes 1869 wurde es
fiir die Volks- und Biirgerschulen aufgehoben. Jedoch war es dem Schulbiicher-
verlag moglich als steuerfreie Staatsbehorde weiterhin Biicher herzustellen,
womit den Verlegern lediglich eingerdumt wurde, in einen ungleichen Wettbe-
werb einzutreten. Trotz Protesten gelang es nur wenigen Firmen, sich auf dem
Volksschulbiichermarkt zu behaupten; zudem mussten sie ein staatliches Zulas-
sungsverfahren durchlaufen. Der koniglich-kaiserliche Schulbiicherverlag
trug ab 1920 die Bezeichnung Osterreichischer Schulbiicherverlag und ab 1925
Osterreichischer Bundesverlag fiir Unterricht, Wissenschaft und Kunst. Dieser
exisStgsrt bis heute und verlegt Schulbiicher und andere piddagogische Schrif-
ten.””

Der Ursprung des Schulbuchmonopols in Bayern geht auf das von dem Jesui-
tenpater EMMERAN WELSER (f 1618) in Miinchen 1614 gegriindete, sogenannte
Goldene Almosen zuriick. Seine Stiftung erwuchs aus dem Mangel an belehren-
den Lesestoffen seinerzeit. Der Zweck der Stiftung bestand darin, unentgeltlich
Biicher zu verteilen und das ,,Goldene Almosen® als Bewahrer der katholischen
Religion zu etablieren.”® Dies spiegelte sich auch im literarischen Angebot
sowohl der deutschen als auch lateinischen Titel wider, womit zugleich die Re-
ligionsvermittlung und Konfessionseiniibung durch aktive Teilnahme am kirch-
lichen Leben gewihrleistet werden sollte.” Auch nach der pipstlichen Aufls-

! DENSCHER, Walter: Vom k. k. Schulbiicherverlag zur Schulbuchaktion Online, in: SEIBERT,
Ernst; BLUMESBERGER, Susanne (Hrsg.): Kinderkultur als kulturelles Gedéchtnis (= Beitrdge zur
historischen Schulbuch-, Kinder- und Jugendliteraturforschung 1). Wien 2008, S. 131-148, hier
S. 133

%2 NIEDERMEIER, Stephan: Der Einfluss von Staat und Buchmarkt auf die Vermittlung regionenbe-
zogener Inhalte in Lehrmitteln fiir die Volks- und Biirgerschulen Bohmens und Mihrens (1869—
1914), in: WOLLERSHEIM, Heinz-Werner; MODEROW, Hans-Martin; FRIEDRICH, Cathrin (Hrsg.):
Die Rolle von Schulbiichern fiir Identifikationsprozesse in historischer Perspektive (= Leipziger
Studien zur Erforschung von regionenbezogenen Identifikationsprozessen 5). Leipzig 2002, S. 49—
69, hier S. 51f.

% JAKLIN, Ingeborg: Das osterreichische Schulbuch im 18. Jahrhundert aus dem Wiener Verlag
Trattner und dem Schulbuchverlag (= Buchforschung. Beitrige zum Buchwesen in Osterreich 3).
Wien 2003, S. 120f.

3% MANz, Walter: Der kéniglich-bayerische Zentralschulbiicherverlag 1785 bis 1849 (1905). Der
Staat als Schulbuchverleger im 19. Jahrhundert (= Archiv fiir Geschichte des deutschen Buchhan-
dels 6). Frankfurt a. Main 1966, S. 11

%% BRUCKNER, Wolfgang: Zum Literaturangebot des Giildenen Almosens. Verifikations- und Beur-
teilungsprobleme, in: Zeitschrift fiir bayerische Landesgeschichte 47 (1984), Hf. 1, S. 121-139, hier
S. 132
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sung des Jesuitenordens 1773 und der Umwandlung des Verlags in den Kur-
fiirstlichen Deutschen Schulfonds-Biicherverlag blieb der religiose Einfluss auf
die Buchproduktion bestehen, da die Verwaltung des Verlags in der Obhut der
ehemaligen Jesuitenmonche verblieb.””® Der Verlag setzte sich zum Ziel, die
von HEINRICH BRAUN auf den Weg gebrachten Reformen im Volksschulwesen
durch den Verlag seiner Biicher zu unterstiitzen. Durch den Schutzbrief vom
12. Oktober 1785 wurde jede biirgerliche gewerbliche Betitigung auf dem Ge-
biet der Schulbuchherstellung und dessen Verkauf untersagt, womit eine staatli-
che Monopolisierung des Schulbuchwesens begriindet wurde.”’ Im gleichen
Jahr erfolgte die Errichtung des Zentral-Schulbuchverlags mit Sitz in Miinchen,
dem 1792 eine Druckerei angeschlossen wurde.”® Infolge der Revolution von
1848/49 sah sich der bayerische Staat veranlasst, das Verlagsmonopol aufzuhe-
ben.

Indes dnderte sich nichts an der Zulassung der Lehrmittel durch den Staat. Das
Auswahlverfahren aus dem Kanon der zugelassenen Biicher wurde im Bereich
der Volkschulen durch die MinisterialentschlieBung vom 30. April 1861 gere-
gelt.”” Die Auswahl der Biicher erfolgte durch den Distriktsschulinspektor nach
Riicksprache mit dem Lokalschulinspektor nach vorgéingiger Einvernahme mit
dem Lehrer.” Infolge eines hierbei entstandenen Kompetenzkonflikts zwischen
Staat und Kirche wurde mit der MinisterialentschlieBung vom 21. Oktober 1893
der kirchliche Einfluss ausgeschaltet. Das Auswahlrecht bei der Einfithrung der
Lehrmittel wurde auf die Kreisebene zuriickgegeben, gleichzeitig aber die Zu-
lassungskriterien fiir Schulbiicher und die anderen Lehrmittel novelliert sowie
die zugelassenen Medien in einem Verzeichnis zusammengestellt, das fortwah-
rend Aktualisierungen erfuhr.”’ Im Rahmen dieser Verordnung wurde ebenso
festgelegt, dass innerhalb von fiinf Jahren kein Wechsel der eingefiihrten Lehr-

3 RUMMEL, Peter: Jesuiten, in: BRANDMULLER, Walter (Hrsg.): Handbuch der bayerischen Kir-

chengeschichte. Bd.2. Von der Glaubensspaltung bis zur Sékularisation. Sankt Ottilien 1993,
S. 842-858, hier S. 858

%7 MANZ 1966: Der koniglich-bayerische Zentralschulbiicherverlag, S. 50

**% LIEDTKE 1993: Schulbiicher, S. 245ff.

% FESSMANN, S. (Hrsg.): Systematische Zusammenstellung der gebilligten Lehrmittel im Konig-
reich Bayern. Vollstdndiges Verzeichnis der fiir den Gebrauch der Lehrer und Schiiler an den deut-
schen Schulen und Lehrerbildungsanstalten, dann zur Fortbildung des Lehrerpersonals und zur
Anschaffung fiir die Lehrerbibliotheken genehmigten, beziehungsweise empfohlenen Biicher, Leit-
fiden und Lehrmittel. Ansbach 1883, S. II

%% LIEDTKE 1993: Schulbiicher, S. 245

! MULLER, Walter: Schulbuchzulassung. Zur Geschichte und Problematik staatlicher Bevormun-
dung von Unterricht und Erziehung. Kastellaun 1977, S. 109
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mittel stattfinden und kein Wechsel von Lehrmitteln bei den gleichen Schulkin-
dern vorgenommen werden darf.*”

Das staatliche Zulassungswesen bei den Schulbiichern wirkte sich auf die
Lehrmittelausstellungen in der Hinsicht aus, dass sie nur amtlich zugelassene
Schulbiicher prisentieren konnten. Allerdings besaf3en nicht alle Lehrbiicher die
gleiche Qualitdt und den an sie gestellten Anspruch. Dazu gehort, dass diese
gleichermallen informieren, illustrieren, motivieren, dekorieren und erziehen
sollen.®” Fiir die Schuleinrichtungsgegenstinde galt das Entsprechende.®® Die
Lehrmittelausstellungen trugen diesem Umstand Rechnung, indem sie Fach-
kommissionen einrichteten, die die Biicher im Vorfeld auf ihre Brauchbarkeit
fir die Schule priiften.®” Die Auswahl erstreckte sich nicht nur auf Biicher,
sondern auch auf alle iibrigen Lehrmittel und Einrichtungsgegenstinde. Die
Lehrmittelausstellungen der einzelnen Kreise zeigen regionalspezifische Unter-
schiede. Sie waren durch Lehrplidne und Auswahlrecht bedingt. In der Ausstel-
lung von Regensburg findet sich dementsprechend das Geschichtsbuch ,.Die
Oberpfalz als Kriegsschauplatz im August 17965

Die Aufnahme von Schriften, die nur in einem mittelbaren Bezug zum Schulwe-
sen standen, wurde dadurch ermoglicht, dass in diesem Fall die Kontrolle nicht
iber das staatliche Zulassungsmonopol erfolgte, sondern iiber das Aufsichts-
recht durch den Kreisschulreferenten und den Kreisschulinspektor.®”” Vor die-
sem Hintergrund konnte die Regensburger Ausstellung neben den ,,Sagen der
Oberpfalz“®® auch verschiedene Kalender aus dem Auer-Verlag in Donau-
worth® in seinen Bestand integrieren. Bei den vereinsgetragenen Lehrmit-

%92 Verzeichnis der zum Gebrauche fiir den Unterricht in den Volks- und gewerblichen Fortbildungs-

schulen zugelassenen und zur Fortbildung der Volksschullehrer empfohlenen Lehrmittel, in: KMBI.
29. Jg. (1893), Nr. 30, S. 364-382, hier S. 364f.

3 DORING 1973: Lehr- und Lernmittel, S. 336

604 MULLER, Thomas: Konstruktive Moglichkeiten und Forderungen an Schulmobel, in: BERQUET,
Karl-Hans (Hrsg.): Neue Erkenntnisse iiber Schulmobel. Uelzen 1989, S. 87-96, hier S. 87

805 BERCHTOLD, Joseph (Hrsg.): Grundstock einer Lehrmittelsammlung fiir die Volksschule. Ein
Berater fiir Lehrer und Schulbehoérden. Mit iiber 300 Illustrationen. Diessen vor Miinchen 1909, S. 3
896 REISINGER, Leonhard u. a.: Oberpfilzische permanente Kreislehrmittelausstellung in Regens-
burg. An neuen Biichern, Lehrmitteln, etc., in: Oberpfilzer Schul-Anzeiger. 18. Jg. (1896), Nr. 12,
S. 173-174, hier S. 173f.

%7 HUBNER 1904: Die deutschen Schulmuseen, S. 39

%% REISINGER, Leonhard u. a.: Oberpfilzische permanente Kreislehrmittelausstellung in Regens-
burg. An neuen Biichern, Lehrmitteln, etc., in: Oberpfilzer Schul-Anzeiger. 18. Jg. (1896), Nr. 11,
S. 154156, hier S. 154ff.

%9 REISINGER, Leonhard: Oberpfilzische permanente Kreislehrmittelausstellung. An neuen Bii-
chern, Lehrmitteln gingen zu, in: Oberpfilzer Schul-Anzeiger. 13. Jg. (1891), Nr. 1, S. 10-12, hier
S. 10ff.
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telausstellungen wurde die Auswahl der Biicher weniger formalisiert gehand-
habt.

1.1.2 Schulwandkarte und Schulwandbild

Wihrend die ersten Karten, die es iiberhaupt gab, lediglich fiir ein exklusives
und wohlhabendes Publikum bestimmt waren, sollte die breite Bevolkerung
mittels der Schulwandkarte erstmalig Bekanntschaft mit der Geografie der Erde
erlangen. Um 1840 gab es eine erstaunliche Fiille von Schulwandkarten unter-
schiedlichster Art. Die Zulassung der Karten, die sich auf den Sprengel eines
Bezirksamtes bezogen, oblag der jeweiligen Kreisregierung. Bei allen anderen
geografischen Karten war das Staatministerium des Innern fiir Kirchen- und
Schulangelegenheiten zustindig.®’® Wie kaum ein anderes Medium haben die
Schulwandkarten den Erdkunde- und Geschichtsunterricht geprégt. Sie waren
das ideale Lehrmittel fiir den Frontalunterricht mit ihrer auf Lehrer und Schul-
kind ausiibenden disziplinierenden Wirkung im Sinn der herbartianischen Schu-
le. Selbstverstiandlich gehorten sie zu den Bestinden der Lehrmittelausstellun-
gen.®"' Wie bei den Biichern machte sich die iiber die Kreislehrpline fixierte
Regionalisierung des Volksschulwesens bei den in den Sammlungen der Aus-
stellungen befindlichen Schulwandkarten bemerkbar. Es gibt beispielsweise die
,,Geschichtsblitter fiir die Volksschulen der Oberpfalz“m, die ,Neue Schul-
wandkarte der Oberpfalz“613 oder die ,,Schulwandkarte des Bezirksamtes Augs-
burg“®'*. Die Betonung der Geschichte des Deutschen Reiches im bayerischen
Geschichtsunterricht mit Hilfe der ,,Schulwandkarte des Deutschen Reichs*®"®
war eine Folge der Reichsgriindung von 1871. Mit ihr trat die Geschichte Bay-
erns im bayerischen Geschichtsunterricht in den Hintergrund und wurde nur
mehr im Zusammenhang mit der deutschen beziehungsweise brandenburgisch-

preuBischen Geschichte behandelt®'°.

Die massenhafte Ausbreitung von Schulwandbildern wurde unter schulrechtli-
chen Aspekten durch die uneinheitlichen Zulassungsbestimmungen begiins-

619 Verzeichnis der empfohlenen Lehrmittel (aus KMBI. 1893), S. 364

' SPERLING, Walter: Wandkarte, Schulwandkarte, in: BRUCKER, Ambros (Hrsg.): Handbuch Me-
dien im Geographie-Unterricht. Diisseldorf 1986, S. 145-160, hier S. 145-154

%12 Permanente Kreislehrmittelausstellung in Regensburg. An neuen Biichern, Lehrmitteln etc., in:
Oberpfilzer Schul-Anzeiger. 25. Jg. (1903), Nr. 1, S. 11-13, hier S. 11ff.

®3 REISINGER u. a. 1896: Oberpfilzische permanente Kreislehrmittelausstellung, S. 154ff.

64 MULLER 1932: Geschiftsbericht, S. 130f.

615 REISINGER 1891: Oberpfilzische permanente Kreislehrmittelausstellung, S. 10ff.

1% HELLER, Gudrun: Geschichtsschulbiicher im 19. Jahrhundert in Bayern. Diss. Miinchen 1946,
S.76
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tigt.”"’ Sie gehorten zusammen mit den Schulbiichern zur Standardausstattung
der Volksschulen und stellten die zentralen Unterrichtsmedien dar.®’® Darauf
deutete bereits die Zusammenstellung der amtlich gebilligten Lehrmittel fiir das
niedere Schulwesen im Kénigreich Bayern aus dem Jahr 1883 hin.®'? Infolge-
dessen besallen die Lehrmittelausstellungen Schulwandbilder beziehungsweise
Wandtafeln fiir die verschiedensten Unterrichtsfacher in zum Teil beachtlichen
AusmaBen.

Als Schulwandbilder bezeichnet man grofformatige Bilder, mit iiberwiegend
farbigen, oft sehr prignanten Darstellungen aus den verschiedensten Lebensbe-
reichen.®®' Thre Themen unterscheiden sich im Hinblick auf ihre Darstellungs-
weise. Die vergleichende Darstellung verbindet raumlich und zeitlich Auseinan-
derliegendes. In der analytisch-erkldrenden Darstellung dominiert Rationalitit,
Genauigkeit, Struktur sowie Funktion und wird iiberwiegend fiir den naturwis-
senschaftlichen, technischen und mathematischen Bereich verwendet.®”> Die
Mehrzahl der fiir den Volksschulunterricht produzierten Anschauungsbilder
bediente sich der erzdhlenden Darstellungsweise. Der Fokus liegt auf der Erleb-
nisdimension.*” Die Hauptfunktion dieses Schulwandtyps liegt in der Verbali-
sierung und Anregung der Schulkinder zu miindlichen AuBerungen. Besonders
geeignet dafiir und weit verbreitet waren die Jahreszeitenbilder. Form und Inhalt
der Schulwandbilder mussten sich an der Auffassungsgabe durchschnittlicher
Schiiler orientieren. Thre insofern erforderliche ,MittelmadBigkeit” zeigt sich
deutlich in der kiinstlerischen Gestaltung. Bei den Illustratoren handelte es sich
um eine breite Schicht von Durchschnittskiinstlern, bei denen der grofe Erfolg
ausgeblieben ist und die Schulwandbildillustration als Broterwerb diente.®**

Eine besondere Form des Schulwandbildes ist der kiinstlerische Wandschmuck.
Dazu gehorten zum Beispiel Portraits von Prinzregent LUITPOLD VON BAYERN
(1821-1912) oder Wandbilder antiker Plastiken. Der Wandschmuck definiert
sich durch sein &dsthetisches Moment und zugleich durch das Zuriicktreten der

o7 MULLER 1998: Die weite Welt des Klassenzimmers, S. 14

68 MULLER, Walter; UPHOFF, Ina Katharina: Zwischen Anschauung, Gesinnungsbildung und Beleh-
rung — Die Heimatkunde im Spiegel des Mediums Schulwandbild, in: GOTZ, Margarete (Hrsg.):
Zwischen Sachbildung und Gesinnungsbildung. Historische Studien zum heimatkundlichen Unter-
richt. Bad Heilbrunn/Obb. 2003, S. 41-62, hier S. 42

619 FESSMANN 1883: Systematische Zusammenstellung der gebilligten Lehrmittel, S. 74ff.

%20 StAM, RA 53911, Jahresbericht 1875-1903

621 SCHIFFLER 2000: Erfreuen und Belehren, S. 18

%2 Ebenda, S. 21

23 MULLER 1998: Die weite Welt des Klassenzimmers, S. 27ff.

62 STACH, Reinhard; MULLER, Walter: Schulwandbilder als Spiegel des Zeitgeistes zwischen 1880
und 1980. Opladen 1980, S. 21
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belehrenden hinter die kiinstlerisch-raumgestaltende Funktion. Die Ausschmii-
ckung der Schulen diente zudem der Geschmacksbildung und den Bestrebungen
nach einer kulturellen Erneuerung des Volkes®? , auch im Sinn der Kunsterzie-
hungsbewegung.

Die Schulwandbilder waren aufgrund der priagenden Wirkung des Bildes und
ihres damit in Verbindung stehenden manipulierenden Charakters einer stirke-
ren Kritik ausgesetzt als die Schulbiicher. Die ideologisierende Wirkung, die
sich bei einer vergleichenden Betrachtung besonders in der stilistischen Darstel-
lung gleicher Sujets zeigt®®, verstirkte sich durch den Umstand, dass Schul-
wandbilder durch ihren jahrgangs- und facheriibergreifenden Einsatz Jahrzehnte
lang in Gebrauch blieben. Infolgedessen waren die Lehrmittelausstellungen
Zutrager einer bestimmten, staatlich verordneten Anschauung, iiber die, wie
bereits angedeutet, im Rahmen der Behandlung der Schulbiicher aus dem Bres-
lauer Schulmuseum berichtet werden wird®’.

1.1.3 Weitere Veranschaulichungsmittel

Neben Biichern, Wandkarten und Wandbildern gab es eine Vielzahl von weite-
ren Veranschaulichungsmitteln. Hierzu z&hlten Modelle, sogenannte Lernappa-
rate und Hilfsmittel der unmittelbaren Anschauung, die im Sinn der Ministerial-
entschlieBung von 1893 als zum Schulinventar gehorige und fiir den Schulbe-
trieb dienliche Hilfsmittel bezeichnet wurden. Zwar untersagte man nicht ihren
Gebrauch. Thre Zulassung war allerdings nicht weiter geregelt.®*

Modelle sind vereinfachte Ausschnitte der Wirklichkeit. Thre Verwendung und
Erzeugung entspringt dem Drang nach Bildhaftigkeit, um Sachverhalte anschau-
lich, einfach und verstindlich darzustellen und um wesentliche Charakteristika
von Phinomenen und Dingen der Alltagswelt transparent zu machen.®” Gleich-

625 UPHOFF, Ina Katharina: Der kiinstlerische Schulwandschmuck im Spannungsfeld von Kunst und
Piddagogik. Eine Rekonstruktion und kritische Analyse der deutschen Bilderschmuckbewegung
Anfang des 20. Jahrhunderts. Diss. Wiirzburg 2002, S. 16, 29ff.

626 MULLER, Walter: Schulwandbilder als Spiegel der Schulgeschichte und des Zeitgeistes, in: Mit-
teilungen & Materialien 56 (2001), S. 28-38, hier S. 28ff.

7 Dass eine staatlich verordnete Anschauung auch in demokratischen Staatssystemen herrschte,
verrit ein Blick auf westdeutsche Schulwandbilder der 1950er Jahre. Diese generieren ein Ge-
schichtsbild von Modernisierung sowie Demokratisierung und visualisieren einen Zukunftsoptimis-
mus (UPHOFF, Ina Katharina: Zwischen Wohnungsnot, Wiederaufbau und Wirtschaftswunder —
Schulwandbilder der 50er Jahre, in: Mitteilungen & Materialien 70 (2008), S. 62-78, hier S. 76).

628 Verzeichnis der empfohlenen Lehrmittel (aus KMBI. 1893), S. 364

629 SPRECKELSEN, Kay: Modelle, in: KAHLERT, Joachim; FOLLING-ALBERS, Maria; GOTZ, Margare-
te (Hrsg.): Handbuch Didaktik des Sachunterrichts. Bad Heilbrunn/Obb. 2007, S.491-495, hier
S. 491
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zeitig ergeben sich hieraus auch deren Grenzen. Ihnen obliegt ein Schematis-
mus, der den Blick auf Erweiterungen verwehrt.*° Modelle erlangten fiir alle
Bereiche des Lehrens und Lernens Bedeutung und die Lehrmittelausstellungen
besalen diese teilweise in betridchtlichem Umfang. Hierzu gehorten neben
Gipsmodellen, anatomische Modelle, Tier-, Pflanzen-, Obst- und Pilzmodelle
sowie der Globus.”' Dessen Anschaffung fiir den Schulunterricht wurde bei-
spielsweise von der niederbayerischen Regierung nachdriicklich empfohlen®®,
womit sich wiederum Gegenstinde in den Bestinden der Lehrmittelausstellun-
gen befanden, die amtlich befiirwortet wurden®>. Wie bei den kiinstlerischen
Wandbildern, gab es auch plastische Darstellungen, die neben einer belehren-
den, gleichfalls eine den Schulraum schmiickende Wirkung verbreiten sollten.
Dazu zdhlte die von der Miinchner Lehrmittelausstellung prisentierte Biiste des
Prinzregenten LUITPOLD VON BAYERN.®*

Weiterhin gibt es Hilfsmittel, die das Erlernen der verschiedenen Kulturtechni-
ken erleichtern sollen wie solche fiir den Rechenunterricht. Weit verbreitet und
bis in die 1960er Jahre duBerst beliebt war die von Amtes wegen empfohlene
sogenannte Russische Rechenmaschine®’, auch russischer Abakus genannt.
Diese brachte NAPOLEON BONAPARTE (1769-1821) von seinen Russlandfeldzii-
gen mit nach Westeuropa, womit sich auch der Name erkldren lédsst. Die Lehr-
mittelsammlung von Donauworth besal diese in drei verschiedenen Ausfiihrun-
gen.636 Die Maschine besteht aus einem Holzgestell, an dem zehn senkrecht
zueinander stehende Metallstibe angebracht sind. Jeder Stab besitzt zehn ver-
schiebbare Kugeln, so dass den Kindern der Zahlenraum bis einhundert erklart
werden kann.

0 LORENZ, Jens Holger: Anschauung und Veranschaulichungsmittel im Mathematikunterricht.
Mentales visuelles Operieren und Rechenleistung. Habil. Gottingen/Toronto/Ziirich 1992, S. 59

! Konigliches Kreismagazin von Oberbayern fiir Lehrmittel und Schuleinrichtungsgegenstinde, in:
Schulanzeiger fiir Oberbayern. 3. Jg. (1887), Nr. 34, S. 298-299, hier S. 298f.; Das Schulmuseum zu
Niirnberg, in: Bayerische Lehrerzeitung. 41. Jg. (1907), Nr. 7, S. 220-221, hier S. 220f.; Schwibisch
permanente Schulausstellung 1892, S. 366f.

92 ENGLMANN 1888: Bayerisches Volksschulrecht, S. 497

3 Der Bedeutung des Globus Rechnung tragend, widmete die Regensburger Ausstellung diesem
eine kleine Artikelserie (Aus der permanenten Kreislehrmittel-Ausstellung zu Regensburg. Der
Induktionsglobus, in: Oberpfilzer Schulanzeiger. 3. Jg. (1881), Nr. 1, S. 3-6; Aus der permanenten
Kreis-Lehrmittel-Ausstellung zu Regensburg. Der Induktionsglobus. (Fortsetzung und SchluB}), in:
Oberpfilzer Schul-Anzeiger. 3. Jg. (1881), Nr. 4, S. 58-61).

634 Katalog des Stidtischen Schulmuseums zu Breslau. 2. Abteilung. Biicherverzeichnis. 2. Bind-
chen. Breslau 1909, S. 55

%35 Verzeichnis der empfohlenen Lehrmittel (aus KMBI. 1893), S. 390

3¢ HERBERICH 1876: Die permanente Lehrmittelausstellung des Cassianeums, Nr. 49, S. 388
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Ebenso weite Verbreitung erfuhr der Rechenkasten von ERNST GOTTHELF ALB-
RECHT TILLICH (1780-1827), der in Leipzig ein privates Erziehungs- und Unter-
richtsinstitut fiir Jungen errichtete. Unter dem Einfluss von PESTALOZZI erfand
er einen Rechenkasten, in dem die Einer durch einzollige Wiirfel, die Zweier
durch doppelt so grofe, die Dreier durch dreimal so grofle und so weiter veran-
schaulicht sind. Dieser Rechenkasten war bis ins 20. Jahrhundert hinein im
Gebrauch und gehorte nachweislich wie die Russische Rechenmaschine zum

Sammlungsbestand des Augsburger Schulmuseums®”’.

Neben der Russischen Rechenmaschine und dem Rechenkasten von TILLICH als
den zwei beherrschenden Grundformen trat gegen Ende des 19. Jahrhunderts
das Rechenbrett des Niirnberger Lehrers ERNST TROELLTSCH. Es basiert auf
seiner Fibel fiir die Veranschaulichung des Rechnens, das durch Zahlenbilder in
Punktform (und durch Abbildungen aus dem Erfahrungskreis des Kindes) er-
lernt werden sollte. Es besteht aus zwei Zehnerfeldern mit je zehn Vertiefungen,
in welche doppelfarbige (schwarze oder rote) Klotzchen oder Scheiben (= Ei-
ner) gelegt werden. Zur Veranschaulichung von zehn Einern als einem Zehner
sind dem Rechenbrett zwei Zehnerscheiben (Pappscheiben mit je zehn Punkten)
beigegeben. Die Riickseite der Zehnerscheibe ist leer; sie heifit auch Deckschei-
be, womit die zehn Einer verdeckt werden konnen.®*® Die Uberlegung, dass das
Kind am leichtesten einen Gegenstand erlernt, wenn es diesen immer in einer
Form sieht, iibertrug TROELLTSCH auf den Zahlenbegriff und die Vorfiihrung
von Rechenoperationen. Sein Rechenbrett bietet die stets unverdnderte Form der
Raumbilder der Zahlen. Dadurch gelangte das Schulkind nach TROELLTSCH zu
den richtigen Zahlenvorstellungen.®*

Das Rechenbrett von TROELLTSCH wurde von den Regierungen Bayerns, Hes-
sens, Wiirttembergs sowie Elsass-Lothringens empfohlen und auf der bayeri-
schen Landesausstellung in Niirnberg 1896 primiert. Uberdies war es in iiber
tausend Schulen Deutschlands, Ungarns, Bulgariens, Englands und der Schweiz
im Einsatz.** Das Niirnberger Schulmuseum befasste sich mit dessen Verkauf
und verlegte es in vier verschiedenen Ausfiihrungen.®”' Es verkaufte sich vor

7 LAMMERER, Fritz: Ausstellungsbriefe aus dem Bayerischen Schulmuseum Augsburg. IV., in:
Bayerische Lehrerzeitung. 45. Jg. (1911), Nr. 7, S. 98-100, hier S. 98

¥ TROELLTSCH, Ernst: Ein Beitrag zur Methodik des grundlegenden Rechenunterrichts durch
Veranschaulichung des Rechnens 1 bis 100 am Niirnberger Rechenbrett. Niirnberg 1901, S. 6

639 TROELLTSCH 1901: Ein Beitrag zur Methodik, S. 7

#° Ebenda, S. 2f.

! Aus dem Schulmuseum zu Niirnberg. Das Troelltschsche Niirnberger Rechenbrett, in: Bayerische
Lehrerzeitung. 54. Jg. (1920), Nr. 9, S. 89, hier S. 89
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allem nach Mittel- und Norddeutschland.*** Das Augsburger Schulmuseum bot
es zwar nicht zum Verkauf an, zeigte es aber neben den beiden anderen Typen
von Rechenapparaten ebenso in der Ausstellung, die um 1911 insgesamt iiber
fiinfzig verschiedene Rechenmaschinen umfasste.**

Neben den bislang vorgestellten kiinstlichen Lehrmitteln gibt es in der Natur
vorkommende Hilfsmittel, die zugleich Lehrmittel mit dem geringsten Abstrak-
tionsgrad sind. Thre Verwendung beruht auf der Anschauung im wahrsten Sinn
des Wortes und geht auf COMENIUS, FRANCKE und die Philanthropen zuriick,
bei denen solche Gegenstinde Teil des Naturalien- und Schulkabinetts waren.
Sie unterscheiden sich von den kiinstlichen Anschauungsmitteln auch in der
Hinsicht, dass sie nicht maschinell beziehungsweise industriell hergestellt wer-
den. Unter die natiirlichen Lernmittel fillt auch eine der Regensburger Ausstel-
lung von einem Lehrer gestiftete Sammlung eigenhédndig hergestellter Tierpra-
parate.®** Zu dieser Art von Gegenstinden gehorten besonders Mineralien und
Gesteine, die zu den Sammlungsbestinden etlicher Lehrmittelausstellungen
zihlten. Mit dem Aufbau einer institutseigenen Sammelstelle fiir Mineralien und
Gesteine beabsichtigte die Straubinger Ausstellung ferner, Schulkinder kosten-
los mit diesen zu versorgen.*®

1.2 Schuleinrichtungsgegenstinde

1.2.1 Schultafel

Priagend fiir die Durchfiithrung des Schulunterrichts sind auch heute noch Schul-
tafeln, die zugleich eine Briicke zwischen Lehrmitteln und Einrichtungsgegen-
stinden schlagen. Sie konnen sowohl Bestandteil der Schuleinrichtung sein als
auch als Mittel der Veranschaulichung eingesetzt werden. Bereits in der Antike
sind verschiedene Formen von Tafeln aus Stein, Ton und Wachs bekannt, auf
denen Informationen festgehalten wurden. Dem Schotten JAMES PILANS (1778—
1864) wird die Erfindung der Wandtafel zugeschrieben. PILANS soll sie im Geo-
grafieunterricht in Edinburgh eingesetzt haben. Schultafeln gehdren seit dem
19. Jahrhundert zur Standardeinrichtung bayerischer Volksschulen. Laut Ver-
ordnung mussten sie schwarz und matt beschaffen sein, um die Sehkraft der
Schuljugend zu schonen. Sobald der Anstrich abgenutzt war, musste dieser er-
neuert werden. Dariiber hinaus hatten sie drehbar zu sein, um das durch die

2 Aus dem Schulmuseum zu Niirnberg. Bericht iiber das Jahr 1928/29, in: Amtlicher Schulanzeiger
fiir den Regierungsbezirk Mittelfranken. 6. Jg. (1929), Nr. 9, S. 107-109, hier S. 109

3 LAMMERER 1911: Ausstellungsbriefe. IV., S. 98

4 StAAm, Nr. 13128, 15. Juli 1890

 StadtASr, Nr. 102/2, 12. November 1908
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Schulfenster einfallende Tageslicht optimal fiir deren Beleuchtung nutzen zu
konnen.**® Gegen Ende des 19. Jahrhunderts verschwand die Holztafel mit dem
gewohnlichen schwarzen Anstrich und wurde durch andere Materialien wie
Naturschiefer, Glas, Linoleum, Eisen- und Zinkblech oder gepresste Pappe er-
setzt. Dies ermoglichte es zudem, bunte Kreiden fiir die Tafelanschrift zu ver-
wenden. Auch die Drehbarkeit der Schulwandtafel wurde mit der Zeit um weite-
re Funktionen ergidnzt wie das Hoher- und Tieferstellen, die vollkommene
Drehbarkeit um die eigene Achse und der damit verbundenen Verwendung als
Doppeltafel. Klappmechanismen gestatten eine VergroBBerung der Tafeloberfli-
che.®”” Wenn diese Klapptafeln so beschaffen sind, dass an der mittleren festen
Tafel zwei kleinere zweiseitig beschreibbare Tafeln gelenkig angebracht sind,
bezeichnet man diese auch als ,,Hamburgertafel“.648 Grundsitzlich lassen sich
die Tafeln dahingehend unterscheiden, ob diese freistehend oder als Wandtafeln
fest verankert waren. Die Lehrmittelausstellungen zeigten die ganze Bandbreite
unterschiedlicher Schulwandtafeln. Nicht ndher bestimmbar, prisentierte das
Augsburger Schulmuseum in seiner Dauerausstellung Schultafeln der verschie-
denen Systeme.** Das Niirnberger Schulmuseum brachte einfache und Doppel-
tafeln zur Ausstellung.®® In Straubing gab es verschiebbare, drehbare sowie
verschieb- und drehbare Schulwandtafeln zu besichtigen.®'

1.2.2 Schulbank

Neben der Schulwandtafel und weiteren Utensilien gehorten Schulbénke zu den
wichtigsten und am nachhaltigsten Wirkung erlangenden Schuleinrichtungsge-
genstidnden, unabhidngig davon, dass vielerorts diese Grundausstattung an Mobi-
liar bis weit ins 19. Jahrhundert hinein fehlen konnte.®> Ab 1830 sollten sich
Schulbinke zu einer spezialisierten Form als Folge einer zu dieser Zeit im Ent-
stehen begriffenen schulhygienischen Debatte entwickeln. Hierbei sollten erst-

%46 ENGLMANN 1888: Bayerisches Volksschulrecht, S. 453f.

7 SuCK, Hans: Die Schulwandtafel, in: Das Schulzimmer. 2. Jg. (1904), Nr. 1, S. 88-100, hier
S. 92f.

8 Archiv des deutschen Museums (kiinftig AdDM): Firmenschriften, Nr. 505008: Handbuch iiber
Schulmobel der Vereinigten Schulmobelfabriken G.M.B.H. Stuttgart-Miinchen-Tauberbischofs-
heim. 0. O. 1913, S. 70-74

%9 Ein Besuch in der Schwibischen Schulausstellung zu Ostern 1901, in: Mitteilungen aus der
Schwibischen Schulausstellung. 8. Jg. (1901), Nr. 4, S. 1, hier S. 1

% Das Schulmuseum zu Niirnberg 1907, S. 220f.

%! WOLF, Gustav: Die Einrichtung des Klassenzimmers, in: Schulanzeiger von Niederbayern.
27.Jg. (1911), Nr. 13, S. 173-175, hier S. 174f.

2 DROGE, Kurt: Die Schule und der Winter. Bilder und Botschaften — Wiinsche und Wirklichkeiten
(= Schriftenreihe des Nordwestdeutschen Schulmuseums 3). Zetel-Bohlenbergerfeld 1997, S. 23
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mals Kinder, die auflerhalb des Biirgertums und Adels aufwuchsen, mit auf ihre
Bediirfnisse zugeschnittenen Mobeln in Berithrung kommen. In ldndlichen Fa-
milien und in denen der stadtischen Arbeiterschaft waren solche Mobel noch im
20. Jahrhundert kaum vorhanden.®>

Der Ziiricher Arzt FAHRNER war einer der ersten, der, anhand von Untersuchun-
gen beziiglich der Korperhaltung bei der Schreibtitigkeit, mit Hilfe von Mes-
sungen der Korpergrole und des Wachstums der Schulkinder die Frage nach der
Anpassung der Schulbank an die Korpergroie formulierte. Er fertigte Entwurfs-
planungen zu einer nach hygienischen Gesichtspunkten konstruierten Schul-
bank, um die durch fehlerhaftes Sitzen verursachten Schiden wie Kurzsichtig-
keit, die verschiedenen Formen von Riickgratverkriimmungen sowie schiefe
Hals- und Kopthaltungen zu vermeiden. Mit dem Entwurf einer Normalposition
setzte man sich systematisch mit den einzelnen Bestandteilen der Schulbank
auseinander. Von Interesse war insbesondere das Zusammenspiel von Tisch und
Bank, das anhand der Einflussgrofen Differenz und Distanz beschrieben wurde
sowie mit der Lehne. Unter Differenz versteht man die senkrechte Entfernung
des Sitzes von der Tischvorderkante. Sie war allerdings nicht ausreichend, um
eine normale Schreibhaltung zu erlangen. Deshalb fiihrte man die Distanz als
waagrechten Abstand der Bankvorderkante von der inneren Tischkante als wei-
tere GroBe ein. Die Distanz konnte nach drei Faktoren bemessen werden, der
Null-, Plus- und Minusdistanz.®* Bei der Nulldistanz liegen die vordere Tisch-
kante und die vordere Bankkante senkrecht iibereinander. Wenn die vordere
Bankkante von der inneren Tischkante zuriicktritt, spricht man von Plusdistanz,
wenn die vordere Bankkante von der inneren Tischkante iiberragt wird von Mi-
nusdistanz.> Die Kombination von Tisch, Bank und Lehne gibt der Schulbank
ihre charakteristische Erscheinungsform.

Die Anpassung der Schulbank an die Bediirfnisse des Schulkindes lief} die Mi-
nusdistanz als notwendig fiir eine optimale Schreibposition erscheinen. Zugleich
musste das Schulkind aber nicht nur schreiben, sondern auch aus der Bank he-
raustreten konnen. Sechzig verschiedene Schulbankmodelle konkurrierten dabei
um die bestmoglichste Losung dieses Problems, wobei unterschiedliche Kon-
struktionen erprobt wurden®®: Schulbinke mit feststehender Distanz und ohne
bewegliche Teile, Schulbinke mit verdnderlicher Distanz mit beweglicher

653 WEBER-KELLERMANN, Ingeborg: Die Familie. 2. Auflage. Frankfurt a. Main 1977, S. 99

% BENDELE, Ulrich: Krieg, Kopf und Kérper. Lernen fiir das Leben — Erziehung zum Tod. Frank-
furt a. Main/Berlin/Wien 1984, S. 42-48

855 JANKE, Otto: Grundriss der Schulhygiene. Fiir Lehrer, Schulaufsichtsbeamten und Schulirzte. 2.,
vollstindig umgearbeitete und erweiterte Auflage. Hamburg/Leipzig 1901, S. 113

95 MULLER 1998: Die weite Welt des Klassenzimmers, S. 14f.
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Tischplatte oder mit beweglichem Sitz sowie mehrfach verstellbare Banksyste-
me.*”’ Zudem setzte sich beziiglich der Messungen iiber das Wachstum der Kin-
der gegen Ende des 19. Jahrhunderts die Erkenntnis durch, dass jeweils nur
lokale Messungen an Schulkindern echte Mafstdbe fiir den Bau von Schulbén-
ken lief%ggl konnen, womit zugleich verschiedene Schulbankgréien erforderlich
wurden.

Wihrend der Hohepunktsphase der Hygienebewegung (1890-1915) leitete 1895
der Miinchner Architekt WILHELM RETTIG (1845-1920) mit der Konstruktion
seiner zweisitzigen, ohne bewegliche Teile auskommenden ,,Neuen Bank* die
Perfektionierung der Verteilung der Schiiler im Klassenzimmer ein. Diese er-
laubte es, auf der gleichen Grundfldche annihernd so viele Schiilerarbeitsplitze
einzurichten wie mit vier- oder mehrsitzigen Binken. RETTIGS Bank besitzt eine
verkiirzte Pultplatte, eine schmale Sitzbank und einen sehr kurzen Lehnenab-
stand, was zu einer geringeren Tiefe der ganzen Schulbank fiihrte.** Sie ist nach
dem sogenannten deutschen System gebaut, das heiflt, jede Bank ist fiir sich
selbststandig und mit Sitz und Lehne versehen. Sie hat eine feste Minusdistanz
und einen durchbrochenen Rost. Bei den ,,amerikanischen* Bénken ist dagegen
der Sitz mit dem Pult der nachfolgenden Bank verbunden. Damit entfillt die
Notwendigkeit, eine Ubergangsbank aufzustellen. Sie besitzen eine verinderli-
che Distanz und haben keine selbststindige Lehne. Als Vorteil gegeniiber dem
deutschen System erweist sich hingegen die durch diese Konstruktion gegebene
leichtere Reinigung des Klassenzimmers. RETTIG konnte diesen Mangel da-
durch beheben, dass seine Schulbank mittels Langsschienen am Boden befestigt
wurde, womit die Moglichkeit bestand, diese hintereinander aufzureihen und zu
einer Seite umzuklappen.®®

Seine Schulbank entsprach neben den schulhygienischen Anforderungen auch
denjenigen, die indirekt auf die Gesundheit der Kinder einwirken konnten. Dazu
gehorte, dass die Schulbidnke wie beschrieben, die Moglichkeit zur griindlichen
Reinigung des Klassenzimmers boten, dass die Beschaffenheit der Fu3roste zur

7 SCHWOCHOW, Hermann: Die Schulpraxis. Eine iibersichtliche Darstellung der duBeren Verhilt-
nisse der Volksschule in ihrer erzieherischen Bedeutung, insbesondere der Schuleinrichtung und
Ausstattung, der Schulpflicht, Schulordnung und Schulaufsicht, der Schuldisziplin, Schulhygiene
und Jugendfiirsorge. Als Lern- und Nachschlagebuch zur Vorbereitung auf padagogische Priifungen,
sowie fiir Schulaufsichtsbeamte unter steter Berticksichtigung der amtlichen Vorschriften und rei-
cher Literaturangaben. 2., vollstindig umgearbeitete Auflage. Leipzig/Berlin 1905, S. 40

%8 BERG, Gundula von; BERQUET, Karl-Hans: Geschichte der Schulmébel, in: BERQUET, Karl-Hans
(Hrsg.): Neue Erkenntnisse iiber Schulmobel. Uelzen 1989, S. 9-28, hier S. 13

% RETTIG, Wilhelm: Neue Schulbank. Leipzig 1895, S. 12

0 KRAMER, Sabine: Die Schulgemeinde Marten. Ein Beispiel fiir westfilische Schulgeschichte (=
Schriftenreihe des Westfilischen Schulmuseums 1). Dortmund 1992, S. 50
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Reinhaltung der Klassenluft beitrugen, dass sie Schutz vor Feuchtigkeit boten,
den Kérper warm hielten und die Tagesbeleuchtung forderten.®® Zudem erfiillte
RETTIGS Bank die Anforderung, dass das Schulgestiihl nicht mehr als zwei Sitze
umfasste und als eine feste Gruppenbank gestaltet sein sollte.**

Dieses Loblieb auf die Rettig-Bank von ARMIN VON DOMITROVICH steht in
Zusammenhang mit dessen Titigkeit als Ingenieur fiir die Werkstitten fiir
Schuleinrichtung von Paul Johannes Miiller in Berlin-Charlottenburg, die das
Patent fiir RETTIGS Bank besafl. Andererseits mahnte DOMITROVICH an, dass
sich die Schulhygieniker gegen die Ergebnisse der praktischen Forschungen der
Schulbanktechniker verschlieBen und somit ein uniiberbriickbarer Gegensatz
zwischen diesen beiden Lagern besteht. Einer der Hauptstreitpunkte war die
unterschiedliche Beurteilung von Distanz und Lehne fiir die richtige Schreibhal-
tung. Wihrend die Schulhygieniker den Wert der Distanz betonten, wurde die-
ser von den Technikern angezweifelt. Fiir sie war der Lehnenabstand fiir die
richtige Sitzhaltung entscheidend und die Distanz dagegen nur fiir das Aufste-
hen und Niedersitzen aus der Bank von Bedeutung.*®® Aufgrund des Einflusses
der Schulhygieniker gerieten nach DOMITROVICH die Errungenschaften der
Techniker zum Nachteil der Schuljugend in den Hintergrund.®**

Die Schulbank von RETTIG wurde in neun verschiedenen Varianten hergestellt
und bestimmte die Weiterentwicklung der Schulzimmerbestuhlung nachhal-
tig.% Bis in die 1960er Jahre war sie die meist verkaufte Schulbank in Europa.
So wie die Rettig-Bank zum dominierenden Schulbanksystem avancierte, gehor-
te sie zur Standardausstattung der meisten Lehrmittelausstellungen. Neben
Straubing wurde sie nachweislich in Augsburg®®, Miinchen®”’ und Niirnberg®®
ausgestellt.

! DOMITROVICH, Armin von: Der Hygieniker und die Schulbank (= Sonderdruck aus ,,Internationa-
les Archiv fiir Schulhygiene. Bd. 1, Hf. 1). Leipzig 1905, S. 113-117

%2 Ebenda, S. 105

3 MULLER, Paul Johannes: Uber den Wert der Begriffe: Plusdistanz, Nulldistanz und Minusdistanz.
Ein Beitrag zur Kldrung der Schulbankfrage, in: Das Schulzimmer. 1. Jg. (1903), Nr. 1, S. 19-39,
hier S. 35ff.

4 DOMITROVICH, Armin von: Zur Schulbankfrage, in: Das Schulzimmer. 2.Jg. (1904), Nr. 4,
S. 178-182, hier S. 178

%5 BENDELE 1984: Krieg, Kopf und Korper, S. 54f.

666 TAMMERER, Fritz: Ausstellungsbriefe aus dem Bayerischen Schulmuseum Augsburg. IL., in:
Bayerische Lehrerzeitung. 45. Jg. (1911), Nr. 5, S. 6971, hier S. 70

%7 Katalog der permanenten Ausstellung des Koniglichen Kreismagazins von Oberbayern in Miin-
chen. Miinchen 1909, S. 6

58 Das Schulmuseum zu Niirnberg 1907, S. 220f.
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Bei einem Vergleich der Kataloge der Miinchner Lehrmittelausstellung zwi-
schen 1876 und 19009 fillt eine Zunahme der Schulbankmodelle ins Auge. Wih-
rend 1876 sieben verschiedene Modelle ausgestellt waren, wurden 1909 bereits
neunzehn Schulbanktypen prisentiert.°” Bis 1905 entstanden insgesamt etwa
zweihundert verschiedene Schulbankmodelle. Die hohe Anzahl legt die Vermu-
tung nahe, dass die staatlichen Zulassungskriterien nicht allzu restriktiv ausfie-
len, worauf RETTIG bei der Besprechung seiner Schulbank hinwies. Er stellte
fest, dass es keine sicheren und klaren Grundsitze fiir den Bau und die Aufstel-
lung von Schulbidnken gibe, was wiederum zu Bénken fithren konnte, die nur
bedingt als brauchbar einzuschitzen waren.®”® Die diesbeziiglichen Ausfiihr-
ungen in den amtlichen Erlassen waren sehr allgemein gehalten. In Bayern wur-
de mit der MinisterialentschlieSung vom 16. Januar 1867 (vermutlich) erstmals
festgesetzt, dass die Schultische und Bénke so konstruiert sein sollen, dass die
Haltung der Kinder und ihre Sehkraft nicht beeintrichtigt wird, insbesondere
war die Neigung der Tischplatte dem Alter der Kinder entsprechend anzupassen.
Zur Unterstiitzung des Oberkorpers wurde die Anbringung einer zweckmifigen
Riickenlehne empfohlen.®”!

Die Zulassung von Schulbinken delegierte man an die Kreisregierungen. Mit
ihrer Bekanntmachung vom 29. November 1905 duferte sich die Regierung von
Niederbayern beziiglich der Schulbénke, dass sie in ausreichender Zahl vorhan-
den sein miissen. Die Binke sollten so beschaffen sein, dass sie die Kinder zu
einer geraden Sitzhaltung veranlassen und dabei das Anpressen des Brustkorbes
an die Bankkanten verhindern, die Wirbelsdule durch eine Lehne stiitzen und
den FiiBen zu einer bequemen Position verhelfen.®” Fiir den Kreis Unterfranken
und Aschaffenburg wurde mit der RegierungsentschlieBung vom 21. November
1910 beziiglich der Bestellung neuer Schulbidnke auf ihre Beschaffenheit hin-
gewiesen. Jede Schulbank musste iiber eine Riickenlehne, eine FuBleiste, einen
FuBirost sowie iiber ein einzelnes Tintenfass fiir jedes Kind verfiigen, die Platte
aufklappbar oder der Sitz beweglich sein.®”

9 Katalog der permanenten Ausstellung des Kreismagazins von Oberbayern fiir Lehrmittel und
Schul-Einrichtungsgegenstinde in Miinchen. Miinchen 1876, S. 32ff.; Katalog der permanenten
Ausstellung des Koniglichen Kreismagazins von Oberbayern 1909, S. 5f.

70 RETTIG 1895: Neue Schulbank, S. 2

71 ENGLMANN 1992: Das Baierische Volksschulwesen, S. 309f.

72 An simtliche Distriktsverwaltungsbehorden des Regierungsbezirkes. Schulbinke betreffend, in:
KABL. v. Nby. 51. Jg. (1905), Nr. 33, S. 147

73 WALTHER, Franz Joseph: Aus der Kreislehrmittelanstalt, in: Schulanzeiger fiir Unterfranken.
55.7Jg. (1928), Nr. 18, S. 261
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Ebenso erteilten die Kreisregierungen Vorschlédge fiir die Einfithrung bestimm-
ter Systeme. In Niederbayern wurde die Schulbank von RETTIG namentlich zur
Anschaffung empfohlen und gelangte in Straubing zur Ausstellung.”* Man kam
jedoch nicht jeder Empfehlung nach. Wihrend die niederbayerische Regierung
beziiglich der Binke mit beweglichen Pulten oder Pultklappen, insbesondere das
fiir Ober- und Niederbayern bereits eingefiihrte Modell von Schmid und Stiess-
berger zur Anschaffung vorschlug, tauchte dieses in der Auflistung der Schul-
einrichtungsgegenstinde der Straubinger Lehrmittelausstellung nicht auf. Dar-
tiber hinaus brachte man Schulbinke mit fester und verdnderlicher Distanz zur
Ausstellung, die iiber ein bewegliches Pult, tiber einen beweglichen Einzelsitz
oder sowohl iiber ein bewegliches Pult als auch iiber einen beweglichen Sitz
verfiigen konnten. Insgesamt gelangten achtzehn verschiedene Modelle zur
Priisentation.®”” Von der Wiirzburger Ausstellung wurde in diesem Zusammen-
hang auf die Nachteile von Schulbénken mit beweglichen Einzelsitzen aufmerk-
sam gemacht. Im Lauf der Zeit werde der Mechanismus dahin gehend geschi-
digt, dass ein aufrechtes Sitzen nicht mehr moglich sei.’® Daher kamen in
Wiirzburg ausschlieBlich Schulbéinke mit festen Sitzen zur Prisentation, ebenso
wie diese eine Riickenlehne aufweisen mussten. Am Augsburger Schulmuseum
bevorzugte man dagegen zweisitzige Schulbidnke mit fester Tischplatte aus Fi-
chenholz, durchgehender Riickenlehne und Pendelsitz, ohne allerdings nur diese
Art von Schulbank auszustellen. Der Pendelsitz wurde vom Augsburger Schul-
museum aufgrund der Mehrfachverwendung der Bénke fiir den Gesangs-, Zei-
chen-, Fortbildungs- und Sonntagsunterricht befiirwortet.””” Die Lehrmittelaus-
stellungen besaflen ebenso wie bei den iibrigen Gegenstandsarten die Moglich-
keit, eine Auswahl zu treffen, die gleichfalls eine bestimmte Position im schul-
hygienischen Kurs dieser Zeit widerspiegelt, so dass unter Umstdnden nur be-
stimmte Banktypen présentiert wurden. In der Gesamtheit bildeten die Lehrmit-
telausstellungen die Vielfalt der Schulbanksysteme ab.?”®

Wenn auch die Zulassung von Schulbinken im Gegensatz zu Schulbiichern
staatlicherseits lange nicht so restriktiv gehandhabt wurde, darf nicht davon
ausgegangen werden, dass mit diesen keine staatspolitischen Ziele verfolgt wur-
den. Genau das Gegenteil war der Fall. Sie dienten als Werkzeuge einer Sozial-

7 WoLF 1911: Die Einrichtung des Klassenzimmers, S. 174

67> Ebenda, S. 174

67 WALTHER, Franz Joseph: Aus der Unterfriankischen Kreislehrmittelanstalt. Ueber Schulbinke, in:
Schulanzeiger fiir Unterfranken. 53. Jg. (1926), Nr. 9, S. 107-109, hier S. 108

7 Die Schulbank. Zusammengestellt und herausgegeben von der Verwaltung des Bayerischen
Schulmuseums Augsburg. Augsburg 1911, S. 4, 10f.

8 Das Schulmuseum zu Niirnberg 1907, S. 220f.
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disziplinierung, die nicht nur im erzieherischen Bereich, sondern auch in ande-
ren gesellschaftlichen Gebieten wie beispielsweise der Okonomie um sich griff,
um ein Optimum an Leistung durch die Kontrolle der ausgeiibten Handlungen
zu erzielen. Dies wurde nach dem franzdsischen Historiker, Philosophen und
Padagogen MICHEL FOUCAULT (1926-1984) durch den Einsatz verschiedenerlei
Instrumente erreicht, wobei fiir unseren Zusammenhang insbesondere die hie-
rarchische Uberwachung von Bedeutung ist.*”® Nicht erst seit der wilhelmini-
schen Zeit galt die Kaserne mit ihrer zwanghaften Regelhaftigkeit als eine auch
auBlerhalb des Militédrs geltende Lebensform. Die militdrische Disziplin sollte
den Schulunterricht prigen. Zentraler Bestandteil war ein hierarchisierender,
disziplinierender und rationalisierender Frontalunterricht mit seiner einseitigen
lehrerabhéngigen Wissensvermittlung. Wihrend groBle Schulbauten schon &u-
Berlich gesehen Kasernen nicht unédhnlich waren und man ebenso an einer recht-
eckigen Klassenzimmerform, trotz anderweitiger Konzepte festhielt®®, war die
Schulbank innerhalb des Klassenzimmers kein Mdbel, sondern das technische
Mittel fiir die Durchsetzung eines am militdrischen Drill orientierten Unter-
richts®'. Gerade die Rettig-Bank sollte dies nachhaltig unterstiitzen, wenn man
der Kritik des Arztes ADOLF BAGINSKY (1843-1918) folgen will. Dieser be-
mingelte neben dem schmalen Sitz, der aufgrund seiner kleinen Unterstiitzungs-
fliche zu einer ermiidenden und anstrengenden Sitzposition fiihrte, insbesondere
den engen Lehnenabstand mit seiner unbequemen Zwangshaltung.682 Die Ver-
kiirzung der Sitzfliche und des Lehnenabstands waren jedoch Voraussetzung
dafiir, um, ohne flichenmiBige Verinderung des Schulraums, mehrsitzige
Schulbidnke durch zweisitzige ersetzen zu konnen. Die disziplinierende Wirkung
durch die Rettig-Bank war sozusagen ein Nebenprodukt der Forderung nach
Einfiihrung zweisitziger Schulbidnke bei unverdnderten Schiilerzahlen und
Raumverhiltnissen. Zugleich driickte sich in der Gestaltung von Schulbauten
und -binken nicht zuletzt das Bestreben aus, ein Nationalgefiihl iiber eine kultu-
relle Vereinheitlichung des Korpers ausbilden zu wollen. Die Lehrmittelausstel-
lungen mit ihren zur Présentation gebrachten Schulbankmodellen unterstiitzen
diese Intention unter Bezugnahme auf die schulhygienische Debatte. In der Pro-
grammatik des Niirnberger Schulmuseums wird dies wie folgt ausgedriickt:

7 FoucAULT, Michel: Uberwachen und Strafen. Die Geburt des Gefingnisses. Ubersetzt von Wal-
ter Seitter. 8. Auflage. Frankfurt a. Main 1989, S. 221-229

% HANDSCHUH, Gerhard: Das schulische Leben auf dem Dorf in Franken: Ein Riickblick ohne
Nostalgie, in: 18. Heiligenstidter Gespriache (2005), S. 2—18, hier S. 10

8! SCHONIG 1998: Die unbewegliche Schulbank und das bewegliche Kind, S. 39

2 BAGINSKY, Adolf; Janke, Otto: Handbuch der Schulhygiene zum Gebrauche fiir Arzte, Sanitiits-
beamte, Lehrer, Schulvorstinde und Techniker. Bd. 1. 3., vollstindig umgearbeitete Auflage. Stutt-
gart 1898, S. 617f.
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,Als Aufgabe stellt sich das Schulmuseum, das Zweckmdfigste und Neueste, das
auf dem Gebiete der Schuleinrichtungsgegenstinde der Lehrmittel und Jugend-
schriften erschienen ist und dem gegenwdrtigem Stande der Methodik und
Schulhygiene entspricht, in einer moglichst vollstindigen Sammlung zu vereini-
gen und dauernd auszustellen“*®.

Die Schulhygiene, die erst mit der Entstehung der allgemeinen Schulpflicht ins
Zentrum einer Offentlichen Gesundheitspflege riicken sollte und deren Ge-
schichte und Entwicklung bis ins klassische Altertum zuriickreichen, beschriank-
te sich nicht allein auf das Schulhaus, die Klassenzimmer und ihre Ausstat-
tung.”® Neben der Bedeutung des Schullebens im Hinblick auf die Gesundheit
der Schulkinder erstreckte sie sich ebenso auf die sogenannte Hygiene des Un-
terrichts. Darunter fasste man zahlreiche Faktoren wie beispielsweise die Schul-
pflicht, den Stundenplan und vor dem Hintergrund der Ermiidung der Schulkin-
der auch die Dauer einer Unterrichtseinheit. Gleichfalls gehorte dazu die ,,Hy-
giene der Sprache®, die unter anderem auf die Verwendung geeigneter Buch-
schriften fiir das Lesenlernen abzielte.®®® Durch die Ausstellung derart gestalte-
ter Biicher trugen die Lehrmittelausstellungen wie das Niirnberger Schulmuse-
um ebenso zur Verbreitung schulhygienisch einwandfreier Lehrmittel bei.

Die staatliche Zulassungspolitik im Bereich der Lehrmittel- und Schuleinrich-
tungsgegenstinde gab den Auswahlrahmen fiir die Lehrmittelausstellungen vor.
Thnen war es moglich, Akzente zu setzen beziehungsweise eine Auswahl zu
treffen, die sich zum Teil von den amtlichen Empfehlungen abhob. Der regiona-
le Charakter im Volksschulwesen zu jener Zeit findet sich in den Lehrmittelaus-
stellungen in der Gestalt wieder, dass diese jeweils zum Teil nur fiir den einzel-
nen Kreis einsetzbare Medien besaen. Die von ENGLMANN beschriebene Ver-
figungspraxis der Unterrichtsverwaltungen zeigte sich deutlich bei den Empfeh-
lungen iiberregional verwendeter Schuleinrichtungsgegenstinde wie den Schul-
binken. Die Lehrmittelausstellungen trieben es auf die Spitze, wenn sie sich fiir
oder gegen bestimmte Modelle aussprachen, wobei hier die Parteinahme fiir
eine bestimmte Position im schulhygienischen Diskurs ebenso eine Rolle spiel-
te.

683 StAN, Nr. 3925, 18. Juni 1908

% TEUBEL, Sibylle: Schulhygiene in der Zeit von 1870 bis 1900. Diss. Bonn 1981, S. 134ff.

5 JANKE, Otto: Schulhygiene, in: REIN, Wilhelm (Hrsg.): Encyklopidisches Handbuch der Pidago-
gik. Bd. 8. 2. Auflage. Langensalza 1908, S. 189-201, hier S. 193f.
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1.3 Exkurs: Schulbiicher im Dienst der Gesinnungsbildung —
Der Schulbuchbestand des Breslauer Schulmuseums

Obwohl die Einfiihrung von Kreislehrpldnen mit ihren differenzierten Unter-
richtsfichern die Vermittlung eines breiten Wissens implizierte, konzentrierte
sich der Unterricht zweifellos auf das Erlernen der kulturellen Kernkompeten-
zen wie Schreiben, Lesen und Rechnen. Das vermittelte Wissen diente der prak-
tischen Anwendung im Alltag und zur Berufsvorbereitung. Es wurde keine ho-
here akademische Schulbildung in weiten Bevolkerungskreisen angestrebt. Ge-
rade angesichts der ldndlichen Verhiltnisse war daran weder zu denken, noch
lag dies in der Absicht der monarchischen Volksschulpolitik. Vielmehr diente es
einer Gesinnungsbildung mit der Treue zu Monarchie und Kaisertum. Die Schu-
len wurden fiir diese Zielsetzung instrumentalisiert.** Die herbartianische Form
der Unterrichtsgestaltung und der Lehrerausbildung trug diesem Umstand
Rechnung. Zudem waren trotz Reformpidagogik und einer Piddagogik ,,vom
Kinde aus®“ Erziehungstheoretiker und -praktiker seit Beginn des Ersten Welt-
kriegs intensiv daran beteiligt, den politisch-militdrischen Anspriichen das ideo-
logische Fundament und die pidagogische Unterstiitzung zu verschaffen.®®’ Da
die Lehrmittelausstellungen ein Teil des Schulsystems waren, dienten sie der
Umsetzung dieses Ziels, indem sie Gegenstinde sammelten und prisentierten,
die dieser Intention geniigten. Beispielsweise veranstaltete die Straubinger
Lehrmittelausstellung wihrend des Ersten Weltkriegs eine Ausstellung mit dem
Titel ,,.Die Schule und der Krieg®. Sie zeigte Bildnisse deutscher Herrscher und
Fiirsten, Kriegskarten, Gedenkblitter und andere Gegensténde.688

Die Einschworung auf Treue und Vaterland erfolgte nicht erst zu dieser Zeit.
Augenscheinlich wird dies in den Volksschulbiichern des Kaiserreichs, die nach
MARTIN SCHARFE einen ,ideologisierten Bildungsstoftf* darstellen.®® Auch
OSKAR ANWEILER spricht davon, dass gerade von Geschichts- und Deutschbii-
chern die stirkste gesinnungsbildende Wirkung ausgeht und dass diese ein
Spiegelbild der jeweils herrschenden politischen und sozialen Verhéltnisse

6% LUNDGREEN, Peter: Sozialgeschichte der deutschen Schule im Uberblick. 1. Teil. 1770-1918 (=
Kleine Vandenhoeck-Reihe 1460). Gottingen 1980, S. 93

7 LANGEWIESCHE, Dieter; TENORTH, Heinz-Elmar: Bildung, Formierung, Destruktion. Grundziige
der Bildungsgeschichte von 1918-1945, in: LANGEWIESCHE, Dieter; TENORTH, Heinz-Elmar
(Hrsg.): Handbuch der deutschen Bildungsgeschichte. Bd. 5. 1918-1945. Die Weimarer Republik
und die nationalsozialistische Diktatur. Miinchen 1989, S. 2-24, hier S. 12

6% StadtASr, Nr. 102/2, Jahresberichte 1916/17 bis 1917/18

% SCHARFE, Martin: Geschichtlichkeit, in: BAUSINGER, Hermann; JEGGLE, Utz; KORFF, Gottfried
(Hrsg.): Grundziige der Volkskunde. 4., durchgesehene und um ein Vorwort erweiterte Auflage.
Darmstadt 1999, S. 127-203, hier S. 160
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sind.*” Um diesen Sachverhalt eingehender zu betrachten, sollen im Folgenden
Lese- und Geschichtsbiichern des Primarschulbereichs Aufmerksamkeit ge-
schenkt werden. Um eine willkiirliche Auswahl zu vermeiden, wurden solche
aus den Bestinden der Lehrmittelausstellungen ausgewihlt. Aus forschungs-
praktischen Griinden beziehen sich die Ausfithrungen auf den Bibliotheksbe-
stand des Breslauer Schulmuseums.

Die Geschichte des Breslauer Schulmuseums ist eng verkniipft mit dem Wirken
von MAX HUBNER, der zu Beginn des 20. Jahrhunderts als der Schulmuseums-
experte schlechthin galt. HUBNER war der Initiator der Tauschvereinigung deut-
scher Schulmuseen, die den Informationsfluss durch den gegenseitigen Tausch
von Schriften beforderte. Er war Verfasser zahlreicher Schriften iiber Schulmu-
seen und iiber die nationale wie internationale Schulmuseumslandschaft.*”'

1889 wurde auf sein Betreiben hin das Breslauer Schulmuseum mit einem
Grundstock von eintausendfiinfhundert Mark gegriindet und zwei Jahre spiter
der Offentlichkeit unter dem Namen Stidtische stindige Lehrmittelausstellung
ibergeben. Da die zwei Rdume im Schulhaus an der Sadowastra3e nicht mehr
ausreichten, zog die Ausstellung 1892 in die Turnhalle am Lessingplatz um, wo
sie wesentlich besser zur Geltung gebracht werden konnte. Insgesamt umfasste
sie eine Flidche von knapp zweihundertvierzig Quadratmeter. 1898 ersetzte die
Bezeichnung Schulmuseum den vormaligen Begriff Stddtische stindige Lehr-
mittelausstellung. Bereits um 1904 ereilte auch das Breslauer Schulmuseum das
Schicksal der meisten Lehrmittelausstellungen ihrer Zeit: Uberfiillung und da-
mit verbunden, die Verhinderung einer zukunftsorientierten Weiterentwicklung
der Institution. 1911 gelang der Umzug in neue, fiir das Schulmuseum gestaltete
Rédume im Schulhaus an der Paradiesstrale. Der Umzug war mit einem Kosten-
aufwand von dreiBigtausend Mark verbunden. Die Flache betrug nun iiber ein-
tausendzweihundert Quadratmeter, so dass eine Gliederung der Sammlung dem
inneren Zusammenhang nach moglich war. 1912 fand die Einweihung statt. Im
Ersten Weltkrieg mussten zeitweise Raume fiir die Durchfithrung von Schulun-

80 ANWEILER, Oskar: Das Schulbuch als Spiegel gesellschaftlich-politischer Entwicklung, in:
SCHALLENBERGER, Horst E. (Hrsg.): Das Schulbuch — Produkt und Faktor gesellschaftlicher Prozes-
se. Ratingen 1973, S. 7685, hier S. 76f.

1 HUBNER, Max: Das stidtische Schulmuseum Breslau. Seine Einrichtung, Verwaltung und Ent-
wicklung in den ersten zehn Jahren seines Bestehens von 1891 bis 1901 (= Verdffentlichungen des
Stiadtischen Schulmuseums zu Breslau 3). Breslau 1902; HUBNER, Max: Das Schulmuseum zu
Tokio. Ein Beitrag zur Geschichte der Schulmuseen (= Veréffentlichungen des Stidtischen Schul-
museums zu Breslau 4). Breslau 1903; HUBNER 1904: Die deutschen Schulmuseen; HUBNER 1906:
Die ausldndischen Schulmuseen
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terricht abgegeben werden.® In diesem Zeitraum erlebte das Museum mit einer
Besucherzahl von fiinftausend Personen im Jahr 1915/16 wohl seinen Hohe-
punkt.®”® Aufgrund der fiskalischen Situation der Breslauer Stadtkasse legte
diese 1921 die Tragerschaft fiir das Schulmuseum nieder. Fortan stand das
Schulmuseum in Verbindung mit dem mittelschlesischen Bilderbithnenbund,
der sich auf die Produktion von Dias zu unterschiedlichen Themen spezialisiert
hatte und diese verlieh. Das Museum wandelte sich von einer Bildungsanstalt
hin zu einem Berufsberatungszentrum fiir ganz Schlesien. Ab 1922 betitigte
sich das Museum als Vermittlungs- und Verleihstelle fiir Lehrmittel.®** Dies ist
insofern bemerkenswert, da im Gegensatz dazu die bayerischen Lehrmittelaus-
stellungen und Schulmuseen von Beginn ihrer Existenz an die Vermittlung von
Gegenstidnden besonders betonten und den Bildungsaspekt eher gering schitz-
ten.

Das Museum gliederte sich um 1916 in neun Hauptabteilungen: Schulbau und
Schuleinrichtung, Schulhygiene und Schulstatistik, Schulschmuck, Lehr- und
Lernmittel, Schriften iiber Erziehung und Unterricht (= Bibliothek), Autografen
sowie Biisten und Bilder hervorragender Schulménner, Schiilerarbeiten, natur-
geschichtliche Studiensammlung sowie Weltkrieg und Schule.®”” Die Erweite-
rung nach 1904, gerade um die letztgenannte Abteilung war nichts Ungewdhnli-
ches. Auch das Augsburger Schulmuseum und die Straubinger Lehrmittelaus-
stellung fingen wihrend der Kriegsjahre an, diesbeziigliche Sammlungen anzu-
legen.

Die Bibliothek war in der Hauptsache eine Sammlung von Schulbiichern. Sinn
und Zweck dieser war es, piadagogische beziehungsweise schulpraktische Lite-
ratur zusammenzutragen, die bisher von den Universititsbibliotheken vernach-
lassigt wurde. Dabei ging es nicht darum, wie sonst bei den Schulmuseen und
Lehrmittelausstellungen iiblich, Aktuelles zu sammeln, sondern vielmehr ein
liickenloses Bild von der Entwicklung einzelner Unterrichtszweige herzustellen.
1893 fasste man daher den Beschluss ausschlieBlich Schulbiicher, dltere pada-
gogische Werke und Zeitschriften sowie die Schulorganisation und -verwaltung
betreffende Schriften in die Sammlung aufzunehmen.®® Auch Erstlesebiicher
aus dem Ausland fanden Eingang in den Bestand, der sich iiberwiegend aus

%2 HUBNER, Max: Unser Schulmuseum in Wort und Bild (= Veroffentlichungen des Stidtischen
Schulmuseums zu Breslau 10). Breslau 1916, S. 3f.

%3 HUBNER 1916: Unser Schulmuseum in Wort und Bild, S. 6

9% KULAK, Teresa: Das Schulmuseum in den Jahren 1891-1945, in: ZWIERZ, Maria (Hrsg.): Bres-
lauer Schulen. Geschichte und Architektur. Breslau 2005, S. 80-83, hier S. 83

%3 HUBNER 1916: Unser Schulmuseum in Wort und Bild, S. 5

%% HUBNER 1902: Das stiddtische Schulmuseum Breslau, S. 11
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Werken nach 1870 zusammensetzte, was an der ab diesem Zeitpunkt einsetzen-
den massenhaften Verbreitung von Schulbiichern, auch wegen verbesserter
Drucktechniken lag.®”

Den Bibliotheksgrundstock des Breslauer Schulmuseums bildete eine iiber tau-
send Bénde zéhlende Sammlung dlterer Schulbiicher und pddagogischer Quel-
lenschriften des Schulrektors RUDOLF HANDTKE. Um 1901 wies die Bibliothek
bereits iiber zweitausendfiinfhundert Biicher auf.”® Bei rund neunzig Prozent
der Biicher handelte es sich um Schenkungen.®”” Ende der 1920er Jahre besaf
die Bibliothek iiber zwanzigtausend Binde.

Fiir Recherchearbeiten standen am Breslauer Schulmuseum mehrere Kataloge
zur Verfiigung: ein Zugangsverzeichnis, ein alphabethisch geordneter Zettelka-
talog, ein Realkatalog in handgeschriebener und gedruckter Form sowie eine
Reihe von Spezialkatalogen, darunter ein eigener Bibliothekskatalog.”® Dieser
umfasste in der gedruckten Form dreizehn Bereiche und erstreckte sich von
péadagogischen Zeitschriften iiber Literatur zu den einzelnen Unterrichtszweigen
bis hin zu Schriften iiber Erziehungsfragen vorschulpflichtiger Kinder und Kin-
der mit korperlichen und geistigen Beeintrichtigungen. Den Hauptteil mit neun-
zig von einhundertsechsundfiinfzig Katalogseiten bildeten Schulbiicher und
Literatur zu den verschiedenen Unterrichtsfichern.””' Dieses Verzeichnis kann
sicherlich im Vergleich zu den fiir die bayerischen Einrichtungen vorliegenden
als vorbildhaft gelten; mit Signaturen versehene Gesamtverzeichnisse existieren
fiir Bayern nicht. Welche Bedeutung dieser Sammlungsbestand fiir die Wir-
kungsweise des Breslauer Schulmuseums besaf}, soll im Zusammenhang mit der
Entwicklung des Schulbuchs erortert werden.

Die Schulbiicher aus der Kaiserzeit sind ein Spiegelbild des seit dem beginnen-
den 19. Jahrhunderts einsetzenden staatspolitischen Einheitsstrebens. Wie in
Bayern verstand man in Preulen Volksschulpolitik zu Beginn des 19. Jahrhun-
derts als Integrationspolitik zur Neuordnung des Staates aufgrund der Umbriiche
in der napoleonischen Zeit. Verordnungen zur Schulpflicht gab es ebenso wie in
Bayern bereits im 18. Jahrhundert, hier in Form des General-Landschul-
reglements von 1763. Mit dem Allgemeinen Landrecht von 1794 erhielt das
Volksschulwesen eine Absicherung in Form der Festsetzung ihrer Finanzierung
durch die Gemeinden. Der Staat beteiligte sich nicht an den Kosten, was dazu

%7 LIEDTKE 1993: Schulbiicher, S. 571

%8 HUBNER 1902: Das stidtische Schulmuseum Breslau, S. 12

%9 HUBNER 1904: Die deutschen Schulmuseen, S. 65

790 HUBNER 1902: Das stidtische Schulmuseum Breslau, S. 12ff.

o1 Katalog des Stddtischen Schulmuseums zu Breslau 1909, S. III-VI
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fithrte, dass sich die Volksschulen im 19. Jahrhundert in einem insgesamt
schlechten Zustand befanden. Es ging inhaltlich um das Erlernen der kulturellen
Grundkompetenzen wie Lesen, Schreiben und Rechnen. Dazu gehorte gleich-
falls die Religion. Der kirchliche Einfluss konnte trotz der frithzeitigen Griin-
dung einer staatlichen Aufsichtsbehorde, des 1787 ins Leben gerufenen soge-
nannten Ober-Schulkollegiums, erst im Lauf des 19. Jahrhunderts sukzessive
verringert werden.

Der gefiirchteten Revolutionsfurcht in der Schulpolitik zwischen den 1830er
und 1850er Jahren begegnete man durch restriktive Mafinahmen. Das dritte
Stiehlsche Regulativ von 1854, benannt nach FERDINAND STIEHL (1812-1878),
Geheimer Oberregierungsrat im preuflischen Kultusministerium, bildete schlief3-
lich den Hohepunkt der seit den 1820er Jahren betriebenen Bildungsbegrenzung
in Form der erneuten Betonung der Religion und der katechetischen Wissens-
vermittlung und -aufnahme.”® Man erkannte, dass dies jedoch zunehmend den
neuzeitlichen Modernisierungsanforderungen widersprach und somit kam es ab
1870 zu einem inneren Ausbau der Volksschulen und zur Erweiterung des Rea-
lienunterrichts. Die 1872 erlassenen Allgemeinen Bestimmungen erhielten zu-
dem einen Katalog der fiir jede Volksschule unentbehrlichen Lehrmittel. Dazu
gehorten neben dem jeweiligen fiir die Schule eingefiihrten Lehr- und Lernbuch,
Wandkarten fiir die Heimatprovinz, von Deutschland und von Palistina, einige
Abbildungen fiir den Geografieunterricht, auf Holz- oder Papptéfelchen gekleb-
te Buchstaben als Alphabete fiir den Erstlese- und Schreibunterricht, eine Geige,
Zirkel und Lineal sowie eine Rechenmaschine.””

In den 1870er Jahren entstanden die ersten Lehrmittelausstellungen und Schul-
museen auf preuBischem Gebiet. Sie konnen also mit dem inneren Ausbau des
Volksschulwesens in Verbindung gebracht werden, den die in den 1880er Jah-
ren dominierenden konservativen Krifte nicht mehr zuriickdringen konnten.
Die Einschulungsrate betrug laut PETER LUNDGREEN zu Beginn dieses Jahr-
zehnts einhundert Prozent. Die angestrebte Normierung im Elementarschulwe-
sen gelang allerdings nicht, so dass es eine Vielzahl von Bildungsinstitutionen
nebeneinander gab. Der Gegensatz von Stadt und Land konnte gegen Ende des
Jahrhunderts mehr und mehr ausgeglichen werden.”™

Mit Hilfe der Schulbiicher versuchte man auf einer inhaltlichen Ebene diesem
Vereinheitlichungsgedanken Rechnung zu tragen. Wihrend keine Gewéhr be-

7% SCHEIBE 1965: Zur Geschichte der Volksschule, S. 19-27

3 Allgemeine Bestimmungen des Koniglich PreuBischen Ministers der geistlichen Unterrichts- und
Medizinalangelegenheiten vom 15. Oktober 1872. Leipzig 1881, S. 4f.

"% LUNDGREEN 1980: Sozialgeschichte der deutschen Schule im Uberblick, S. 95
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stand, ob die Lehrpldne und Anweisungen der Schulaufsichtsbehorden von den
einzelnen Lehrern ginzlich in dem intendierten Sinn umgesetzt wurden, schuf
man mit den Schulbiichern und ihrem normierenden Charakter ein Korrektiv,
um den Einheitsbestrebungen Nachdruck zu verleihen.”” Dies gelang am bes-
ten, wenn diese sich auch historisch begriinden lassen, womit insbesondere Ge-
schichtsbiicher in den Fokus des Interesses gelangten. Die ersten (und zeitweise
auch einzigen) Schulbiicher im schulischen Leben iiberhaupt waren die Fibeln.
Wie keine andere Buchform besafen sie fiir das spitere Leben die nachhaltigste
und priigendste Wirkung.” Diese hing von den darin enthaltenen Inhalten ab.

Welche Inhalte transportierten die Biicher wihrend der Kaiserzeit? Die Erstle-
sebiicher bestehen aus verschiedenen Texteinheiten, zuvorderst aus Buchstabier-
und Schreibiibungen, die mit Bildern zum leichteren Erlernen der Buchstaben
und des Grundwortschatzes versehen sein konnen. Diese Verbindung von Bild
und Naturlaut ist fiir Fibeln bis ins 20. Jahrhundert hinein eine gingige Erschei-
nung.””’ Unter Naturlaut versteht man eine Darstellung einer Naturerscheinung
aus dem alltdglichen Erfahrungsraum, in der der Lautwert eines Buchstabens
wahrgenommen wird. Diese sogenannte Naturlautmethode gab es schon bei
COMENIUS. Sie ist zugleich eine Schreiblesemethode.”® Es schlieBen sich Lese-
stiicke unterschiedlichen Inhalts an, die zumeist aus dem Nahbereich der Schul-
kinder stammen wie beispielsweise Schule, Haus, Haustiere, Garten, Dorf,
Stadt, Feld, Wiese, Wasser, Erde, Luft, Himmel, Mensch und Gott. Unter dem
Einfluss der Kunsterziehungsbewegung und der Reformpidagogik wandelten
sich die Fibeln recht deutlich. Fiir die Gestaltung konnten anerkannte Kiinstler
gewonnen werden.’”

Wihrend die Fibeln zunichst religiose Inhalte besalen und durch Sachinhalte
erweitert wurden, stand am Anfang des 19. Jahrhunderts deren moralisierend-
péadagogische Wirkung im Vordergrund. Zu Beginn der Kaiserzeit folgten sie
einer Erziehung zum Patriotismus. Dies ldsst sich auch aus den wenigen, hier
fiir die Analyse vorliegenden Erstleselehrbiichern aus dem Bestand des Breslau-
er Schulmuseums eindeutig herauslesen. Zu den Bestandteilen dieser Erziehung
gehorte ein regelrechter Personenkult um Kaiser, Konige, Fiirsten, Staatsménner

% MEISSNER, Andrea: Geschichtspolitik zwischen nationaler Integration und regionalen Identititen:
Geschichts- und Deutschunterricht an den bayerischen und preuBlischen Volksschulen im Kaiser-
reich 1871-1914. Magisterarbeit. Berlin 1997, S. 126

76 GARTNER 1966: Das Schulbuch, S. 48ff.

797 SCHIFFLER 2000: Erfreuen und Belehren, S. 12

7% LIEDTKE 1993: Schulbiicher, S. 573f.

%9 AMRHEIN, Hans: Deutsche Fibel fiir den gesamten Unterricht im ersten Schuljahr. Insonderheit
zur Erhaltung und Erlernung unserer deutschen Sprache. Wolfenbiittel 1907
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und Feldherrn.”"’ Der Kaiser wird als liebender und fiirsorgender Landesvater
dargestellt.”"" Im Umkehrschluss hat sich der Heranwachsende tugendhaft ge-
geniiber den Eltern und dem Vaterland sowie dessen Lenkern zu verhalten. Zu
diesen Tugenden gehorten Fleil3, Strebsamkeit, Gehorsam und Treue. Zur mora-
lischen Festigung dieses Ideals gewannen im Lauf des 19. Jahrhunderts zuneh-
mend Mirchen und Sagen an Bedeutung. Sie waren einerseits Ausdruck eines
wahrhaft deutschen Kulturguts’'? und andererseits Gesinnungsstoffe fiir den
Anschauungsunterricht im Rahmen der Formalstufentheorie herbartianischer
Pragung. Ein Beispiel hierfiir ist die Fabel vom ,,Hund und Dieb®, wobei der
treue Wachhund das Brot ausschlédgt, mit dem ihn der Dieb bestechen will."?
Die Tugenden erfuhren gleichfalls eine religiose Untermauerung. Die Ehrerbie-
tung gegeniiber den Eltern, insbesondere der Mutter trat oft in Kombination mit
christlichen Tugenden auf. Ein Beispiel ist die Geschichte von der Wundertétig-
keit Gottes fiir die Genesung der kranken Mutter.”'* Der Vater wird nicht er-
wihnt, ist damit abwesend. Der Eindruck der Mutter-Kind-Beziehung verstarkt
sich und spricht so auf das klassische Geschlechterrollenbild an, das bis in die
1970er Jahre transportiert wurde. Die natiirliche, auch im 19. Jahrhundert exis-
tierende Frauenarbeit in der entstehenden Industrie bleibt unerwihnt; auch wenn
die kaiserliche Arbeitsgesetzgebung diese sogar ein wenig einschriinkte.”"

Zu diesen Tugenden gehort neben der Glorifizierung auch die verniedlichende
und beschonigende Darstellung von Militir und Soldatentum.”*® Das Lesestiick
,.Der Kaiser Wilhelm in Ems* aus der Fibel von WILHELM MICKLEY und H.
SUHRING aus dem Jahr 1888 ist ein Beispiel dafiir, wie die Verniedlichung des
Soldatentums durch die Viterlichkeit des Kaisers tiberspielt wird. Der Dienst in
der Armee wird lediglich auf das Tragen einer staatlichen Uniform reduziert.
Der Kaiser wird gleichzeitig als eine fiir jedermann nahbare und ansprechbare

719 POGGELER, Franz: Zum Wandel politischer Inhalte in Fibeln des 19. und 20. Jahrhunderts, in:
KRISS-RETTENBECK, Lenz; LIEDTKE, Max (Hrsg.): Erziehungs- und Unterrichtsmethoden im histo-
rischen Wandel (= Schriftenreihe zum Bayerischen Schulmuseum Ichenhausen, Zweigmuseum des
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Person dargestellt.”"” Fiir das leichtere Erlernen des Buchstaben S bedient man
sich des Bildes des marschierenden Soldaten.”'® Typisch fiir die Veranschauli-
chung des Buchstaben J ist das Bild eines Jéagers, der sich auf der Pirsch befin-
det.”” Wie der Soldat besitzt der Jiger ménnliche Tugenden, die den damaligen
Idealvorstellungen entsprachen.

Die Lesebiicher verschlossen sich hingegen vehement der Anerkennung des
gesellschaftlichen Wandels wie beispielsweise der Industrialisierung und der
sozialen Frage. Vielmehr wird einer biuerlich-handwerklichen Wirtschafts- und
Lebensweise der Vorzug gegeben, die als Idylle dargestellt wird. Der Bauer
erhélt durch seine produktive Téatigkeit von Nahrungsmitteln eine fundamentale
Bedeutung fiir die Versorgung der stiddtischen Bevolkerung. Dies bewirkt eine
Aufwertung des biuerlichen Lebens.”” Die verklirende Darstellung des lindli-
chen Lebens wird durch die Bildsprache unterstrichen. Es werden Feldarbeit,
Hirtentétigkeit sowie Ziegen, Schafe und Hiihner ebenso wie andere dem landli-
chen Lebenskreis zuzuschreibende Lebewesen gezeigt.”?' Das Dorfleben zur
Winterszeit mit Kindern, die im Schnee spielen und einer Szene des Heiligen
Abends mit der Familie neben dem Christbaum und Geschenken, fiigt sich in
diesen Kontext ein.”*

Geschichtsbiicher im Schulunterricht existieren bereits seit dem 18. Jahrhundert.
Thre groBte Verbreitung erfuhren sie zwischen 1850 und 1900. Allein mehr als
sechzig Prozent der Buchproduktion erfolgte nach 1871. Wihrend Geschichts-
lehrbiicher bis in die 1820er Jahre Weltgeschichte prisentierten, vollzog sich
danach ein Wandel zur Nationalgeschichte.” Fortan standen sie im Dienst einer
moralischen Erziehung mit der Liebe zum Kaiser als die gestaltende Kraft.”**
Thre Aufgabe bestand darin, seine Herrschaft historisch zu legitimieren.”” Da-

7 MIEKLEY, Wilhelm; SUHRING, H.: Fibel oder Erstes Lesebuch nach der auflésend-
zusammenstellenden Lehrweise. Potsdam 1888, S. 90

" HoLtz, Viktor: Deutsche Fibel fiir die zweisprachige Volksschule. Breslau 1899, S. 34

719 BANGERT, Wilhelm: Fibel fiir den ersten Sprech-, Lese- und Schreibunterricht. 3. Auflage. Frank-
furt a. Main 1898, S. 13

" THEEL, Friedrich Wilhelm: Handfibel fiir den Lese- und Schreibunterricht. Ausgabe A.
351. Auflage. Berlin 1897, S. 27
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S. 26ff.
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von zeugen auch die Geschichtsbiicher aus der Bibliothek des Breslauer Schul-
museums. Die folgenden Angaben beziehen sich auf Geschichtsbiicher fiir die
Hand der Schiiler sowie fiir die der Lehrer. Unterschiede ergeben sich hierbei in
Bezug auf die Stofffiille und der teilweise vorhandenen didaktischen Angaben
fiir die Durchfithrung des Unterrichts. Gerade die Lehrerausgaben decken ein
unglaublich hohes Lernpensum ab. Das unterstreicht, dass sich das Anforde-
rungsniveau um 1900 tatsdchlich ausgeweitet hat.

Die geschichtliche Darstellung erfolgt chronologisch nach Epochen vom Alter-
tum iiber das Mittelalter zur Neuzeit. Auch vorangestellte Kapitel zum Kaiser
und seiner Familie sind vorhanden.””® Mit der Schlacht im Teutoburger Wald
nimmt die deutsche Geschichte ihren Anfang und bildet zusammen mit den
Karolingern, den Staufern, den Ereignissen rund um den Dreifligjdhrigen Krieg,
dem Kampf gegen Napoleon, dem Kriegsgeschehen von 1870/71 und schlief3-
lich der Reichsgriindung mit Kaiserdeklaration 1871 den geschichtlichen Wis-
senskanon jener Zeit. Je nach Umfang des Buchs werden die Epochen unter-
schiedlich ausfiihrlich behandelt. Kennzeichnend ist die Dominanz der branden-
burgisch-preuBBischen Geschichte im Sinn einer Fortsetzung weltgeschichtlicher
Ereignisse.””’ Vereinzelt gibt es Kapitel zur auBerdeutschen Geschichte wie im
Lehrbuch fiir den Geschichtsunterricht in Lehrerbildungsanstalten von A. K.
BECK und JOSEPH DAHMEN. *® Den Werken sind zumeist Zeittafeln zu den ver-
schiedenen Epochen und den wichtigsten Gedenktagen angeheftet oder voran-
gestellt, die nicht ausschlieflich auf PreuBen Bezug nehmen.”” Einen Anhang
bilden oftmals Abbildungen zu bedeutenden Bauwerken wie Kirchen (zum Bei-
spiel Petersdom, Strafburger Miinster, Kolner Dom) und Profanbauten (zum
Beispiel Braunschweiger Rathaus, Schlosshof in Heidelberg) von der Antike bis
zur Gegenwart, ebenso zu Land und Leuten im genannten Zeitraum. Karten und
Zusammenstellungen geben Auskunft iiber die europdische Expansion und der
Macht Preufens.

Es ist eine Geschichtsschreibung von oben, eine Geschichte kultureller Errun-
genschaften der Hochkultur, von Dynastien erschaffen, auf die der kleine Mann
ehrfurchtsvoll blicken soll. Der Monarch wird als fiirsorgender Landesvater

26 LEWIN, Heinrich: Unsere Kaiser und ihr Haus nebst dem Wichtigen aus dem Leben unserer
Vorfahren. Lehrerausgabe. 3. Auflage. Breslau 1894

7 BECHER, Ursula A. J.: Politische Erziehung durch Geschichte — Schulbiicher im Kaiserreich, in:
Wolfenbiitteler Notizen zur Bildungsgeschichte. 21. Jg. (1996), S. 147-166, hier S. 153

728 BECK, A. K.; Dahmen, Joseph: Lehrbuch fiir den Geschichtsunterricht in Lehrerbildungsanstal-
ten. 2. Teil. Hilfsbuch fiir den Geschichtsunterricht in Seminaren. Breslau 1905

7 CHRISTENSEN, Heinrich: Leitfaden fiir den Unterricht in der Geschichte. Leipzig 1892; JAHNKE,
Ernst: Bilder aus der vaterldndischen Geschichte. 19. Auflage. Breslau 1906
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dargestellt. Wie die Fibeln vereinen die verschiedenen Geschichtsbiicher in
diesem Zusammenhang die Thematisierung der herrschaftlichen Fiirsorge ge-
geniiber den Untertanen. Besonders ist, dass eine Kontinuitét in der Hohenzol-
lerschen Dynastie hergestellt wird. Friedrich WILHELM II. (1744-1794) wird als
verantwortungsvoller Monarch beschrieben, dem die Griindung von Schulen zu
verdanken ist.”*’ Es wird betont, dass Kaiser WILHELM L. (1797-1888) die Ar-
beitszeit und die Sonntagsarbeit fiir Frauen und Kinder einschrinken und ein
Krankenkassen- und Unfallversicherungsgesetz etablieren lieS und dass Kaiser
WILHELM II. (1859-1941) die Alters- und Invalidenversicherung schuf.”' Dies
erfolgte nicht zum Selbstzweck. Es wurde vielmehr verschwiegen, dass damit
den Forderungen sozial-revolutiondrer, demokratischer Krifte nachgegeben
wurde. Die Sozialdemokratie wird, wenn sie iiberhaupt Eingang in die Ge-
schichtsbiicher findet, als etwas Staatsschidigendes beurteilt, als etwas was
durch die ,,Untergrabung aller Autoritit zur Verrohung weiter Volksschichten®
beitrigt.”*

In den Lehrbiichern zeigt sich die Geschichtsschreibung in Form von Herr-
schafts- und Kriegshandlungen, die teilweise sehr ausfiihrlich dargelegt werden,
wie zum Beispiel von HEINRICH LEWIN mit seinem Kapitel iiber den deutsch-
deutschen Krieg von 1866 oder iiber den Krieg von 1870/71. Auf fiinfzehn be-
ziehungsweise iiber vierzig Seiten werden nur Jahreszahlen und Kriege behan-
delt.”® Ebenso sind Karten zu den Schlachtfeldern im deutsch-franzésischen
Krieg in den Text eingearbeitet.”** Im Nachgang zu den Ereignissen des Krieges
von 1866 wird die Bedeutung Osterreichs fiir die deutsche Geschichte geschmii-
lert; nach 1866 gehort Osterreich nicht mehr zur deutschen Reichsgeschichte
und wird als fremder Staat behandelt.”> Das sich nicht nur auf das deutsche
Gebiet beziehende geschichtlich-geografische Worterbuch von WILHELM MAR-
TENS aus dem Jahr 1888 erwihnt den Staat Osterreich nicht mehr.”

Die Bedeutung des Militdrs und damit der Wert kriegerischer Auseinanderset-
zungen wird oftmals mit den fiir die sogenannten Lebensbilder verwendeten
Abbildungen unterstrichen. Sie zeigen Herrscher in Uniformen, zum Teil mit

730 JAHNKE 1906: Bilder aus der vaterlindischen Geschichte, S. 8f.

! Ebenda, S. 53, 62
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3 LEWIN 1894: Unsere Kaiser und ihr Haus, S. 523-538, 540-561
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ihren Gemahlinnen.””” Die Lebensbilder selbst waren eine in den Anfangsstufen
der Volksschulen duBerst beliebte Form damaliger Geschichtsschreibung, bei
denen es sich um Erzdhlungen handelte, die Geschichte anhand von Personen
entwarfen. Der Krieg wird mystifiziert und erhélt eine nationalintegrative Wir-
kung. Diese speist sich aus der Tatsache, dass das Kaiserreich 1871 aus einem
Krieg hervorgegangen ist. Obwohl er viele Opfer zu beklagen hatte, wurde er in
der Bevolkerung sehr euphorisch aufgenommen. Die toten Soldaten wurden als
Helden verehrt und haben ihren Dienst an der Nation unter Beweis gestellt, was
gesellschaftlich hoch bewertet wurde und fiir den einzelnen nachfolgend zu
einem ,positiven Individualmodell“ geworden ist.””® Eine Ausweitung der
Kriegsaktivititen wird anhand der Kolonialpolitik beschrieben.”*

Nur Weniges erfihrt man hingegen iiber die Bedeutung und die gesellschaftli-
chen Werte des aufsteigenden Biirgertums; vielmehr wird die Position des Adels
verklart, der durch das Erstarken der biirgerlichen Kultur an Bedeutung verlor.
In diesen Zusammenhang reiht sich auch der im Vergleich zum Kriegsgesche-
hen geringe Anteil kulturgeschichtlicher Inhalte ein; sie nehmen Bezug zum
geistlichen Leben bestehend aus Literatur, Musik, Malerei, Baukunst, dem
Schul- und Bildungswesen sowie dem Staatssystem.”*’ Oftmals treten sie nur in
Verbindung mit dem Krieg auf, wie beispielsweise die Erfindung des Schiel3-
pulvers.”*' Im Gegensatz zur idyllischen Darstellung des biuerlichen Lebens in
den Fibeln, wird nicht verneint, dass es die Bauern infolge des Dreifigjdhrigen
Krieges am hirtesten getroffen hat. Fiir den wirtschaftlichen Wiederaufbau war
es nach ALOIS ATZLER legitim, die Bauern zu geregelter Tiatigkeit zu zwingen,
die ohnehin ,,in den langen Kriegsjahren arbeitsscheu* geworden waren.’**

Diese Befunde erginzend, kann man mit HORST SCHALLENBERGER {iiberein-
stimmen, dass sich zu den hier vorgestellten Charakteristika des nationalen
Selbstbildes neben der heroischen Geschichtsschreibung und einem Nationalis-
mus mit imperialistischen Ausformungen gleichfalls ein christlicher Traditiona-

37 JAHNKE 1906: Bilder aus der vaterlidndischen Geschichte, S. 31

3% MEISSNER 1997: Geschichtspolitik zwischen nationaler Integration und regionalen Identitiiten,
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lismus gesellte.”* Dieser ist auch bei den Fibeln zu bemerken. Aus pragmati-
schen Griinden herrschte iiberdies eine Kontinuitit verschiedener Geschichts-
auffassungen, um die gebrduchlichsten Geschichtsbiicher wihrend des Kaiser-
reichs weiter verwenden zu koénnen.” Trotz gegensiitzlicher Bemiithungen wirk-
ten die heroische Geschichtsauffassung und ein tibersteigerter Nationalismus
sogar in die Weimarer Zeit hinein. Sie fanden ihren Kulminationspunkt in den
vilkischen Bestrebungen des Nationalsozialismus.”*

In Bezug auf die bayerischen Verhiltnisse kann festgestellt werden, dass nach
der Zeit des deutsch-deutschen Krieges die preuBische Geschichtsschreibung in
den bayerischen Geschichts- und Lesebiichern dominiert.”*® Es fand eine starke
Angleichung an die preuflische Deutung der Reichsgriindung statt. Unterschiede
herrschen zwischen den Biichern des katholisch gepriagten Altbayerns und den-
jenigen Frankens, die wesentlich preufienfreundlicher ausfallen.”*’ Zudem wird
die bayerische Geschichte nicht mehr als eigenes Fach, sondern nur noch als ein
Aspekt im Rahmen der deutschen Geschichte unterrichtet.”*

Das Breslauer Schulmuseum wirkte als Transmitter eines systemerhaltenden
und -stabilisierenden Geschichtsbildes allein dadurch, dass es solche Biicher in
seinen Sammlungen vereinigte. Durch die staatliche Zulassung von Lehrmitteln
und der Auflage nur solche aufnehmen zu konnen, reproduzierte sich dieses
Geschichtsbild fort. Das Breslauer Schulmuseum kann bei oberfldchlicher Be-
trachtung durchaus als Zutrdger und Instrument wilhelminischer Ideologisierung
verstanden werden. Letztlich hidngt dies zunédchst davon ab, wie gut diese Bib-
liothek frequentiert wurde, woriiber keine Zahlen vorliegen. Des Weiteren
miisste eruiert werden, wie die Lehrer mit den Biichern umgingen, ob sie sich
die vorgefassten Meinungen unkritisch zu Eigen machten oder sich ihre eigene
bildeten. Entscheidend fiir den Unterricht ist ferner, dass der Vortrag des Leh-
rers und sein gefiihlsmiBiges Engagement prigender als jedes Buch ist’*. Dies
gilt besonders fiir die Zeit des Nationalsozialismus. Fiir die Kaiserzeit, kann

743 SCHALLENBERGER, Horst: Untersuchungen zum Geschichtsbild der Wilhelminischen Ara. Eine
vergleichende Schulbuchanalyse deutscher Schulgeschichtsbiicher aus der Zeit von 1888 bis 1933.
Ratingen 1964, S. 55-140
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man abschlieBend resiimieren, gilt, dass die Wirksamkeit des Geschichtsbildes
in den Volksschulen den Idealen nicht vollkommen entsprach; dort ging es pri-
mir um die Einiibung der elementaren Kulturtechniken wie Lesen, Schreiben
und Rechnen.”

2. Volksschulwesen in der Weimarer Republik

Der Versuch, das Schulwesen am Beginn der Weimarer Republik einheitlich zu
gestalten, scheiterte an einem politischen Pluralismus, wodurch es eine Angele-
genheit der Linder blieb. Aus den Verhandlungen um ein Schulgesetz ging der
sogenannte Weimarer Schulkompromiss hervor. Dieser rdumte der geforderten
christlichen Simultanschule einen Vorrang ein und gab den Gemeinden das
Recht, Bekenntnisschulen zu errichten.””' Zudem erhielt das Schulwesen einen
organischen Aufbau. Die Volksschule gliederte man in zwei Einheiten, die vier-
jihrige Grundschule, auf die das mittlere und hohere Schulwesen aufbaut und
die drei- oder vierjihrige Volksschuloberstufe.”

Im Vollzug des Schulbedarfsgesetzes von 1919 regelten in Bayern Staat und
Gemeinden die Schulangelegenheiten.”® Durch das bereits ein Jahr zuvor erlas-
sene Schulaufsichtsgesetz kam es zur Ablosung der geistigen Lokal- und Dis-
triktschulaufsicht und deren Ersetzung durch eine staatliche Fachaufsicht.”>* Mit
dem {iiber den Kapp-Putsch 1920 ausgelosten Regierungswechsel wurden Teile
der Schulreformen wieder riickgéngig gemacht. Das Schulaufsichtsgesetz von
1922 fiihrte zur Wiedereinfiihrung der Konfessionsschule als Regelschule, wo-
mit man den Bestand und die weitere Errichtung von Bekenntnis- und die Bil-
dung von Zwergschulen in Kauf nahm.” Das Konkordat mit dem Heiligen
Stuhl und der Vertrag mit der evangelisch-lutherischen Kirche in Bayern von
1924 sicherten den kirchlichen Einfluss im Volksschulwesen.””® Daneben be-
stand die vordringlichste Aufgabe darin, neue Schulstellen einzurichten, den

% MEISSNER 1997: Geschichtspolitik zwischen nationaler Integration und regionalen Identitiiten,
S. 130ft.

! LUNDGREEN, Peter: Sozialgeschichte der deutschen Schule im Uberblick. 2. Teil. 1918-1980 (=
Kleine Vandenhoeck-Reihe 1468). Gottingen 1981, S. 16f.

32 Gesetz vom 28. April 1920, betreffend die Grundschulen und Aufhebung der Vorschulen, in:
RGBL. 50. Jg. (1920), Nr. 99, S. 851

753 Schulbedarfsgesetz vom 14. August 1919, in: GVBL. 46. Jg. (1919), Nr. 55, S. 489-514

% Verordnung vom 16. Dezember 1918, betreffend Beaufsichtigung und Leitung der Volksschule,
in: GVBL. 45. Jg. (1918), Nr. 86, S. 1275-1286

753 REBLE 1979: Das Schulwesen, S. 979
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Lehrermangel zu kompensieren und die Klassenstirken auf maximal sechzig
Schulkinder herabzusetzen.”’

Die schulrechtliche Neuordnung verhinderte eine innere Reform des Volks-
schulwesens. Die politische Diskussion betraf das piddagogische Wirken nur am
Rande, eine padagogische Auseinandersetzung kam nur zogerlich und in Ansit-
zen auf.”® Da die Lehrer mehr und mehr in schulrechtliche Belange verwickelt
wurden, waren nur wenige von ihnen an reformpidagogischen Konzepten und
ihrer teilweisen Realisierung in Bayern beteiligt. Dazu gehorte HANS BRUCKL
mit seinem Entwurf des ganzheitlichen Unterrichts.”” Insbesondere das Gedan-
kengut von GEORG KERSCHENSTEINER fand Eingang in die Lehrordnung von
1926, die mit ihrem Inkrafttreten zum Schuljahr 1927/28 die Kreislehrpline
abloste und als einheitlicher Landeslehrplan den inhaltlich zwar schon ldngst
iberholten, aber rechtlich bindenden Lehrplan von 1811 ersetzte. Neben der
Erziehung zur Sozialkompetenz hebt sich die Lehrordnung mit einem an der
Kultur- und Wertpiadagogik verpflichteten Erziehungsauftrag gegen die bis zu
diesem Zeitpunkt vorherrschende Volksschulbildung herbartianischer Prigung
mit ihrer ausschlieBlich auf den Intellekt zielenden Bildungsintention ab.”®’
Gleichzeitig wurde das exemplarische Lernen betont.” Die Lehrordnung for-
derte auch die Vermittlung von religiosen und sittlich-moralischen Werten, die
aus den aktuellen Ereignissen extrahiert werden sollten und somit stetig den
Erfordernissen anzupassen waren. Damit erhielt die Erziehung einen ganzheitli-
chen Charakter, der iiber den bloBen Lehrstoff hinaus ging und der Charakterer-
ziehung diente.”® Nach der Lehrordnung erhielt der Heimatgedanke die alles

7 HAASS, Ursula: Die Kulturpolitik des Bayerischen Landtags in der Zeit der Weimarer Republik
1918-1933. Diss. Miinchen 1967, S. 16

¥ MAIER 1967: Das Werden der allgemeinbildenden Pflichtschule in Bayern und Osterreich, S. 134
% SCHMADERER, Franz-Otto: Die reformpidagogische Bewegung. Beitriige bayerischer Lehrer zu
einer Schulreform von innen nach 1920, in: KRISS-RETTENBECK, Lenz; LIEDTKE, Max (Hrsg.):
Schulgeschichte im Zusammenhang der Kulturentwicklung (= Schriftenreihe zum Bayerischen
Schulmuseum Ichenhausen, Zweigmuseum des Bayerischen Nationalmuseums 1). Bad Heil-
brunn/Obb. 1983, S. 249-266, hier S. 255, 261

760 Bekanntmachung des Bayerischen Staatsministeriums fiir Unterricht und Bildung vom 15. De-
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Nr. 16, S. 127-190
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prigende und vereinende Kraft.”* Der Heimatunterricht war Grundlage allen

Unterrichts in allen Stufen der Volksschule, der als Sachunterricht auch empi-
risch durchzufiihren war und sich unterschiedlicher Methoden der Sachbegeg-
nung wie beispielsweise der Beobachtung und Betrachtung bediente.”®® Er folgte
dem Anschauungsprinzip und sollte die Kinder zur Eigentitigkeit anregen. Die
piadagogische Bedeutung der Heimat griindete sich auf deren Einfluss fiir die
Bildung von Ersteindriicken, die das Kind in seiner Gesamtpersonlichkeit er-
fasst. Diese sind priigend fiir die Ausbildung eigener Werthaltungen.”®

Vor dem Hintergrund der Konsolidierungsabsichten im Volksschulbereich und
angespannter Staatsfinanzen war die Aufrechterhaltung der Lehrmittelausstel-
lungen etwas Nebensichliches. Der Riickzug des Staates aus der Finanzierung
fiihrte zu einer fast vollstindigen Einstellung der Ausstellungsbetriebe. Der
Entzug finanzieller Mittel hatte weitreichende Folgen und konnte dergestalt
sein, dass fiir zuvor unentgeltlich iiberlassene Rdume schlieBlich ein Mietzins zu
zahlen war.”® Infolge eines sinkenden Finanzbedarfs konnte es zu Einschriin-
kungen in den Offnungszeiten und zu temporiren SchlieBungen kommen. Die
verminderten Offnungszeiten fiihrten zu einer Verringerung der Besucherzahlen,
der Vermittlungen an Lehrmitteln und folglich zu einer Abnahme der Populari-
tit dieser Einrichtungen.”® Das groBte Problem war, wie unter diesen Umstin-
den die Aktualitdt der Sammlungen als konstituierendes Merkmal der Lehrmit-
telausstellungen erhalten werden konnte. Dazu bestand andererseits nicht mehr
unbedingt die Notwendigkeit. Abgesehen davon, dass kiinstlichen Lehrmitteln
vonseiten der Reformpidagogik eine geringere Bedeutung als bisher zugespro-
chen wurde und sie ihren Sinn erst in der selbststandigen und selbsttitigen Er-
zeugung durch die Hand des Schulkindes erlangten, waren die Schulen im Be-
sitz von Lehrmitteln, zum Teil betridchtlichen Umfangs769. Ein instruktives Bei-
spiel ist die Lehrmittelsammlung des thiiringischen Dorfschullehrers KARL
TRAUTERMANN (1862-1944), die unter anderem aus neuntausenddreihundert
Glisern mit verschiedenen Trocken- und Nasspréparaten sowie einhundertzwei-

764 FENN/KORNER 2007: Das Schulwesen, S. 414

765 NIESSELER, Andreas: Den Sachen begegnen, in: KAHLERT, Joachim; FOLLING-ALBERS, Maria;
GOTZ, Margarete (Hrsg.): Handbuch Didaktik des Sachunterrichts. Bad Heilbrunn/Obb. 2007,
S. 439447, hier S. 440ff.; LAUTERBACH, Roland: Die Sachen erschlieBen, in: KAHLERT, Joachim;
FOLLING-ALBERS, Maria; GOTZ, Margarete (Hrsg.): Handbuch Didaktik des Sachunterrichts. Bad
Heilbrunn/Obb. 2007, S. 448-460, hier S. 454ff.

% GARTNER 1963: Neuzeitliche Heimatkunde, S. 16

767 StadtAR, Nr. 873, 30. Juni 1934, 17. September 1934

768 StadtASr, Nr. 102/2, Jahresberichte 1920/21 bis 1931/32; WALTHER 1930: 25 Jahre Kreislehrmit-
telanstalt, S. 142

7% ROLL, Anna: Uberwindung der Lehrmittelnot von heute. Donauworth 1948, S. 4
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undsiebzig Stopfpréparaten zur heimischen und ausldndischen Tierwelt bestand.
Daneben gab es vierundsechzig anatomische Originale, dreihundertacht Model-
le, sechshundertvier Anschauungsskizzen und -bilder, fiinfhundertdreiundneun-
zig Gegenstinde zur béuerliche Kultur und zum Dorfhandwerk sowie eine hei-
matkundliche Bibliothek im Umfang von eintausendvierhundertzweiundzwan-
zig Bédnden. Diese Sammlung erfuhr auch im Ausland hochste Anerkennung.
1920 wurde sie durch eine Delegation sowjetischer Pidagogen unter der Fiih-
rung von WILHELM REIN besucht.””” Diese Sammlung entspricht dem Typus
von Schulmuseen, denen ANDREAS KUNTZ im Rahmen seiner Analyse der Mu-
seen als Volksbildungsstitten die Aufgabe der Heimatorientierung zuwies.””'

Wenn auch diese Sammlung im Hinblick auf ihren Umfang eine Ausnahme
bildete, kann dennoch davon ausgegangen werden, dass im Allgemeinen ein
gewisser Sattigungsgrad erreicht war, der den Ankauf von weiteren Lehrmitteln
tiberfliissig machte und damit zu einer Kontinuitdt der Unterrichtsverhiltnisse
filhrte, worauf die neue Lehrordnung im Rahmen der Stoffverteilung fiir die
einzelnen Unterrichtsficher und Klassenstufen sowie deren methodischer Dar-
bietung ebenso hinwirkte. Im Sprachunterricht sollte vom zweiten Schuljahr-
gang an das Lesebuch genutzt werden.””? Der Einsatz von Bildern wurde aus-
driicklich bei der Durchfiihrung des Geografieunterrichts empfohlen.”” In der
Heimatkunde waren die Kinder ab der vierten Klasse in ,,das Verstindnis der
Karte einzufithren“.”’* Demgegeniiber betonte der Lehrplan ganz im Sinn re-
formpéadagogischer Bestrebungen ebenso, regelmilig Beobachtungen ,,iiber
Wind und Wetter* und ,,von Vorgingen und Lebenserscheinungen in der Natur*
zu unternehmen.”” Ferner unterstrich er die Bedeutung des Schulgartens fiir den
anschaulichen Naturkundeunterricht sowie die Herstellung eigener Vorrichtun-
gen fiir die Ausfiihrung von Schiilerversuchen.”’® An der inhaltlichen Ausgestal-
tung dieser Lehrordnung wird zudem der Einfluss der Jugendbewegung auf die
reformerische Pidagogik, wie er bereits vorgestellt wurde, in der Ubernahme
piadagogischer Elemente und deren Transformation in die Unterrichtspraxis in

7% MoszNER, Karl: Vom armen Dorfschulmeisterlein. Die Einklassenschule in Mittelthiiringen (=
das kleine thiiringenbuch 3) Arnstadt/Weimar 1996, S. 116f.; TRAUTERMANN, Karl: Entstehung,
Entwicklung und jetziger Stand einer Lehrmittelsammlung (= Pidagogisches Magazin 472). Lan-
gensalza 1912

"1 KUNTZ 1996: Das Museum als Volksbildungsstitte, S. 13

2 Lehrordnung fiir die bayerischen Volksschulen (aus KMBI. 1927), S. 149

" Ebenda, S. 163

7 Ebenda, S. 161

" Ebenda, S. 163, 168

776 Ebenda, S. 168f.
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Form eines lebensnahen, erlebnis- und gruppenorientierten Unterrichts deutlich
erkennbar.””’

Der Heimatgedanke kam in den Lehrmittelausstellungen bereits vor dessen
Festsetzung durch die neue Lehrordnung zum Tragen. Am Augsburger Schul-
museum begann man 1910 mit dem Aufbau einer heimatkundlichen Abtei-
lung.””™ 1917 wurde fiir die Unterbringung der bereits zahlreich vorhandenen
Gegenstinde ein Raum und Schriinke bereitgestellt.””” Um 1920 entwickelte
man fiir die heimatkundliche Abteilung ein Konzept, das fiinf Unterabteilungen
vorsah: schulgeschichtliche, naturwissenschaftliche, geografische sowie ge-
schichtliche und volkswirtschaftliche Abteilung und Heimatbiicherei.”® Dieser
Versuch sich dem Heimatgedanken zu verpflichten, konnte eventuell Anregun-
gen fiir den Aufbau heimatkundlicher Sammlungen an Schulen gegeben haben,
deren didaktischer Sinn aus reformpéadagogischer Sicht durch die Tétigkeit des
Sammelns und nicht in der Sammlung selbst begriindet wurde.”®' In der Realitiit
wirkte sich der neue Landeslehrplan auf die Lehrmittelausstellungen aus. In
Augsburg ordnete man die Lehrmittel in der Ausstellung nach diesem an. Mit
der Lehrordnung war die Einfiihrung eines einheitlichen bayerischen Lesebuchs
verbunden. Dies fiihrte dazu, dass das Augsburger Schulmuseum sein in eigener
Verlagstitigkeit herausgegebenes Lesebuch nicht mehr zum Verkauf anbieten
konnte, womit man empfindliche finanzielle Einbuf3en hinnehmen musste.”®?

3. Volksschulwesen im Nationalsozialismus

Im Zuge der Zentralisierung und Gleichschaltung bei gleichzeitiger Auflésung
der Linder als politische Hoheitstriager des Schulwesens wihrend des National-
sozialismus wurde der Schwerpunkt der Schulpolitik auf die Abschaffung der
Bekenntnisschulen, die Ausschaltung kirchlicher Lehrkrifte und das Heraus-
driangen christlicher Inhalte im Schulwesen gelegt.

Mit dem Reichskonkordat von 1933 wurden die Beziehungen zwischen Staat
und Kirche geregelt. Der Religionsunterricht blieb anfangs fester Bestandteil der

77 SKIERA 2003: Reformpidagogik in Geschichte und Gegenwart, S. 74f.

"8 FISCHER, Leo: Jahresbericht des Bayerischen Schulmuseums Augsburg fiir 1910/11, in: Schwiibi-
scher Schulanzeiger. 29. Jg. (1911), Nr. 28, S. 546550, hier S. 550

7 Jahresbericht des Bayerischen Schulmuseums 1918, S. 3f.

80 BIBER, Wilhelm: Leitgedanken zur Errichtung eines Heimatmuseums der Volksschulen Augs-
burgs, in: Das Schulmuseum. 27. Jg. (1920), Nr. 4, S. 31-33, hier S. 31f.

81 MEYER, Ernst: Lehr- und Lernmittel in der Landschule, in: WOLF, Max (Hrsg.): Die Volksschule
auf dem Lande. Breslau 1925, S. 164—175, hier S. 166

2 MULLER, Joseph: Jahresbericht des Bayerischen Schulmuseums fiir 1926, in: Schwibischer
Schulanzeiger. 45. Jg. (1927), Nr. 8, S. 83-86, hier S. 84f.
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Bildung in den Volksschulen.”® Zwischen 1934 und 1937 erzwangen die Natio-
nalsozialisten die Ersetzung der Bekenntnisschulen durch Gemeinschaftsschu-
len.”™ Das Schulaufsichtsgesetz von 1938 regelte die Erteilung des lehrplanmii-
Bigen Religionsunterrichts durch den Geistlichen. Auf den Religionsunterricht
erstreckte sich eine staatliche Aufsicht, gleich ob dessen Erteilung durch weltli-
che oder geistliche Lehrkriifte erfolgte.”® 1939 entfielen auf den Religionsunter-
richt nur mehr zwei Wochenschulstunden. 1940 zeigte das Zeugnisformular die
neue Wertordnung: Religion stand an letzter, Turnen — jetzt Leibeserziehung
genannt — an erster Stelle.’*®

1936 hatte sich die vierjihrige Grundschulzeit einheitlich durchgesetzt.” Mit
dem Reichsschulpflichtgesetz von 1938, das zur Einfithrung des achten Pflicht-
schuljahres in Bayern fiihrte, richtete das Reichserziehungsministerium Erzie-
hung und Unterricht fiir die Volksschule an der nationalsozialistischen Weltan-
schauung aus.”® Die Richtlinien von 1937 und 1939 gaben fiir die Grundschule
zwei Ziele vor.”” Die Erziehung zur Volksgemeinschaft erforderte Zucht und
soldatische Disziplin als Kennzeichen des nationalsozialistischen Zusammenle-
bens. Im Unterrichtsstil wurde auf Klarheit und Einfachheit Wert gelegt.”” In-
folge der Vermittlung grundlegender Kenntnisse und Fertigkeiten im Sinn des
nationalsozialistischen Geistes ragte das Stoffgebiet ,,Aufbruch der Deutschen
Nation 1918 bis 1933 und seine Darbietung im Geschichts-, Heimatkunde-,
Anschauungs- sowie staatsbiirgerlichen Unterricht zentral hervor.””' Da der
gesinnungsbildende Unterricht im Sinn der Ablehnung demokratischer Gleich-
heitsbestrebungen und deren Ersetzung durch den Fiihrergedanken erst in Unter-

83 FURNROHR, Walter: Das Schulwesen im NS-Staat, in: LIEDTKE, Max (Hrsg.): Handbuch der
Geschichte des bayerischen Bildungswesens. Bd. 3. Geschichte der Schule in Bayern von 1918 bis
1990. Bad Heilbrunn/Obb. 1997, S. 173-224, hier S. 183

78 REBLE 1979: Das Schulwesen, S. 983

™ Gesetz iiber die Schulverwaltung, Schulleitung und Schulaufsicht an den offentlichen Volksschu-
len (Schulaufsichtsgesetz) vom 14. Mirz 1938, in: KMBI. 74.Jg. (1938) Nr. 7, S. 141-147; Be-
kanntmachung vom 23. August 1939 iiber die Zulassung von Geistlichen zum Religionsunterricht an
einer offentlichen Volksschule, in: KMBI. 75. Jg. (1939), Nr. 9, S. 189

8 FURNROHR 1997: Das Schulwesen im NS-Staat, S. 201ff.

™7 Gesetz zur Anderung des Gesetzes, betreffend die Grundschulen und Aufhebung der Vorschulen
vom 18. April 1936, in: RGBL. 66. Jg. (1936), Nr. 40, S. 372

8 Gesetz iiber die Schulpflicht im Deutschen Reich (Reichsschulpflichtgesetz) vom 6. Juli 1938, in:
RGBI. 68. Jg. (1938), Nr. 105, S. 799-801

™ Bekanntmachung des Bayerischen Staatsministeriums fiir Unterricht und Bildung vom 11. Sep-
tember 1939 iiber das Schulbedarfsgesetz, in: KMBI. 75. Jg. (1939), Nr. 1, S. 1-7; Erste Verordnung
zur Durchfithrung des Reichsschulpflichtgesetzes vom 7. Mirz 1939, in: RGBI. 69.Jg. (1939),
Nr. 43, S. 438-440

790 REBLE 2004: Geschichte der Pidagogik, S. 326f.

7! FENN/KORNER 2007: Das Schulwesen, S. 418
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richtsfichern der oberen Jahrgangklassen zur Entfaltung kam, betraf die Ideolo-
gie die Volksschulen geringfiigiger als andere Schularten und der Unterricht
verlief meist in gewohnten Bahnen.”* Wihrend die Volkschulen fiir die Natio-
nalsozialisten nicht von besonderem Interesse waren, worauf die nicht mehr
novellierte und bis zum Ende des Dritten Reiches in Kraft bleibende Lehrord-
nung von 1926 hindeutete, schenkten sie dagegen den fiir Unterrichtszwecke
einsetzbaren Medien besondere Aufmerksamkeit. Dazu gehorte vor allem der
Lehrfilm.

Wihrend bis zum Ersten Weltkrieg ein weitgehendes Unverstidndnis vonseiten
der Behorden fiir den Film als Unterrichts- und Bildungsmittel herrschte, geriet
er in den letzten Jahren des Ersten Weltkriegs als Mittel fiir propagandistische
Zwecke unter staatlichen Einfluss. Eine Folge davon war die Griindung einer
Beratungs- und Priifstelle fiir die Standardisierung fiir Lehrfilme im Jahr 1919,
das dem Zentralinstitut fiir Unterricht und Erziehung in Berlin angeschlossen
war, einer der ersten Einrichtungen fiir Bildungsforschung auf deutschem Ge-
biet neben der 1890 gegriindeten Gesellschaft fiir deutsche Erziehungs- und
Schulgeschichte.”® Deren Zweck war die Verdffentlichung der seit 1886 mit
Hilfe von privaten Geldern herausgegebenen ,,Monumenta Germaniae Paedago-
gica®, einem Sammelwerk, das unter anderem Schulordnungen, Schulreden und
Aufsitze zum Abdruck brachte. Zu den Titigkeiten der Priifstelle gehorten die
Bedarfsermittlung, die Uberpriifung von Vorschlidgen fiir Lehrfilme auf ihre
Brauchbarkeit fiir den Unterricht, die Beratung der Filmerzeuger und die Prii-
fung der fertig gestellten Filme.”* In Bayern entstand 1920, durch die Organisa-
tion des Lichtbildwesens in Wiirttemberg angeregt, der Verband zur Férderung
des Lichtbildwesens in Erziehung und Unterricht. Er erhielt durch das bayeri-
sche Kultusministerium sowohl materielle als auch ideelle Unterstiitzung. Aus
diesem Verband ging schlieflich die ,,Bayerische Lichtbildstelle” hervor, der
Bezirks- und Kreisbildstellen unterstellt waren. Die Lichtbildstelle fungierte als
gutachterliches Organ fiir die Staatsregierung. Zur Aufgabe der ihr nachgeord-
neten Bildstellen gehorte es, den Einsatz von Lichtbildern und Lehrfilmen im
Unterricht durch Anschaffung von Vorfiihrgeridten und Durchfithrung von Bild-

72 STEINHAUS 1995: Die Grundschule in der nationalsozialistischen Zeit (1933-1945), S. 125ff.

793 HADER, Sonja; WIEGMANN, Ulrich: Vorwort, in: HADER, Sonja; WIEGMANN, Ulrich (Hrsg.): Die
Akademie der Pidagogischen Wissenschaften der DDR im Spannungsfeld von Wissenschaft und
Politik. Frankfurt a. Main/Berlin/Bern 2007, S. 7-11, hier S. 7

" SCHADE-DIDSCHIES, Peter: Zur Entwicklungsgeschichte des Lichtbildes und des Films im Unter-
richt, in: Das lebende Bild. Film und Lichtbild in der Schule. Sonderausstellung vom 28. August ‘93
bis 23. Januar ‘94 in Zusammenarbeit mit dem Verein der Freunde und Forderer des Museums fiir
Kinematographie. Steinhorst 1993, S. 2—14, hier S. 7
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und Filmveranstaltungen zu fordern.”> Letztlich reichten die finanziellen Mittel
fiir eine flichendeckende Ausbreitung des Unterrichtsfilms nicht aus, der trotz
technischer, organisatorischer und finanzieller Schwierigkeiten in didaktischer
und methodischer Hinsicht Verbesserungen erfuhr.”

Erst mit dem Erlass vom 26. Juni 1934 folgte der flichendeckende Einsatz des
Unterrichtsfilms und der Bildung der Reichsstelle fiir den Unterrichtsfilm
(RfdU), ab 1940 Reichsstelle fiir Film und Bild in Wissenschaft und Unterricht
(RWU), deren Aufgabe darin bestand, lehrplanorientierte Filme zu produzieren,
die Schulen mit den notigen Vorfiihrgeriten zu versorgen und den Ausbau eines
Bildstellennetzes voranzutreiben.”’ Neben der Produktion von Unterrichtsfil-
men befasste sie sich mit der Herstellung und Verbreitung von Lichtbildern und
Schallplatten.””® Das Augsburger Schulmuseum, das 1928 begonnen hatte, einen
Ausleihbetrieb von Lichtbildern zu organisieren, die iiberwiegend an Augsbur-
ger Schulen entliehen wurden799, sollte davon nachhaltig beeinflusst werden. In
der Folge kam es dort zu einer stetigen Zunahme an Medien sowie deren Entlei-
hung durch die kostenlose Verteilung vonseiten der Reichsstelle.*® Die Reich-
stelle als Vorbild nehmend, produzierte das Augsburger Schulmuseum in den
1930er Jahren Unterrichtsfilme, die unter anderem die Titel ,,Unsere Feuer-
wehr®, ,,Unsere Stralenbahn® und ,Hurra, es geht ins Schullandheim!* tru-
gen.®! Dieser Wechsel von der Prisentation zur Ausleihtitigkeit kann unter
Bezugnahme auf das Modell des generalisierten Phasenverlaufs der schulmusea-
len Entwicklung von STACH als Aufgabenneugewinn bezeichnet werden, der
letzten Phase der schulmusealen Entwicklung, in der dem nationalsozialisti-
schen Regime zugearbeitet wurde, das gleichfalls fiir neue Inhalte sorgte. Die in
diesem Zusammenhang unter den Namen Aufbruch der Nation
zusammengestellten Einzelbildreihen trugen unter anderem die Titel ,,Unser
Volkskanzler, ,Vom Zusammenbruch Deutschlands zur nationalen
Wiedergeburt™ sowie ,,.Deutsche Rassenkunde* und geben Zeugnis von der NS-
Ideologie.*”

% RUPRECHT, Horst: Die Phasenentwicklung der Schulfilmbewegung in Deutschland. Diss. Miin-
chen 1959, S. 73
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Wenn man es diesen Titeln auch nicht anmerkt, so gelang es den Verantwortli-
chen der Reichsstelle teil- und zeitweise die nationalsozialistische Beeinflus-
sung auf ihre Arbeit abzuwehren. Dies ldsst sich daran zeigen, dass nach 1945
von dreihundertundsiebzehn Filmen fiir allgemeinbildende Schulen fiinfund-
vierzig nicht mehr in den Verleih gebracht und dreiflig mit Schnitten versehen
wurden. Bei ersteren handelte es sich um alle Produktionen iiber den Ersten
Weltkrieg, die Wehrmacht und NS-Organisationen sowie die Kartentrickfilme
iber die deutsche Westgrenze und Produktionen, bei denen nationalsozialisti-
sche Symbole so gehéuft auftraten, dass ein Schnitt nicht mehr moglich war. Bei
der zweiten Gruppe wurden die NS-Symbole aus den Filmen entfernt. Vor die-
sem Hintergrund kann man allerdings nicht von einem Neubeginn, sondern nur
von einem Wiederaufbau des Unterrichtsfilmwesens nach dem Zweiten Welt-
krieg sprechen.®”

Die Aktivititen am Augsburger Schulmuseum waren durchzogen von der neuen
Zeit. Es ist auch eine Instrumentalisierung zu Propagandazwecken zu beobach-
ten. Bereits im Jahr der Machtergreifung stand im Lehrerlesezimmer des Muse-
ums ein neues Radiogerit zur allgemeinen Benutzung bereit.** Im gleichen Jahr
unterzog die Leitung im Vollzug der Ministerialbekanntmachung vom 11. April
1933 die Museumsbibliothek einer griindlichen Durchsicht und Bestandsreini-
gung.®® Neben der Gleichschaltung der bibliothekarischen Organisation und der
personellen Sduberung war dies die letzte Ebene, auf die der NS-Staat im Be-
reich des Bibliothekswesens eingriff."® Im selben Jahr standen alle wesentli-
chen Werke der nationalsozialistischen Bewegung sowie die Werke der ideolo-
gischen Vorliufer zur Benutzung in der Bibliothek bereit.*”” Die Neuerwerbun-
gen erfolgten nach ideologischen Erfordernissen.®” In den Objektsammlungen
filhrte man ebenso eine Reinigung durch wie beispielsweise in der Wiederbele-
bung der Schulwandbilder mit verdnderten Inhalten, die sich auf die national-
sozialistische Bewegung bezogen®”, womit man einen Hinweis darauf erhilt,
dass Bildungsinhalte nicht neu geschaffen, sondern neu ausgelegt wurden. Die
im Schulmuseum abgehaltenen Vortrige trugen zur Verbreitung des nationalso-
zialistischen Gedankengutes bei, worauf der Titel ,,Die oberschlesische Frage*
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(1934) hinweist.*'° Im Rahmen von Sonderausstellungen wurde nach 1933 die
NS-Ideologie besonders betont, wobei am deutlichsten zum Schulwesen Bezug
genommen wurde. Die Ausstellungen thematisierten die Entstehung des Dritten
Reiches im Zusammenhang mit der Einfithrung des Stoffgebiets ,,Aufbruch der
deutschen Nation 1918 bis 1933“*!" und die ideologisch bedeutsamen Gebiete
Vererbungslehre®?, Rassenpflege und Rassenkunde®" sowie den Vierjahres-
plan®*. Auch mit der 1937 in den Gloria-Palast-Lichtspielen organisierten
staatspolitischen Filmveranstaltung, bei denen die Filme ,,Verriter, ,,Tannen-
berg® und , Minner machen Geschichte* gezeigt wurden, stellte sich das Augs-
burger Schulmuseum in den Dienst des Regimes.®*"

Recht deutlich trat die Indienstnahme des Augsburger Schulmuseums fiir propa-
gandistische Zwecke hervor, was fiir andere Schulmuseen und Lehrmittelaus-
stellungen ebenso zutraf. Fiir das Augsburger Schulmuseum existiert im Ver-
gleich zu den anderen bayerischen Einrichtungen die umfangreichste und aussa-
gekriftigste Uberlieferungsdichte. Ein Urteil dariiber zu fillen, ob die Verant-
wortlichen dieser Einrichtung begeisterte Nationalsozialisten waren, oder ob es
ihnen um den Erhalt der Institution mit den notigen Konzessionen ging, ist nicht
leicht. Der erste Vorsitzende JOSEPH MULLER versuchte indes bereits ein Jahr
nach der Machtergreifung Kontakt zum NSLB herzustellen und Wege der Zu-
sammenarbeit aufzuzeigen®'®, nachdem die Vereinsarbeit am Fiihrerprinzip
ausgerichtet worden war®'’. Seine Anstrengungen blieben ohne Erfolg. Denn
unabhingig von der Ausleihtitigkeit musste das geringe Interesse der National-
sozialisten fiir den Primarschulbereich das Augsburger Schulmuseum wie die
anderen Einrichtungen auch zwangsldufig erfassen. Im Zuge der Gleichschal-
tungspolitik erzwangen die Nationalsozialisten 1938 die Aufgabe der Verlagsti-
tigkeit am Augsburger Schulmuseum. Sie sollten diese an einen berufsméBigen
Verleger abtreten, womit die einstige, die Ausstellung unabhingig machende
Finanzierung wegbrach und das Ende dieser Einrichtung einliutete.*'® Die NS-
Kriegspolitik tat ihr iibriges und vernichtete die letzten noch erhaltenen Lehr-
mittelausstellungen infolge der sich auf das Deutsche Reich ausweitenden Bom-
benabwiirfe 1944/45. Trotzdem bleibt die Frage, ob es sich bei den von MULLER
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durchgefiihrten MaBnahmen nur um eine Formsache handelte, da er von einer
Marginalitit des Schulmuseums fiir die NS-Politik ausging. Andererseits ist
ebenso vorstellbar, dass er damit ernsthafte Absichten im Sinn der regimetreuen
Zuarbeit verband. Sicherlich konnten weitere Quellenrecherchen zur Klirung
dieser Frage beitragen.



C. Die Rolle der Lehrmittel- und Schuleinrichtungshersteller

Lehrmittelausstellungen standen in einem Bezugsfeld zu einem Markt an Lehr-
mitteln und Schuleinrichtungsgegenstidnden, der sich aus einer Vielzahl von
Verlagen und Firmen zusammensetzte. Unter Einschluss behordlicher Vor-
schriften vermarkteten sie ihre Produkte nach kommerziellen Gesichtspunkten
und fungierten zugleich als Objektlieferanten der Lehrmittelausstellungen.®"’
Diese nahmen im Griindungsvorfeld mit einschldgigen Verlagen Kontakt auf
und baten um die kostenlose beziehungsweise leihweise Uberlassung von Ge-
genstinden. Fiir deren Aufstellung mussten keinerlei Gebiihren entrichtet wer-
den.* Die Lehrmittelausstellungen waren auf die Schenkungen und Uberlas-
sungen angewiesen. Thre Etats bewegten sich mehrheitlich in einem nicht nen-
nenswerten Umfang, der sich spétestens im Verlauf des Ersten Weltkriegs im-
mer deutlicher verringerte. Nachweislich bildete die Lehrmittelausstellung in
Miinchen eine Ausnahme. Sie verfiigte zu Beginn des 20. Jahrhunderts iiber
einen jihrlichen Sachaufwand von dreitausendsechshundert Mark.**' Demge-
geniiber musste das Niirnberger Schulmuseum 1909 mit einem finanziellen
Gesamtbedarf von circa eintausendeinhundert Mark auch ihre Aufwendungen
fir die Verwaltung bestreiten.** Im Gegenzug kosteten zu diesem Zeitpunkt
Schulbédnke je nach Hersteller und Ausfithrung zwischen zwanzig und fiinfzig
Mark, Gestelle zum Authingen von Karten oder Bildern zwischen zwolf und
fiinfundvierzig Mark, Schulwandkarten, Schulwandbilder und Biicher bewegten
sich im kleineren Markstellenbereich.®*

Anfang des 20. Jahrhunderts war fiir das Verhiltnis zwischen einem Grofteil
der Lehrmittelausstellungen und den Lehrmittel- und Schuleinrichtungsprodu-
zenten kennzeichnend, wie der Vorstand des Augsburger Schulmuseums in
seinem Jahresbericht von 1904 konstatierte, dass die kostenlose Uberlassung
und freiwillige Ubergabe von Lehrmitteln nur noch selten erfolgte. Ein GroBteil
musste angekauft werden, wozu in zunehmenden Maflen die finanziellen Mittel

819 | EHNEMANN, Wingolf: Das Schulwandbild — ein Unterrichtsmittel zwischen Schule, Wissen-
schaft, Kunst und Kommerz, in: RITZI, Christian; WIEGMANN, Ulrich (Hrsg.): Zwischen Kunst und
Kommerz. Zur Geschichte des Schulwandbildes in der Schweiz und in Deutschland. Baltmannswei-
ler 1998, S. 60-85, hier S. 60ff.

0 Satzungen der oberfrinkischen Kreislehrmittelausstellung in Bayreuth, in: Schulanzeiger fiir
Oberfranken. 39. Jg. (1914), Nr. 11, S. 169-172, hier S. 169ff.

21 StAM, RA 53911, Jahresbericht 1875-1903, Jahresbericht 1904-1907

$22 StAN, Nr. 3925, 25. Oktober 1910

3 Katalog der permanenten Ausstellung des Koniglichen Kreismagazins von Oberbayern 1909,
S. 5f.
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fehlten.*** Verschirfung erfuhr diese Situation durch wirtschaftliche Krisenzei-
ten. Zu Beginn der 1920er Jahre beklagten die Verantwortlichen des Niirnberger
Schulmuseums, dass die Hersteller ihre Ware nur noch gegen Barzahlung des
vollen Preises veriuBerten.*” Im Gefolge der allgemeinen wirtschaftlichen Er-
holung in der zweiten Hilfte der 1920er Jahre erkldrten sich die Vereinigten
Schulmobelfabriken hingegen 1928 bereit, die vorhandenen Schulmobel des
Niirnberger Schulmuseums gegen vollkommen neu gebaute auszutauschen.®*®
Ob sich darunter auch das in den 1920er Jahren im Umkreis der Reformschulen
entwickelte freie Bankgestiihl befunden hat, kann nicht mit Gewissheit gesagt
werden. Dieses Modell sollte nach 1945 zum Standard werden.*”’ Der Aus-
tausch erfolgte im Zuge der Neuerdffnung des Niirnberger Schulmuseums am
10. Oktober 1929, kurz vor dem Ausbruch der Weltwirtschaftskriseszs, die nicht
nur die gestalterische Weiterentwicklung der Schulmobel fast vollstandig zum
Erliegen brachtem, sondern auch das Verhiltnis zwischen Lehrmittelausstellun-
gen und herstellenden Firmen belastete. Die Bewerbung der Verlagsprodukte
auf tempordren Lehrmittelmessen und Fachausstellungen sowie in den Druck-
medien vonseiten der Herstellerfirmen wird vorrangig gewesen sein.*”’ Da den
Lehrmittelausstellungen einerseits die finanziellen Mittel fiir den Ankauf all-
mihlich fehlten und die Herstellerfirmen andererseits die Gegenstéinde nur mehr
vereinzelt kostenlos oder im Preis gemindert iiberlieBen, konnten die Ausstel-
lungen ihre Bestinde nicht aktuell halten, womit Interesse und Besucherauf-
kommen zwangsliufig sanken.

Aus der Programmatik der Lehrmittelausstellungen geht eindeutig hervor, dass
diese positiv auf den Lehrmittelmarkt einwirken sollten.**' Dafiir gab es zweier-
lei Moglichkeiten. Zum einen konnten sie in ihrer Eigenschaft als Verlagsinsti-
tutionen, womit zugleich teilweise/vollstindig die Anstaltsfinanzierung gewihr-
leistet wurde, auf den Lehrmittelmarkt einwirken, ohne den Umweg iiber einen
kommerziellen Hersteller gehen zu miissen, was mitunter geringe Reichweiten

84 MULLER, Joseph: Bericht iiber die Generalversammlung der Schwibisch permanenten Schulaus-
stellung, in: Schwibischer Schulanzeiger. 22. Jg. (1904), Nr. 15, S. 237-239, hier S. 238

%23 StAN, Nr. 3925, 27. Mai 1923

#26 HUTZELMANN, Carl: Aus dem Schulmuseum zu Niirnberg, in: Amtlicher Schulanzeiger fiir den
Regierungsbezirk Mittelfranken. 6. Jg. (1929), Nr. 3, S. 41-42, hier S. 41f.

827 MULLER, Thomas: Die Entwicklung des Schulmdbels als Industrieprodukt, in: MULLER, Thomas;
SCHNEIDER, Ramona: Das Klassenzimmer. Schulmobel im 20. Jahrhundert. Miinchen/New York
1998, S. 9-28, hier S. 12

828 Schulmuseum Niirnberg 1929, S. 607

29 MULLER 1998: Die Entwicklung des Schulmébels als Industrieprodukt, S. 18

830 N1TSCH 2001: Schule wandert ins Museum, S. 191

831 Errichtung einer unterfrinkischen Kreislehrmittelanstalt 1905, S. 148
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der Produktabsetzung zur Folge haben konnte. Als Verlage traten nur die Aus-
stellungen in Augsburg, Miinchen und Niirnberg in Erscheinung, in groerem
Umfang allerdings nur Augsburger Schulmuseum, dessen Verlagssortiment um
1909 vierzig Unterrichtswerke fiir Lehrer und Schiiler umfasste.*”> Dazu gehor-
ten ein Lesebuch fiir den Gebrauch an Augsburger Schulen833, die ,,Schulwand-
karte des Bezirksamtes Augsburg®, die zwolf erstmals 1886 erschienenen
Wandtafeln fiir den Unterricht in der Naturlehre®* sowie im Bereich der An-
schauungsmodelle eine Baumappe fiir physikalische Gerite®”. Des Weiteren
zihlten hierzu die zum Kauf angebotenen Mineraliensammlungen®*, verschie-
dene Schuleinrichtungsgegenstinde wie zum Beispiel die aus der Werkstatt von
Kogel stammende ,,Schwiibische Schulbank“®’. Das Niirnberger Schulmuseum
befasste sich mit der Herstellung und dem Verkauf der beiden Tafeln ,,Die
Werktafel zum Versailler Vertrag™ und ,.Im Strom der Zeit 838 Ergénzend dazu
sei an das Rechenbrett von TROELLTSCH erinnert, das iiber das Niirnberger
Schulmuseum bezogen werden konnte. Aus dem Verlag der Miinchner Lehrmit-
telausstellung stammte die Dr. Rohmeder-Wenzsche Schulwandkarte ,,Bayern
siidlich der Donau®, die in mehreren Auflagen erschien.®® Was beim Rechen-
brett von TROELLTSCH schon anklang, ndmlich, dass es insbesondere auch
Schulpraktiker waren, die sich als Lehrmittelproduzenten um die Verbesserung
des Lernbetriebs bemiihten, fillt in der Person von FRIEDRICH LINK mit den
Interessen der Lehrmittelausstellung zusammen. LINK, der als Initiator und
Griinder des Augsburger Schulmuseums fungierte, wirkte durch die Konzeption
einer Rechenmaschine ebenso als Lehrmittelentwickler. Im Verlag des Schul-
museums konnte er diese zum Verkauf anbieten.**’

Zum anderen wirkten die Lehrmittelausstellungen indirekt auf den Lehrmittel-
markt und das Sortiment fiir Schuleinrichtungsgegenstinde ein, indem sie in

82 Aus Vereinen. Bayerisches Schulmuseum Augsburg, in: Schwibischer Schulanzeiger. 27. Jg.

(1909), Nr. 10, S. 255-256, hier S. 255

%33 MULLER 1927: Jahresbericht, S. 84

84 Verzeichnis der empfohlenen Lehrmittel (aus KMBI. 1893), S. 398

%35 MULLER 1931: Geschiiftsbericht, S. 164

836 MULLER, Joseph: Mitteilungen aus dem Bayerischen Schulmuseum, in: Schwibischer Schulan-
zeiger. 38. Jg. (1920), Nr. 16, S. 253-254, hier S. 253f.

87 HUBNER 1904: Die deutschen Schulmuseen, S. 46; Katalog der Lehrmittelausstellung zur 28.
Allgemeinen Deutschen Lehrerversammlung im Juni 1889 in Augsburg. Augsburg 1889, S. 34

838 HUTZELMANN, Carl: Aus dem Schulmuseum Niirnberg. Bericht tiber das Jahr 1927/28, in: Amtli-
cher Schulanzeiger fiir den Regierungsbezirk Mittelfranken. 5. Jg. (1928), Nr. 9, S. 119-121, hier
S. 120

89 StAM: Regierungsabgabe 53910, Regierung von Oberbayern, Kammer des Innern, Kreis-
Magazin fiir Lehrmittel und Schuleinrichtungsgegenstinde 1879-1899, 9. Juni 1881

840 HUBNER 1904: Die deutschen Schulmuseen, S. 47
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geschiftlichen Verbindungen zu den Herstellerfirmen standen. Diese Beziehung
ging iiber den reinen Geschiftskontakt hinaus. Im Folgenden sollen die konkre-
ten Geschiftsbeziehungen beleuchtet werden. Inwiefern konnten die Lehrmit-
telausstellungen tatsdchlich Einfluss auf die Produktion der Herstellerfirmen
und damit auf den Lehrmittelmarkt ausiiben?

1. Lehrmittelhersteller
1.1 Schulbuchverlage

Zu Beginn des 19. Jahrhunderts kam es zu einer Reihe von technischen Neue-
rungen, die die Buchproduktion erheblich beschleunigten. Die 1818 patentierte
Schnellpresse ermoglichte hohe Auflagen bei verhdltnismadfig niedrigen Lohn-
kosten. Die etwa zur gleichen Zeit erstmals in Berlin in Betrieb genommene, mit
Dampf betriebene Papiermiihle schaffte die zehnfache Tagesproduktion der
herkémmlichen Gerite. Die um 1820 zur Reife gefiihrte Stereotypie erlaubte
nahezu unbegrenzt viele Auflagen eines einmal hergestellten Satzes; die Litho-
grafie, der Stahlstich und die Wiederentdeckung des Holzschnitts revolutionier-
ten die Ilustrationstechnik.*' Diese technischen Innovationen beeinflussten die
Branchenentwicklung, so dass zwischen 1820 und 1840 die Zahl der buchhind-
lerischen Firmen von fiinfhundert auf eintausendvierhundert anstieg. Diese or-
ganisierten sich in der Folgezeit durch Branchenvereine und kartellartige Zu-
sammenschliisse.*** Neue Formen der Kapitalverwertung und der Geschiftsor-
ganisation bildeten sich heraus wie GroBunternehmen oder Aktiengesellschaf-
ten. Nach der Reichsgriindung geriet die liberale Organisationsform des im Bor-
senverein des Deutschen Buchhandels organisierten Gewerbes in die Krise, die
man in Form der sogenannten Kronerschen Reformen tiberwand, deren Kern-
stiick, die Preisbindung, ein engmaschiges Vertriebsnetz hervorbrachte.**

Im Lauf des 19. und frithen 20. Jahrhunderts bildete sich ein aus wenigen Fir-
men bestehendes buchhindlerisches Zentrum heraus. Diese iiberregional agie-

#! UNGERN-STERNBERG, Wolfgang von: Medien, in: JEISMANN, Karl-Ernst; LUNDGREEN, Peter
(Hrsg.): Handbuch der deutschen Bildungsgeschichte. Bd. 3. 1800-1870. Von der Neuordnung
Deutschlands bis zur Griindung des Deutschen Reiches. Miinchen 1987, S. 380-418, hier S. 383

842 TITEL, Volker: Die Marktsituation des Schulbuchhandels im 19. und frithen 20. Jahrhundert, in:
WOLLERSHEIM, Heinz-Werner; MODEROW, Hans-Martin; FRIEDRICH, Cathrin (Hrsg.): Die Rolle
von Schulbiichern fiir Identifikationsprozesse in historischer Perspektive (= Leipziger Studien zur
Erforschung von regionenbezogenen Identifikationsprozessen 5). Leipzig 2002, S.71-85, hier
S. 72f.

83 JAGER, Ernst: Medien, in: BERG, Christa (Hrsg.): Handbuch der deutschen Bildungsgeschichte.
Bd. 4. 1870-1918. Von der Reichsgriindung bis zum Ende des Ersten Weltkriegs. Miinchen 1991,
S. 473-499, hier S. 474
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renden Firmen sollten den Schulbuchmarkt beeinflussen. Bis zur ersten Halfte
des 19. Jahrhunderts gab es noch eine groflere Anzahl von Schulbuchverlagen,
die auBlerhalb des Buchhandelszentrums existierten. Sie verlegten insbesondere
padagogische Literatur. Ab 1830 erfolgte eine zunehmende Spezialisierung,
wihrend zugleich literarische Verlage in das Schulbuchgeschiift einstiegen.®*
Die durch das staatliche Einheitsbestreben motivierte Tendenz zur Homogeni-
sierung des Schulbuchangebots fiihrte um die Mitte des 19. Jahrhunderts zu
regionalen Schulbuchmonopolen. Beispiele dafiir sind die Verlage von Ferdi-
nand Hirt in Breslau und Julius Klinkhardt in Leipzig. Hirt war fiir Ostpreuf3en,
Klinkhardt fiir Sachsen zustindig. Fiir beide Verlage wie auch fiir eine Vielzahl
weiterer, die bis heute in der Pidagogik einen Namen haben, gilt, dass sie sich
zu Beginn ihrer Aktivitidten nicht ausschlieBlich der Piddagogik gewidmet haben.
KLINKHARDT griindete seinen Verlag 1834. Erst ab 1848 konzentrierte er seine
Veroffentlichungen im padagogischen Bereich auf Schulbiicher fiir alle Schular-
ten und nahezu alle Fiacher. SchwerpunktméBig verlegte er aber Biicher fiir die
Volksschulen.**® Das Engagement des Verlags fiir die Volksschullehrerschaft
fiihrte zur Ausarbeitung methodischer und didaktischer Handreichungen, die
nicht nur fiir den séchsischen Raum Bedeutung erlangen sollten.®*

In Bayern trat der Oldenbourg-Verlag durch den sukzessiven Erwerb der Rechte
des staatlichen Zentral-Schulbuchverlags in Miinchen als Schulbuchmonopolist
in Erscheinung. Die Griindung des Oldenbourg-Verlags geht auf das Jahr 1858
zuriick und fillt mit der Veroffentlichung des ,Journal fiir Gasbeleuchtung und
Wasserversorgung® zusammen.*’ Neben dem Verlag technischer Zeitschriften
bestand das zweite Standbein in der Verdffentlichung historisch-geistes-
wissenschaftlicher Publikationen. 1859 wurde die , Historische Zeitschrift™ be-
griindet und herausgegeben.®® Das dritte Standbein des Oldenbourg-Verlags
war der Schulbuchverlag, deren Entstechung und Entwicklung mit dem Fall des

¥4 KREUSCH, Julia: Der Verlag der Buchhandlung des Waisenhauses als Schulbuchverlag zwischen
1830 und 1918. Die erfolgreichen Geschichtslehrbiicher und ihre Autoren (= Hallesche Forschungen
25). Halle a. d. Saale 2008, S. 59f.

#5 MEYER-WILLNER, Gerhard: Uber die Anfinge des Verlags Julius Klinkhardt, in: SANDFUCHS,
Uwe; LINK, Jorg-W.; KLINKHARDT, Andreas (Hrsg.): Verlag Julius Klinkhardt 1834-2009. Verlege-
risches Handeln zwischen Pidagogik, Politik und Okonomie. Bad Heilbrunn/Obb. 2009, S. 13-21,
hier S. 14f.

846 PEHNKE, Andreas: Der Verlag als Begleiter sichsischer Schulreformen im Kaiserreich und in der
Weimarer Republik, in: SANDFUCHS, Uwe; LINK, Jorg-W.; KLINKHARDT, Andreas (Hrsg.): Verlag
Julius Klinkhardt 1834—2009. Verlegerisches Handeln zwischen Pidagogik, Politik und Okonomie.
Bad Heilbrunn/Obb. 2009, S. 95-108, hier S. 95

87 SCHROTER, Manfred: Die Geistesgebiete des Verlags R. Oldenbourg 1858-1958. Miinchen 1958,
S. 14

%% Ebenda, S. 19
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staatlichen Zentral-Schulbuchverlags zusammenhing. Infolge der Liberalisie-
rung auf dem Schulbuchsektor und dem Riickzug des Staates aus der Schul-
buchproduktion wurde 1863 die Druckerei des Zentral-Schulbuchverlags an den
Regensburger Verlag Friedrich Pustet verduBert, der diese 1873 an Oldenbourg
weiter verkaufte.*”® Oldenbourg iibernahm 1874 die von Pustet gepachteten
Verlagsrechte des Zentral-Schulbuchverlags zur Pacht vom bayerischen Staat,
ebenso wie er die von Pustet neu geschaffenen Verlagsrechte hinzu erwarb.®’
1905 konnte Oldenbourg schlieBlich die Rechte und Lizenzen des Zentral-
Schulbuchverlags erwerben.®"

Der Riickzug von Pustet aus dem Schulbuchgeschift hing mit seinem Schwer-
punkt auf der Veroffentlichung religioser Literatur zusammen. 1826 in Regens-
burg gegriindet, entwickelte er sich in den folgenden Jahrzehnten sehr ziigig.
Zunichst herrschte eine vielfiltige Verlagsproduktion. Neben philosophischer
und theologischer Literatur kam es ebenso zur Veroffentlichung juristischer,
historischer, naturwissenschaftlicher und belletristischer Publikationen.® Die
religiose Ausrichtung des Verlags erfolgte anhand der Herausgabe von Gebet-
und Erbauungsbiichern, katechetischen und hagiografischen Werken.*> Die
entscheidende Entwicklung begann 1845, als Pustet auf den Vorschlag des zum
Fiirstbischof nach Breslau berufenen Regensburger Domherren MELCHIOR VON
DIEPENBROCK (1798-1858) begann, liturgische Biicher zu verlegen und DIE-
PENBROCK fiir seine neue Didzese siebenhundert Stiick abnahm. Ein erster Ho-
hepunkt in der Verlagsgeschichte war die Verleihung des Ehrentitels Ty-
pographicus Apostolicus 1862 durch Papst Prus IX. (1792-1878).%* Das 1864
gegriindete katholische Familienblatt ,,Der Heimgarten und der zehn Jahre
spiter verlegte ,,Deutsche Hausschatz* erschlossen Pustet ein Segment in der
unterhaltsamen religios biirgerlichen Volksbildung.* Auch der erstmals 1866
veroffentlichte ,,Regensburger Marienkalender” bescherte dem Verlag einen
hohen finanziellen Erfolg.

Der Erwerb der Verlagslizenzen fiihrte bei Oldenbourg zu einem Ausbau der
1870 mit einer Fibel begonnenen Schulbuchproduktion. Um 1908 umfasste das

9 Werden und Wesen des Hauses R. Oldenbourg. 1858-1958. Miinchen 1958, S. 32

%% Ebenda, S. 23

%! LIEDTKE 1993: Schulbiicher, S. 245ff.

#2 Pustet in Regensburg. Eine kleine Chronik. Regensburg 1998, S. 4f.

%5 Ebenda, S. 6f.

84 FLEMMER, Walter: Verlage in Bayern. Geschichte und Geschichten. Mit einem einfiihrenden
Kapitel iiber die Frithgeschichte des bayerischen Verlagswesens von Fritz Schmitt-Carl. Pullach bei
Miinchen 1974, S. 101f.
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Schulbuchsortiment etwa zweihundert Titel, darunter sechzig verschiedene Le-
sebuchausgaben und die Fibel von GEORG HOFFMANN in der dreihundertacht-
undneunzigsten Auflage. Von den knapp eintausendvierhundert bis 1908 verof-
fentlichen Schriften entfielen vierhundertachtzig auf den Schulbuchbereich.®®
Die scheinbar durch die Pacht des Zentral-Schulbuchverlags entstandene markt-
beherrschende Position von Oldenbourg fiihrte zu heftigen Auseinandersetzun-
gen, bis hin zu Landtagsanhorungen, in dessen Verlauf sich Oldenbourg dahin-
gehend rechtfertigen konnte, dass eine Vielzahl von Schulbiichern erst gar nicht
zur Veroffentlichung freigegeben wurde. Von einunddreilig zwischen 1879 und
1883 zur Genehmigung vorgelegten Schulbiichern fiir Volksschulen und Leh-
rerbildungsanstalten waren siebzehn vollstindig abgewiesen und die restlichen
vierzehn Biicher nur unter Auflagen genehmigt worden.®’

Im Gegensatz zu Oldenbourg legte der 1822 in Bayreuth gegriindete C. C.
Buchner-Verlag seinen Schwerpunkt zunidchst auf die Veroffentlichung von
Lehrbiichern fiir bayerische Gymnasien in lateinischer, griechischer und deut-
scher Sprache und wandte sich erst danach dem Gewerbe- und Volksschulwesen
zu.*® Seit 1908 erfolgte dariiber hinaus eine stirkere Konzentration auf das
Schulbuch, was durch den Verkauf anderer Verlagsteile forciert wurde.?

Die Zersplitterung des bayerischen Schulbuchverlagswesens im 19. Jahrhundert
zeigte sich nicht nur in einer Monopolisierung im Hinblick auf die Schulstufen,
sondern auch im Bereich der Disziplinen und Regionen. So belieferte beispiels-
weise Pustet um 1884 alle Schulen der Oberpfalz mit den zu dieser Zeit einge-
filhrten Lesebiichern von SCHATZ und die Niirnberger Verlagsbuchhandlung
Friedrich Korn die Schulen Mittelfrankens mit dem fiir die Mittel- und Ober-
klassen eingefiihrten Lesebuch.®® Pustet und Korn verlegten dariiber hinaus die
Schulanzeiger in ihren Regierungsbezirken. Abgesehen davon verzeichneten
Pustet, Korn, Buchner und Kosel dhnlich hohe Gewinne.®' Der Kosel-Verlag
gehort zu den dltesten deutschen Verlagen tiberhaupt. Er geht vermutlich auf die
von JOHANN ERHARD BLARER VON WARTENSEE, zwischen 1587 und 1594
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Firstabt des Benediktinerstifts in Kempten, 1593 gegriindete Hofbuchdruckerei
zuriick.

In den Neuzugingen der Regensburger Ausstellung, die im Schulanzeiger der
Oberpfalz verdffentlicht und stellenweise ausfiihrlich besprochen wurden, fin-
den sich neben den Lehrmitteln aus dem Haus Oldenbourg welche von Pustet
und Korn sowie stellenweise von Buchner und Kosel. Die weiteren Verlage, die
die Ausstellung mit Gegenstinden ausstatteten, stammten iiberwiegend aus dem
stiddeutschen Raum. MengenmiBig stellte Oldenbourg die meisten Gegenstiande
zur Verfiigung. Dies entspricht gewissermaflen seiner Marktposition Ende des
19. Jahrhunderts, worauf das 1893 erschienene Verzeichnis der zugelassenen
Lehrmittel fiir die Hand des Schiilers einen Hinweis gibt. Von iiber hundertdrei-
Big Buchtiteln wurden knapp vierzig von Oldenbourg verlegt.*®> Durch seine
marktfithrende Stellung versorgte er groB3tenteils die iibrigen bayerischen Lehr-
mittelausstellungen mit seinen Erzeugnissen. Aufgrund der Vielzahl an Verla-
gen bestand vonseiten der Ausstellungen die Moglichkeit, gewisse zu bevorzu-
gen. So ist von der Regensburger Ausstellung zu erfahren, dass im Fall auswir-
tiger Anbieter nur diejenigen Beriicksichtigung fanden, die bereits bei der Ein-
richtung der Ausstellung , Opferbereitschaft* zeigten.*®

Obwohl zu Beginn des 20. Jahrhunderts die allgemeine Spendenbereitschaft der
Firmen nachlie, verlor man nicht grundsitzlich das Interesse an den Lehrmit-
telausstellungen. Nur so lédsst sich erklidren, dass Oldenbourg der Aufforderung
der Regierung von Oberfranken 1914 zur Beschickung der neu zugriindenden
Bayreuther Kreislehrmittelausstellung nachgekommen war.*** Offensichtlich
machte Oldenbourg Unterschiede bei der Gewichtung der Ausstellungen. Eine
staatlich eingerichtete Institution versprach mehr Prestige als eine von einem
Lehrerverein gegriindete Einrichtung. Zu der erbetenen Einladung zur Ausstel-
lungser6ffnung kam es infolge des Kriegsausbruchs und der anderweitigen
Verwendung der Ausstellungsrdume indes nicht.

In den Sog des Kriegs geriet ebenso das deutsche Verlagswesen, das 1913 mit
tiber fiinfunddreiBigtausend Titeln seinen Hohepunkt seit der Reichsgriindung
erlebte. Seit 1871 hatte sich die reichsweite Verlagsproduktion verdreifacht.
1918 gab es nicht einmal halb so viele Verdffentlichungen wie 1913. Die Titel-
produktion wuchs zwischen 1919 und 1922 zunichst an, was vor allem auf
Neuauflagen zuriickzufiihren war. Nach 1927 schwichte sich der Aufwértstrend
durch die schlechte wirtschaftliche Lage ab, die zu einer Stagnation im Ver-

82 Verzeichnis der empfohlenen Lehrmittel (aus KMBI. 1893), S. 367-387
¥3 StAAm, Nr. 13128, 10. April 1883
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lagswesen zwischen 1928 und 1930 fiihrte. Zusammen mit der Schonen Litera-
tur, der rechts- und staatswissenschaftlichen sowie der theologischen Literatur
hielt das pddagogische Verlagswesen nahezu fiinfzig Prozent an der gesamten
Verlagsproduktion dieser Zeit. Seine Bliitezeit erlebte es nach 1924, wobei die
Produktion von neuen Unterrichtswerken ebenso ausschlaggebend war wie die
schriftstellerische Titigkeit der Reformpidagogen.®®

Wihrend sich Oldenbourg 1913 durch die Verlegung der ,,Bayerischen Staats-
zeitung* ein neues Geschiftsfeld erschloss®®, kam es bei den iibrigen Verlagen
zu Beginn des Ersten Weltkriegs zu erheblichen Produktionserschwernissen und
UmsatzeinbuBen®. Bereits in der Kaiserzeit begonnen, wurde nach 1918 die
Spezialisierung im wissenschaftlichen Verlagswesen aufgrund der angespannten
wirtschaftlichen Situation weitergefiihrt. Wihrend die Ausrichtung auf das
Kerngeschiift die Aufgabe bestimmter Programmsegmente mit sich brachte®®®,
erfolgte bei Oldenbourg die Spezialisierung in zweierlei Richtungen. Einerseits
erweiterte der Verlag ab 1922 das Schulbuchsortiment um Biicher fiir das hohe-
re Schulwesen und dehnte den Absatz auf das gesamtdeutsche Gebiet aus.®®
Andererseits legte er eine stirkere Gewichtung auf die Buch- und Zeitschriften-
produktion mit technischem Inhalt.*”® Die Entwicklung der Gesamtproduktion
mit Ausnahme der Schulbiicher sollte erst 1929 wieder an den Stand von 1913
ankniipfen. Gleichzeitig sanken die Unternehmensgewinne. Diese lagen vor
dem Ersten Weltkrieg noch bei etwa zehn Prozent, in den 1920er Jahren nur
noch bei zweieinhalb Prozent, um schlieflich in den 1930er Jahren in die Ver-
lustzone abzurutschen.®”’ Die Auswirkungen im Verlagswesen zwischen
Kriegsausbruch und Ende der Weimarer Republik trafen ebenso den Verlag des
Augsburger Schulmuseums, der aufgrund der hohen Papierpreise sowie Druck-
und Buchbinderlohne nach Kriegsende seinen Betrieb sogar voriibergehend
einstellen musste.*’

865 K ASTNER, Barbara: 5.1 Statistik und Topographie des Verlagswesens, in: FISCHER, Ernst; FUS-
SEL, Stephan (Hrsg.): Geschichte des deutschen Buchhandels im 19. und 20. Jahrhundert. Die Wei-
marer Republik. 1918-1933. 1. Teil. Miinchen 2007, S. 341-378, hier S. 343ff.

8% HOHLFELD, Johannes: Die Firma R. Oldenbourg. Miinchen 1940, S. 16

867 WITTMANN 2008: Wissen fiir die Zukunft, S. 71

868 SCHNEIDER, Ute: 5.2.1 Der wissenschaftliche Verlag, in: FISCHER, Ernst; FUSSEL, Stephan
(Hrsg.): Geschichte des deutschen Buchhandels im 19. und 20. Jahrhundert. Die Weimarer Repu-
blik. 1918-1933. 1. Teil. Miinchen 2007, S. 379-440, hier S. 389

89 Werden und Wesen des Hauses R. Oldenbourg 1958, S. 35

870 WITTMANN 2008: Wissen fiir die Zukunft, S. 74f.

87! Ebenda, S. 82f.

72 MULLER, Joseph: Jahresbericht des Bayerischen Schulmuseums fiir 1918, in: Das Schulmuseum.
26.Jg. (1919), Nr. 4, S. 45-48, hier S. 47
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Fiir die Lehrmittelausstellungen ldsst sich folgern, dass die Verlage den Ausstel-
lungen ihre Gegensténde nicht mehr kostenfrei abgeben konnten. Zudem gingen
sie dazu iiber, eigene Reprisentanten direkt an die Schulgemeinden zu entsen-
den, um zu Verkaufsabschliissen zu gelangen.®” Eine herausragende Rolle fiir
den Vertrieb der Verlagserzeugnisse spielte der bereits Mitte des 19. Jahrhun-
derts entstandene Zwischenbuchhandel. Er existierte in vielféltiger Form und
steht im Zusammenhang mit den Konzentrations- und Differenzierungsprozes-
sen im Buchhandel dieser Zeit. Uber ihn wickelten die Verlage ihre Geschiifte in
zunehmender Weise ab.*

1.2 Schulwandkarten- und Schulwandbildverlage

Zu den wichtigsten Lieferanten fiir Schulwandkarten fiir die Lehrmittelausstel-
lungen gehorten unter anderem der Westermann-Verlag in Braunschweig und
der Verlag von Justus Perthes in Gotha®”. JusTUS PERTHES (1749-1816) griin-
dete seinen Verlag 1785 zeitgleich mit der Ubernahme des Vertriebs der von
CARL WILHELM ETTINGER (1741-1804) unter dem Titel ,,Gothaischer Hofka-
lender* begriindeten Buchreihe. Die Verlagstitigkeit umfasste bereits zu Beginn
des 19. Jahrhunderts erste geografische Veroffentlichungen, denen Karten bei-
gefiigt waren. Der Aufbau eines Kartenverlags unter WILHELM PERTHES (1793—
1853) setzte mit dem von ADOLF STIELER (1775-1836) herausgegebenen Hand-
atlas ein, dessen fiinfzig Karten bis 1823 fertig gestellt wurden. Nach dem 1836
erfolgten Abschluss der fiinfundzwanzigteiligen ,,Karte von Deutschland und
der angrenzenden Linder” kam es in der Folge zu mehreren wegweisenden
Verlagsveroffentlichungen: 1838/48 ,.Berghaus’ GroBler Physikalischer Atlas®,
1837/52 ,,Spruners’ Historisch-Geographischer Hand-Atlas®, ab 1848 ,,Sydows
Schulatlas in 36 Karten* sowie die von CARL VOGEL (1841-1907) konzipierte
,,Karte des Deutschen Reiches* im Maf3stab von eins zu fiinfhunderttausend.®”®
EMIL VON SYDOW (1812-1873), der als Begriinder der methodischen Schulkar-
tografie gilt, gestaltete ebenso geografische Wandkarten, die von HERMANN
HABENICHT (1844-1917) und HERMANN HAACK (1872-1966) weitergefiihrt

87> StadtASr, Nr. 102/2, Jahresbericht 1930/31

874 JAGER, Ernst; KEIDERLING, Thomas: Zwischenbuchhandel, in: JAGER, Georg (Hrsg.): Geschichte
des deutschen Buchhandels im 19. und 20. Jahrhundert. Das Kaiserreich 1871-1918. 2. Teil. Frank-
furt a. Main 2003, S. 641-699, hier S. 641ff.

875 Der bereits erwihnte Dorfschullehrer KARL TRAUTERMANN lieB seine ,,Schichtenkarte von
Weimars Umgebung® im Verlag von Justus Perthes herausgeben (MOSZNER 1996: Vom armen
Dorfschulmeisterlein, S. 118).

876 HAACK, Hermann: Wie eine Schulwandkarte entsteht. Eine Fithrung durch die lithographischen
Werkstitten von Justus Perthes’ Geographischer Anstalt (= Geographische Bausteine 2). Gotha
1913, S. 9ff.
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worden sind. Unter HAACKS Agide entstanden bis 1935 einhundertfiinfzig ver-
schiedene Schulwandkarten, darunter auch historische, die wie die Atlanten aus
dem Haus Perthes in verschiedene Sprachen iibertragen worden sind.*”’ Die
Karten von SYDOW-HABENICHT und HAACK gehorten zur Ausstattung der
Miinchner Lehrmittelausstellung.®®

Auch der 1838 in Braunschweig gegriindete Westermann-Verlag befasste sich
mit der Produktion grofformatiger Wandkarten, die von CARL DIERCKE (1842—
1913) angeregt wurde, dem Begriinder des 1883 erstmals erschienenen ,,Schul-
atlas iiber alle Teile der Erde®. In ihrer Konzeption und Gestaltung entsprachen
sie genau den Karten aus den seinerzeit erschienenen Atlanten. Dazu gehorte
beispielsweise der ,,Neue Volksschulatlas fiir alle Teile der Erde, 32 Karten in
Farbdruck®. Dieser Atlas, der von HENRY LANGE (1821-1893) gestaltet und
nach dessen Tod von DIERCKE weitergefiihrt wurde, sollte mit seinem damali-
gen Verkaufspreis von fiinfundsiebzig Pfennigen den Durchbruch der Wester-
mann-Kartografie ermoglichen. Fiir den Erfolg der Schulatlanten aus dem Haus
Westermann war schlie8lich die Produktion von zeitweilig achtzig verschiede-
nen Regionalausgaben fiir das In- und Ausland verantwortlich.*”” Neben dem
Schulatlas von LANGE-DIERCKE in der Ausgabe fiir bayerische Schulen war die
Minchner Lehrmittelausstellung im Besitz verschiedener Westermann-
Wandkarten.*®*® Wie bei Perthes war fiir den Verlagsgriinder GEORG WESTER-
MANN (1810-1879) das aufkommende Interesse an den Naturwissenschaften fiir
die Herstellung kartografischer Erzeugnisse ausschlaggebend. Ergénzend zur
kartografischen Verlagstitigkeit soll erwdhnt werden, dass WESTERMANN auch
Erfolge im Schulbuchgeschift zu verzeichnen hatte und zwar mit der von OTTO
ZIMMERMANN (1874-1944) entworfenen und 1912 dem Verlag angebotenen
sogenannten Hansa-Fibel, die besonders von den beiden Bremer Reformpéda-
gogen FRIEDRICH GANSBERG (1871-1950) und HEINRICH SCHARRELMANN
(1871-1940) in den hochsten Tonen gelobt wurde und bis 1927 zum etablierten
Lehrmittel an Hamburger Volksschulen avancierte.®!

877 PAINKE, Werner: 200 Jahre Justus Perthes Geographische Verlagsanstalt Gotha-Darmstadt.
Darmstadt 1985, S. 7-17

78 Katalog der permanenten Ausstellung des Koniglichen Kreismagazins von Oberbayern 1909,
S.32-37

87 BouCHE, Giinther: ... und beehre ich mich Thnen anzuzeigen ... Festschrift zum 150jihringen
Bestehen des Unternehmens Westermann 1838-1988. Braunschweig 1988, S. 84-87

#0 Katalog der permanenten Ausstellung des Koniglichen Kreismagazins von Oberbayern 1909,
S. 35ff.

81 OELKERS, Jirgen: Fossilien der Didaktik? Ein Blick in die Geschichte von Lehrmitteln, aus:
http://elearningportal.phzh.ch/ilias-conference2004/ILIAS _Conference04_11b_Oelkers.pdf vom 26.
April 2009, S. 1-17, hier S. 10
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Neben dem J. F. Schreiber-Verlag, Esslingen und dem F. E. Wachsmuth-Verlag,
Leipzig gehorte der Verlag von C. C. Meinhold & Sohne in Dresden zu den
bedeutendsten Verlagen fiir Schulwandbilder. Letzterer wurde 1777 zeitgleich
mit dem Kauf der Stossel-Krauseschen-Buchdruckerei durch CARL CHRISTIAN
MEINHOLD (1740-1827) gegriindet. Die Druckerei war im Besitz des Hofdru-
ckerei-Privilegs, das nach dem Tod der Witwe des ehemaligen Besitzers Krause
1783 an Meinhold iibertragen worden war. Indes fiihrte er alle groferen staatli-
chen Auftriige bereits vor der offiziellen Ubergabe des Privilegs aus. Damit war
der Druck der Gesetz- und Verordnungsblitter verbunden.®®? Daneben erfolgte
die private Verlagstitigkeit in verschiedenen Richtungen, wozu neben juristi-
schen Werken, insbesondere Reisebiicher, Wanderkarten sowie Bilder- und
Mirchenbiicher gehorten. Hiermit war der Weg zum Verlag von Schulwandbil-
dern bereits vorgezeichnet, fiir die ab 1850 eine umfangreichere Verbreitung
festzustellen war. Die Entstehung des Steindrucks schuf um 1800 die Voraus-
setzung fiir deren Herstellung, die auf das engste mit der Entwicklung der Buch-
illustration verbunden war.** Noch vor dem Beginn der eigentlichen Bliitezeit
der Schulwandbilder im Zeitraum von 1870 bis 1930 setzte bei Meinhold 1867
die Produktion von Wandbildern mit einer anatomischen Wandtafel ein, die bis
1872 in drei Auflagen erschien. Erst ab 1880 folgten weitere Bilder fiir den An-
schauungsunterricht.*®* Zu den wichtigsten ziihlten unter anderem die Tier- und
Mirchenbilder, technologische Bilder, biologische Charakterbilder der niederen
Tiere und Kiinstlerbilder zur deutschen Geschichte. Alle befanden sich in der
Sammlung der Regensburger Lehrmittelausstellung.®® Bemerkenswert ist, dass
sie unter dem Einfluss der Kunsterziechungsbewegung an der Wende vom 19.
zum 20. Jahrhundert eine Gestaltung unter kiinstlerischen Aspekten erfuhren.
1926 mussten von einundachtzig Bildern neue Auflagen gedruckt werden, wo-
mit unterstrichen werden kann, dass trotz aller reformpadagogischer Bedenken
an dem Wert der Bilder und Wandbilder, ihr Einsatz im Unterricht weiterhin als
etwas Selbstverstindliches betrachtet wurde.*®® Die Anzahl der Schulwandbilder

#2 JoBsT, Christoph: C. C. Meinhold & Sohne 1777-1917, in: JOBST, Christoph: Denkschrift zum
150jdhrigen Bestehen der Firma C. C. Meinhold & S6hne G.B.M.H. Dresden Nachfolgerin der 1526
von Wolfgang Stockel errichteten Buchdruckerei. Dresden 1927, S. 59-90, hier S. 66ff.

883 MULLER 1998: Die weite Welt des Klassenzimmers, S. 15

84 JoBsT 1927: C. C. Meinhold & Sohne 1777-1917, S. 87ff.

¥ BINAPFL, Jakob: Oberpfilzische Kreislehrmittelausstellung, in: Oberpfilzer Schul-Anzeiger.
35.Jg. (1913), Nr. 1, S. 21, hier S. 21; BINAPFL, Jakob: Oberpfilzische Kreislehrmittelausstellung,
in: Oberpfilzer Schul-Anzeiger. 36. Jg. (1914), Nr. 7, S. 54, hier S. 54; BINAPFL, Jakob: Oberpfilzi-
sche Kreislehrmittelausstellung, in: Oberpfilzer Schul-Anzeiger. 37. Jg. (1915), Nr. 4, S. 21, hier
S.21

86 JoBsT 1927: C. C. Meinhold & Séhne 1777-1917, S. 89
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aus dem Meinhold-Verlag wuchs bis 1927 auf knapp fiinfhundertfiinfzig Stiick
an. Insgesamt wurden mehr als zwanzigtausend verschiedene Schulwandbilder
produziert.*’

Aufgrund der hohen Verbreitung der Wandbilder aus dem Meinhold-Verlag,
ebenso wie derjenigen aus den Verlagen von J. F. Schreiber und F. E. Wachs-
muth, wovon die Zuginge der Regensburger Ausstellung zeugen®®®, werden
diese grofitenteils in den iibrigen Lehrmittelausstellungen vorhanden gewesen
sein. Dazu gehorten unter anderem die von ADOLF LEHMANN geschaffenen und
bei Wachsmuth erschienenen kulturgeschichtlichen Bilder und Vélkertypen®,
die mehrfach aufgelegt und erweitert worden waren*”. Die Bedeutung der
Lehrmittelausstellungen fiir diese Verlage kann am Beispiel des Schreiber-
Verlags nachvollzogen werden. Dieser wurde durch die Lehrmittelsammlung
der Koniglich Wiirttembergischen Zentralstelle fiir Gewerbe und Handel zur
Herausgabe von Anschauungsbildern angeregt, die nicht nur in Deutschland
weit verbreitet waren.*”' Genaueres iiber die Geschiiftsvorginge sowohl zwi-
schen den kartografischen als auch diesen Verlagen und den Lehrmittelausstel-
lungen war hingegen nicht zu eruieren. Die Beschickung der Lehrmittelausstel-
lungen wird jedoch in Abhéngigkeit von der wirtschaftlichen Situation der Ver-
lage erfolgt sein.

1.3 Hersteller von plastischen Anschauungsmodellen

Bereits BASEDOW wies auf die didaktische Verwendung von Gipsmodellen
hin.*? Im 19. Jahrhundert gewannen sie als Folge der Entwicklung zu immer
realistischeren Darstellungsweisen des menschlichen Korpers zunehmend an
Bedeutung, besonders fiir die Ausbildung des kiinstlerischen Nachwuchses an
den Akademien.*” Zur gleichen Zeit fand Gips Verwendung fiir die Herstellung

87 MULLER, Walter: Schulbiicher und Schulwandbilder im Spiegel der Forschung, in: WIATER,
Werner (Hrsg.): Schulbuchforschung in Europa — Bestandsaufnahme und Perspektive. Bad Heil-
brunn/Obb. 2003, S. 119-137, hier S. 121f.
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anatomischer Modelle, die im 18. Jahrhundert noch aus Wachs und Holz gefer-
tigt worden waren.*”* Die Materialbeschaffenheit und die Herstellungstechnik
erlaubten es, Gips fiir Serienproduktionen zu verwenden und den Preis niedrig
zu halten. Teuer war dabei nicht das Material oder die Arbeitszeit, sondern
vielmehr die Anfertigung der Negativform, die aus Ton, Gips, Kautschuk oder
anderen Materialien bestehen kann und in die der mit Wasser angeriihrte Gips
gegossen wird.*> Da Gips ein weiches Material und damit wenig widerstands-
fahig ist, waren Modelle aus diesem Werkstoff fiir den Unterricht an Volksschu-
len weniger geeignet.**®

Infolge der Ausbreitung des Wissens auf allen Gebieten der Naturwissenschaf-
ten wurde das Entstehen von Modellen aus Gips, Holz, Pappmaché, Wachs und
anderen Werkstoffen ab 1850 zu einem massenhaften Phinomen.*’ Dazu ge-
hérte auch ihr Einsatz unter musealen Gesichtspunkten.®® Gipsmodelle bezie-
hungsweise -abgiisse, die bereits ab dem 18. Jahrhundert durch italienische Wa-
renhiindler in Deutschland und ganz Europa Verbreitung erfuhren®’, befanden
sich nachweislich in den Bestidnden der Ausstellungen von Augsburg, Miinchen
und Niirnberg.

Bedeutung fiir die Lehrmittelausstellungen erlangten die von MARCUS SOMMER
(1845-1899) 1876 in Sonneberg in Thiiringen gegriindeten Somso-Werkstétten
fiir plastische Lehrmittel, die sich zunéchst mit der Produktion von aus Pappma-
ché gefertigten anatomischen Lehrmodellen befassten.”” Die Firmengriindung
erfolgte zu einem Zeitpunkt als die Lehrmittelindustrie einen bedeutsamen Auf-
schwung erlebte. Wihrend es in den 1860er Jahren nur wenige Lehrmittelher-
steller gab, existierten um 1872 bereits knapp einhundertfiinfzig Firmen. Infolge
eines dramatischen Konzentrationsprozesses reduzierte sich ihre Zahl bis zur

894 BREDEKAMP, Horst; BRUNING, Jochen; WEBER, Cornelia (Hrsg.): Theater der Natur und Kunst.
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Jahrhundertwende auf etwa ein Fiinftel.””' 1880 startete bei Sommer die Herstel-
lung eines umfangreichen Sortiments an Fruchtmodellen und schlieflich 1890
der Aufbau einer Sammlung von plastischen Pilzmodellen als Fortsetzung und
Erweiterung der von HEINRICH ARNOLDI (1813-1882) in Gotha begriindeten
und seit 1871 bestehenden Sammlung.”” Diese wurde im Lauf der Zeit in unter-
schiedlichen Formen ausgeliefert: als Einzel- oder Gruppenmodelle, als Grup-
pen auf Brettchen montiert, in Kistchen, als Pilzwald in naturgebundener Um-
gebung mit Namensschildern versehen oder als plastische Pilztafel.”” Auch die
Lehrmittelausstellungen présentierten Pilzmodelle, die aus den Somso-
Werkstitten stammten wie zum Beispiel das Frankfurter Schulmuseum, das in
seinem Mitteilungsblatt mit der Pridsentation von Pilzen neben dem Bezug zur
Natur- und Heimatkunde zugleich ihre Bedeutung als Volksnahrungsmittel,
gerade zu Kriegs- und Notzeiten betonte.”™ In diesen Zusammenhang kann
ebenfalls die 1919 vom Niirnberger Schulmuseum abgehaltene Sonderausstel-
lung iiber Pilzlehrmittel gebracht werden, deren Bestiickung die Werkstitten
von Sommer iibernahmen.’”® Die diesbeziiglich anerkennenden Worte vonseiten
des Schulmuseums fanden in einem 1936 erschienenen Verkaufskatalog ihren
Abdruck:

,Ihre Pilzmodelle finden in unserer Sonderausstellung ,Lehrmittel fiir Pilzkun-
de’ ungeteilten Beifall. Wiederholt wurde mir von griindlichen Pilzkennern er-
klart, sie hdtten noch niemals solch naturgetreue Modelle gesehen als die Ihri-

«906

gen ...
Ahnlich urteilte das Dresdner Schulmuseum im gleichen Katalog:

., Die anat. Modelle der Fa. Sommer gehdren zu den Besten, was in Deutschland
bisher auf dem Lehrmittelmarkt erschienen ist. Die gleiche Anerkennung ist
auch den Pilzmodellen zu zollen ... .

01 KHSTERING, Susanne: Natur zum Anschauen. Das Naturkundemuseum des deutschen Kaiser-
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% LINKER: Schulmuseum und Pilzkunde, in: Mitteilungen aus dem Frankfurter Schulmuseum. 3. Jg.
(1917), Hf. 4, S. 60-63, hier S. 63
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Daraus kann man schlielen, dass die Urteile der Lehrmittelausstellungen bezie-
hungsweise Schulmuseen nicht unbedeutend waren und ihnen ein verkaufsfor-
dernder Effekt zugesprochen wurde.

Wenn auch nicht namentlich genannt, so ist zu vermuten, dass die Pilzmodelle
aus der Sammlung des Augsburger Schulmuseums aus den Werkstitten von
Sommer stammten, da seine Produkte iiberregionale Verbreitung erfuhren.
Hierauf deutet der Abdruck der Urteile im Somso-Verkaufskatalog hin.”” Dies
war vor allem auf das umfassende Sortiment von groB3tenteils handgefertigten,
plastischen Modellen zuriickzufiihren. Dazu gehdrten neben der bis in die Mitte
der 1930er Jahre auf dreihundert verschiedene Modelle anwachsenden Pilz-
sammlung unter anderem auch Krankheitsmoulagen.”” Moulagen beziehungs-
weise klinische Wachsbilder geben die Aspekte des kranken Korpers plastisch
und tduschend echt wieder. Thre Herstellung setzte um 1900 ein, zu einer Zeit
als diese im Rahmen der Hygienebewegung ein neues Aufgabenfeld zugewiesen
bekamen. Seit dem ausgehenden 19. Jahrhundert war Berlin das Zentrum der
Moulagenherstellung.”'® Daher liegt es nahe, dass die Firma Sommer infolge
dieser Konkurrenz seine Produktpalette um verschiedenerlei Modelle wie
mensch- und tieranatomische Modelle, Skelette und Schidel erweiterte. Dazu
gehorten gleichfalls zoologische, botanische und Modelle von Obst- und Hacke-
friichten, landwirtschaftliche Lehrmittel, Rassetierstatuetten sowie Nachbildun-
gen von vor- und frithgeschichtlichen Geriten und Gefaflen nach Originalen aus
dem Museum fiir Urgeschichte in Weimar. Dies tat er auch vor dem Hinter-
grund einer fehlenden Anbindung an eine Klinik als Auftraggeberin.”"'

Die Werkstatt von Sommer wurde durch den Erwerb der Lehrmittelanstalt von
Max Albert Sommer in Neuses bei Coburg 1930 und den Aufbau eines Zweig-
betriebs erheblich erweitert. Eine marktbeherrschende Stellung gelang durch
den Ankauf des Ateliers fiir wissenschaftliche Plastik von Ziegler in Freiburg im
Breisgau 1936. Mit der Firmeniibernahme gingen fiinfundfiinfzig Serien mit bis
zu je fiinfundzwanzig Einzelmodellen in das Unternehmen ein sowie ein Kun-
denstamm, der alle deutschen und knapp einhundert ausldndische Universititen
umfasste.”’> Wihrend des Nationalsozialismus stellte sich das Unternechmen in

%% Schwibische permanente Schulausstellung 1892, S. 366f.

%9 AdDM, Firmenschriften, Marcus Sommer, Somso 1936, S. 4

%10 BREDEKAMP/BRUNING/WEBER 2000: Theater der Natur und Kunst, S. 224ff.

911 SCHNALKE, Thomas: Die Medizinische Moulage — ein historischer Uberblick, in: HAHN, Susan-
ne; AMBATIELOS, Dimitrios (Hrsg.): ,,Wachs — Moulagen und Modelle“. Internationales Kolloqu-
ium. 26. und 27. Februar 1993 (= Wissenschaft im Deutschen Hygiene-Museum 1). Dresden 1994,
S. 13-28, hier S. 19f.

%12 SCHNALKE 1991: Lernen am Modell, S. 96
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den Dienst des Regimes. Im Sortiment befanden sich neben besagten Rassetier-
statuetten ebenso Rasseschiddel-Nachbildungen und vollplastische, kolorierte
Darstellungen von Menschenrassen.”" Diese wurden seinerzeit im Mitteilungs-
blatt des Wiirttembergischen Schulmuseums zur Anschaffung empfohlen.’"
Auch andere Lehrmittelhersteller richteten ihre Produktion am politischen Zeit-
geist aus, wie beispielsweise der J. F. Schreiber-Verlag mit seiner rassenkundli-
chen Anschauungstafel deutscher Rassenkopfe, die in der gleichen Ausgabe des
Mitteilungsblatts des Wiirttembergischen Schulmuseums besprochen wurde.”"

Neben Lehrmodellen prisentierten die Lehrmittelausstellungen auch plastische,
kiinstlerisch gestaltete Objekte wie Biisten von Herrschern, Staatsménnern,
Dichtern und Komponisten, die der Geschmacksbildung der Schuljugend dienen
sollten, aber auch als Einrichtungsgegenstinde fiir die Schulmuseen wie in
Augsburg verwendet wurden.”'® Es ist davon auszugehen, dass diese Gegen-
stande, sei es fiir die Ausstattung des Schulraums oder des Schulmuseums, nicht
aus kostbaren Materialien wie beispielsweise Bronze oder Marmor gefertigt
waren. Um der darzustellenden Personlichkeit trotzdem dem ihr gebiithrenden
Rang zu verleihen, behalf man sich beispielsweise mit der sogenannten Elfen-
beinmasse, einer kunststoffartigen Gussmasse in Imitation von Marmor. Thre
Herstellung war eine Spezialitit der 1824 gegriindeten Berliner Firma Gebriider
Micheli.”’” Zu ihren aus Elfenbeinmasse hergestellten Erzeugnissen gehdrte
beispielsweise die Biiste von Konigin LUISE VON PREUSSEN (1776-1810), die
von EUGEN BORMEL (1858-1932) entworfen und von der Berliner Firma Gla-
denbeck und Sohn in Bronze gegossen wurde. Diese Firma firmierte seit 1888
unter dem Namen Aktiengesellschaft Gladenbeck vormals Gladenbeck und
Sohn.”"® Bis zum Ersten Weltkrieg erfreuten sich die Produkte von Gladenbeck
groBBer Wertschitzung, da sie ganz dem wilhelminischen Zeitgeist entsprechend
den Geschmack breiter Bevolkerungskreise trafen. Die Umstellung der Produk-

13 AdDM, Firmenschriften, Marcus Sommer, Somso 1935, ohne Seitenangabe

" LORENZ: 11. Rassekopfe (Besprechungen), in: Wiirttembergische Schulwarte. Mitteilungen der
Wiirttembergischen Landesanstalt fiir Erziehung und Unterricht (Wiirttembergisches Schulmuseum).
10. Jg. (1934), S. 402

1> L ORENZ: 8. Schreibers rassenkundliche Anschauungstafel (Besprechungen), in: Wiirttembergi-
sche Schulwarte. Mitteilungen der Wiirttembergischen Landesanstalt fiir Erziehung und Unterricht
(Wiirttembergisches Schulmuseum). 10. Jg. (1934), S. 399

°'® PEEGE 1997: Schulmuseen, S. 617

' MUHLENBEREND 2007: Surrogate der Natur, S. 156

18 DRY, Graham: Biiste Konigin Luise, in: Sammler-Journal. 29. Jg. (2000), Hf. 11, S. 6, hier S. 6;
PLITEK, Karl-Heinz; OELBAUER, Daniel: Konigin Luise im Fichtelgebirge. Die Zeit — Die Reise —
Die Verehrung. Begleitheft zur gleichnamigen Ausstellung im Fichtelgebirgsmuseum Wunsiedel
vom 14.06.2005 bis zum 30.10.2005. Wunsiedel 2005, S. 14
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tion auf den Heeresbedarf scheiterte und sollte mit zur Auflésung der Firma im
Jahr 1926 beitragen. Auch den aus der Firma hervorgegangenen Unternehmen
blieb der dauerhafte Erfolg versagt.”"’

Zu den plastisch-kiinstlerisch gestalteten, die Schulrdume schmiickenden Ge-
genstinden gehorten auch Kruzifixe, die einerseits im Einklang mit der sittlich-
religiosen Erziehung herbartianischer Prigung und andererseits mit den behord-
lichen Vorschriften standen und sich demnach auch in den Sammlungsbestin-
den der Ausstellungen einfanden. Wihrend der Lehrbuch-, Schulwandkarten-
und Schulwandbildmarkt mit Ausnahme des kiinstlerischen Wandschmucks ein
iberregional agierender war, war der Markt fiir den plastischen Schulraum-
schmuck iiberwiegend regional und lokal organisiert. Dies kann daran gelegen
haben, dass diese Gegenstdnde nicht ausschlieflich fiir die schulische Erziehung
hergestellt worden sind. Diese Form der Regionalisierung zeigt sich bei den
plastischen Christusdarstellungen aus dem Sammlungsbestand der Miinchner
Lehrmittelausstellung, die von Miinchner Firmen gefertigt worden waren.’*
Einen Sonderfall bildeten die im Bestand des Augsburger Schulmuseums vor-
handenen Oberammergauer Kruzifixe, die vermutlich aus den Werkstitten von
Georg Lang Selig Erben stammten. Er gehorte zu der bedeutenden Oberammer-
gauer Schnitzerdynastie, deren Arbeiten weit iiber Bayern hinaus Verbreitung
gefunden haben.””!

Wie sein Grofivater JOHANN EVANGELIST LANG (1798-1874) war auch GUIDO
LANG (1856-1921) mit seinen Produkten auf Gewerbe-, Industrie- und Weltaus-
stellungen vertreten. Davon erhoffte man sich eine gewisse Werbewirksamkeit.
Die Firma Lang errang auf diesen Veranstaltungen etliche Preise wie beispiels-
weise auf der Weltausstellung in Chicago 1893 fiir seine kunstvollen Kruzifixe.
Insofern steht die Beschickung des Augsburger Schulmuseums mit Kruzifixen
aus der Werkstatt von Lang in einer gewissen werbemifigen Tradition, wenn
auch zu diesem Zeitpunkt bereits auf andere Medien wie Broschiiren, Prospekte,
Postkarten und bebilderte Kataloge zuriickgegriffen wurde.”?

°19 BildgieBerei Gladenbeck. Aufstieg und Niedergang. Ausstellung im Heimatmuseum Képenick.
16. Juni — 27. November 1994. 0. O. 1994, S. 4-21

%20 Katalog der permanenten Ausstellung des Koniglichen Kreismagazins von Oberbayern 1909,
S.55

2! L AMMERER, Fritz: Ausstellungsbriefe aus dem Bayerischen Schulmuseum Augsburg. IIL., in:
Bayerische Lehrerzeitung. 45. Jg. (1911), Nr. 6, S. 82-83, hier S. 83; ZULL, Gertraud: Oberammer-
gauer Schnitzereien. Gewerbe und Handel in der ersten Hilfte des 19. Jahrhunderts (= Bayerische
Schriften zur Volkskunde 4). Miinchen 1995, S. 299

%22 ZULL, Gertraud: Georg Lang sel. Erben. 230 Jahre Produktion und Vertrieb von Oberammergauer
Holzschnitzwaren. Eine Familien-, Héduser- und Firmengeschichte (= Bayerische Schriften zur
Volkskunde 9). Miinchen 2005, S. 164f.
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Ein weiteres Motiv fiir die Ausstattung des Augsburger Schulmuseums mit Ar-
beiten aus dem Haus Lang konnte GUIDO LANGS Interesse an kulturellen und
kulturhistorischen Angelegenheiten gewesen sein. Es war verkniipft mit ge-
schiftlichen Erwigungen und der Leidenschaft fiir das Bauen und Neugestalten
und miindete 1910 in die Eroffnung des Langschen kunst- und kulturgeschicht-
lichen Oberammergau Museums. Fiir die Griindung des Museums ausschlagge-
bend war LANGS Bekanntschaft mit Wissenschaftlern und Historikern, die 1902
in Miinchen den Verein fiir Volkskunst und Volkskunde ins Leben riefen. Unter
ihnen befand sich der Miinchner Architekt FRANZ ZELL (1866-1961), der LANG
bereits 1901 fiir die Mitgliedschaft im Historischen Verein fiir Oberbayern er-
wirmen konnte und der sowohl den Entwurf als auch die Einrichtung des Lang-
schen Museums iibernahm. Nach GERTRAUD ZULL ereigneten sich diese Vor-
ginge in einer Zeit, in der der Historismus von einfachen, schlichten Formen
und Farben abgelost wurde.”” Sicherlich fiihrten ebenso die Konsequenzen aus
dem Kulturkampf (1871-1887) und die stirkere Religiositit zu jener Zeit in
Bayern dazu, dass die Volkskunst in das Blickfeld geriet. Ihre Entstehung ver-
mutet man insbesondere in den Dorfern, womit sie sich als verklarte landliche
Idylle zum Zeugnis vergangener, archaischer Urspriinglichkeit in den ersten
Jahrzehnten des 20. Jahrhunderts wandelte. Das Verschwinden der Objektivati-
onen einer ldndlichen Dingkultur und deren Rettung begriindeten zugleich die
Motivation fiir das Sammeln der Volkskunst und somit steht das Langsche Mu-
seum in einer Reihe von zahlreichen Heimatmuseumsgriindungen in dieser Zeit-
spanne.”® Da sich das Augsburger Schulmuseum nicht nur durch die 1906 er-
folgte Namensidnderung ein kulturgeschichtliches Sammel- und Ausstellungs-
konzept auferlegte, besaBen Oberammergauer Kruzifixe eine Bedeutung als
religioser Schulschmuck wie auch als kulturhistorische Exponate im Sinn der
Volkskunst- und Heimatschutzbewegung. Zudem verbanden sich beim Schul-
museum in Augsburg ebenso wie bei LANG kommerzielle und kulturgeschichtli-
che Interessen, wenn man einerseits Langsche Kruzifixe zur Ausstellung brach-
te, andererseits an der Vermittlung und somit auch am Verkauf von Lehrmitteln
und Schuleinrichtungsgegensténden festhielt.

Die Verbindung von Kultur und Kommerz war eine Erscheinung, die letztlich
auf das damalige temporire GroBausstellungswesen (Welt-, Industrie- und Ge-
werbeausstellungen) zuriickging. Davon sind die Lehrmittelausstellungen nach-

3 ZULL, Gertraud: Ein Museum entsteht. Das Verleger Lang’sche kunst- und kulturgeschichtliche
Oberammergau Museum und die Entdeckung der Volkskunst um 1900 (= Bayerische Schriften zur
Volkskunde 6). Miinchen 1998, S. 17, 45f. 75f.

% CLEVE, Ingeborg: Volkskunst und Modernisierung, in: Bayerisches Jahrbuch fiir Volkskunde
1994, S. 17-38, hier S. 171f.
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haltig beeinflusst worden. Die 1909 im Berliner Kauthaus Wertheim durchge-
filhrte Ausstellung zur internationalen Volkskunst ist fiir diese Verbindung von
Kunst und Kommerz ein besonders instruktives Beispiel.”” Neben Verkaufspri-
sentationen mit Gegenstdnden aus iiber zwanzig Nationen und mehr als zwanzig
deutschen Einzelstaaten besall diese Ausstellung eine retrospektive Abteilung,
die aus den Bestinden der Koniglichen Sammlung fiir deutsche Volkskunde in
Berlin bestiickt wurde und die als Anregung und Muster fiir das Kunstgewerbe
und Handwerk fungieren sollte. Dabei handelte es sich um Aufgaben, die bereits
dhnlichen Abteilungen auf den Weltausstellungen und den Vorbildersamm-
lungen der Kunstgewerbemuseen zugedacht waren. Die im Rahmen dieser Aus-
stellung dargebotene volkskundliche Sammelpraxis gestaltete sich sowohl ge-
genwarts- als auch vergangenheitsorientiert, verkaufs- wie geschichtsorien-
tiert.””® Wihrend einerseits der Warencharakter von Kultur verdeutlicht wur-
d6927, musste andererseits die Zurschaustellung vermeintlich ldndlicher Volks-
kultur in einer groBstidtischen Arena befremdlich anmuten®®®. Ein Beispiel hier-
fiir waren die sogenannten regionalen Kojen. Dazu gehorte eine vom Miinchner
Verein fiir Volkskunst und Volkskunde ausgestattete Stube im altbayerischen
Stil mit Herrgottswinkel. Diese war Ausdruck einer Sehnsucht nach dem Ur-
spriinglichen in einer Zeit, in der das grenzenlose Vertrauen in den Fortschritt
nicht mehr uneingeschrinkt bestand. Dieses Motiv besaflen ebenso die Lehrmit-
telausstellungen, als diese anfingen, Relikte aus der Vergangenheit zu sammeln.
Sicherlich muss man zugestehen, dass sie dies mitunter notgedrungen taten, da
ihnen die fiir den Ankauf moderner Lehrmittel erforderlichen Gelder fehlten.
AuBlerdem wurde unter dem Einfluss der Reformpiddagogik erkannt, dass fiir die
Durchfithrung eines modernen Unterrichts nicht nur die neuesten Lehrmittel
ausschlaggebend sind.

925 Zur Geschichte dieses Kaufhauses siehe auch: REHNIG, Jeanne E.: Das ,,Photographische Atelier*
im Warenhaus. Fotografie bei A. Wertheim (1898-1933) und Wolf Wertheim (1909-1914) (=
Veroffentlichungen zur Volkskunde und Kulturgeschichte 71). Wiirzburg 1999; REHNIG, Jeanne E.:
Das ,,Photographische Atelier* im Warenhaus. Fotografie bei A. Wertheim (1898-1933) und Wolf
Wertheim (1909-1914). Bildband (= Veroffentlichungen zur Volkskunde und Kulturgeschichte 72).
Wiirzburg 1999

926 SCHNEIDER 2009: Stidtische Arenen volkskundlicher Wissensarbeit, S. 54f.

%77 KONIG, Gudrun M.: Stacheldraht: die Analyse materieller Kultur und das Prinzip der Dingbe-
deutsamkeit, in: JOHLER, Reinhard; TSCHOFEN, Bernhard (Hrsg.): Empirische Kulturwissenschaft.
Eine Tiibinger Enzyklopidie. Der Reader des Ludwig-Uhland-Instituts (= Untersuchungen des
Ludwig-Uhland-Instituts der Universitit Tiibingen 100). Tiibingen 2008, S. 117-138, hier S. 119

28 SCHNEIDER 2009: Stidtische Arenen volkskundlicher Wissensarbeit, S. 71
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2. Schulmobelhersteller

Wihrend bis in die zweite Hilfte des 19. Jahrhunderts Schulmobel von ortsan-
sdssigen Schreinern gefertigt wurden, konnten diese den zunehmenden Bedarf
an Schulmébeln infolge der Durchsetzung der allgemeinen Schulpflicht in Ver-
bindung mit der Bevolkerungsexplosion in den Grofstidten und dem Beginn
der Landflucht nicht mehr decken.’” Nach 1850 entstand die industrielle
Schulmébelproduktion. Da es vonseiten der Schulverwaltungen keine klaren
Vorgaben fiir den Bau von Schulmébeln gab, betitigten sich eine Vielzahl von
Herstellern auf diesem Gebiet. Obwohl einzelne Schreiner zunehmend durch
Schulmobelfabriken verdriangt wurden930, scheiterte zunidchst die flichende-
ckende FEinfilhrung von modernen, nach schulhygienischen Gesichtspunkten

gestalteten Fabrikschulmobeln®™'.

Die Schulmobelherstellung blieb iiberdies mittelstandisch, was sich an der be-
reits erwihnten Vielfalt an Schulbanksystemen zeigte’, die sich unter kon-
struktiven Gesichtspunkten in zwei Richtungen entwickelte. Einerseits gab es
Schulmébel aus Massivholz wie Buche und Eiche, bei denen fiir die bewegli-
chen Mechanismen (Scharniere, Klappvorrichtungen) Metallteile verwendet
wurden. Andererseits fand die Gusstechnik Eingang in den Schulmobelbau,
insbesondere fiir die Herstellung der Gestelle. Ferner kam es zur Kombination
beider Werkstoffe.”* Nach 1900 setzte sich die zweisitzige Schulbank endgiiltig
durch, wie es die Prisentationen der Lehrmittelausstellungen verdeutlichten.

Gegen Ende des 19. Jahrhunderts kam es auf dem Schulmébelmarkt zu einer
kleinen Konzentrationsbewegung in Form der Bildung der Vereinigten Schul-
mobelfabriken mit Sitz in Tauberbischofsheim und Zweigniederlassungen in
Stuttgart und Miinchen. Diese Firma war ein Zusammenschluss der vier Schul-
mobelhersteller Ramminger & Stetter, Stuttgart und Tauberbischofsheim, C. A.
Kapferer, Freihung, Carl Anselm Jr., Stolzenberg-Saalmiinster und Carl Miiller
& Compagnie, Leipzig. Ebenso waren an ihr die Werkstitten fiir Schuleinrich-
tung von Paul Johannes Miiller & Compagnie, Berlin-Charlottenburg beteiligt,
der im Besitz des Patents der Rettig-Bank war. Wihrend Miillers Fabrik beste-
hen blieb und fiir den Vertrieb der Bank von RETTIG im norddeutschen Raum

2 MULLER, Thomas; SCHNEIDER, Ramona: Das Klassenzimmer. Schulmobel im 20. Jahrhundert.
Miinchen/New York 1998, S. 73

%3 BENDELE 1984: Krieg, Kopf und Korper, S. 32

%! MULLER, Paul Johannes: Die deutschen Musterschulriume auf der Weltausstellung in Briissel
1910, in: Das Schulzimmer. 8. Jg. (1910), Nr. 2, S. 92-102, hier S. 100

2 MULLER 1998: Die Entwicklung des Schulmébels als Industrieprodukt, S. 10

933 MULLER/SCHNEIDER 1998: Das Klassenzimmer. Schulmébel im 20. Jahrhundert, S. 73
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zustdndig war, wurde ihr Vertrieb in Siiddeutschland von den Vereinigten
Schulmébelfabriken iibernommen.”** Wie bereits bekannt, avancierte die Rettig-
Bank zu einem der meist verkauften zweisitzigen Schulbédnke iiberhaupt. So
ging von dieser Firma eine gewisse marktbeherrschende Wirkung aus, was
durch den von Miiller gegriindeten Verlag fiir Schulhygiene und der Herausgabe
der Zeitschrift ,,Das Schulzimmer* unterstiitzt wurde. In dieser wurden Berichte
tiber die Fortschritte hinsichtlich der Ausstattung und Einrichtung von Schul-
raumen und beziiglich des Lehrmittelwesens abgedruckt. Die Autoren positio-
nierten sich im schulhygienischen Diskurs, bei dem letztlich der marktwirt-
schaftliche Absatz entscheidender war als hygienisch-pddagogisch verfochtene
Prinzipien.”* Diese Marktposition spiegelte sich auch in einer Zusammenarbeit
mit den Verantwortlichen der Lehrmittelausstellungen wider, die in der Form
bestand, dass Schulbinke auf deren Anregung hin produziert wurden wie die
Oberbayerische Schulbank (Modell 595) und die Unterfriankische Schulbank
(Modell 597), die nach den Angaben und Vorschriften des Koniglichen Kreis-
magazins von Oberbayern fiir Lehrmittel und Schuleinrichtungsgegensténde in
Miinchen und der Unterfrinkischen Kreis-Lehrmittelanstalt in Wiirzburg gefer-
tigt wurden.

Die Oberbayerische Schulbank war eine in vier Ausfithrungen zu erwerbende,
zwei- und mehrsitzige Schulbank mit Reformpendelsitzen, Sitzlehne vom Typ
L, Tafelbehilter und Lattenrost, der zwecks Erleichterung der Fulbodenreini-
gung zum Hochstellen eingerichtet war. Die Unterfrankische Schulbank war
zwei- und mehrsitzig mit festem, durchlaufendem Sitz, durchlaufender Sitzlehne
vom Typ L und Pultklappe, Tafelbehilter und herausnehmbarem Fuf3rost. In der
zweisitzigen Variante wurde die Bank auch mit fester Tischplatte geliefert.”*®
Der Reformpendelsitz verursachte durch seine Konstruktion im Gegensatz zu
den herkommlichen Pendelsitzen keine unerwiinschten Geridusche, da sich die
Eisenlager nicht abnutzen konnten. Unter der Sitzlehne des Typs L verstand
man eine am Sitzgestell einer jeden Schulbank angebrachte durchlaufende lange
Lehne.””” An der Beschaffenheit der Unterfrinkischen Schulbank zeigt sich
zudem die Position der Wiirzburger Lehrmittelausstellung im schulhygienischen
Diskurs, der im Kapitel iiber die Auswahlmoglichkeiten der Lehrmittelausstel-
lungen bei Schuleinrichtungsgegenstinden vorgestellt worden war und sich in
einer Ablehnung beweglicher Sitze duflerte. Ergédnzend hierzu wurde der Einsatz

% Ebenda, S. 190f.

%3 BENDELE 1984: Krieg, Kopf und Korper, S. 38
936 AdDM, Firmenschriften, Nr. 505008, S. 29

7 Ebenda, S. 8, 22
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beweglicher Teile fiir Schulmé&bel nicht grundlegend abgelehnt, worauf die be-
wegliche Pultklappe hinweist.

Aus dieser Zusammenarbeit zwischen Ausstellungen und Produzenten geht
gleichermalien hervor, dass die Lehrmittelausstellungen fiir die Schulmobelher-
steller so unbedeutend nicht gewesen sein konnten. Beispielsweise bedienten
sich die Vereinigten Schulméobelfabriken in ihrem Verkaufskatalog von 1913 fiir
die Bewerbung ihres Kartenhalters mit der Modellbezeichnung 799 einer Beur-
teilung, die aus den Mitteilungen des Wiirttembergischen Schulmuseums
stammte:

, Dieser Kartenhalter wird beziiglich der Standfestigkeit, vielseitigen Verwend-
barkeit und bequemen Handhabung bei duflerst gefilliger Form und geringer
Platzbeanspruchung von keiner anderen derartigen Einrichtung iibertroffen .

Abgesehen von den fiir einzelne Lehrmittelausstellungen gefertigten Schulbén-
ken befanden sich in den Prisentationen der Lehrmittelausstellungen weitere
Schulmébel aus der Produktion der Vereinigten Schulmobelfabriken, wozu
neben der Rettig-Bank auch verschiedenerlei Schwellenbinke mit beweglichem
Pult und/oder Einzelsitz gehorten, wie man sie im Bestand der Straubinger Aus-
stellung fand.”* Neben Mobiliar aus den Werkstiitten der Vereinigten Schulmé-
belfabriken wurden die Lehrmittelausstellungen auch von anderen Firmen belie-
fert wie Fuhrmann & Hauss und Lickroth & Compagnie, beide in Frankenthal in
der Pfalz ansidssig sowie Seitz und Wirth, die in Wiirzburg ihre Betriebe besa-
Ben. Die Firma Lickroth & Compagnie gehorte neben den Vereinigten Schul-
mobelfabriken zu den wichtigsten Schulmébellieferanten der Lehrmittelausstel-
lungen und stellte ihre Mobel nachweislich in Augsburg94°, M'L‘mcheng‘“, Re-

gensburg” und Straubing”* aus.

Um sich Absatzmirkte zu erschlieen, organisierten die Schulmébelhersteller
wie die Werkstitten fiir Schuleinrichtung von Paul Johannes Miiller temporire
Ausstellungen, in denen unter anderem Schulbidnke und -tische, Schrinke, Ta-
feln, Pulte, Bocke und Hocker angeboten wurden, also Gegenstinde wie sie

%% Ebenda, S. 65

93 WoLF 1911: Die Einrichtung des Klassenzimmers, S. 174

* Die Schulbank 1911, S. 10

! Katalog der permanenten Ausstellung des Koniglichen Kreismagazins von Oberbayern 1909,
S. 5f.

%2 Oberpfilzische Kreislehrmittelausstellung, in: Oberpfilzer Schul-Anzeiger. 54.Jg. (1932),
Nr. 10, S. 92-93, hier S. 93

%3 WOLF 1911: Die Einrichtung des Klassenzimmers, S. 174f.; WOLF, Gustav: Die Einrichtung des
Schulzimmers (SchluB}), in: Schulanzeiger von Niederbayern. 27. Jg. (1911), Nr. 14, S. 188-189,
hier S. 188
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auch die Lehrmittelausstellungen prisentierten.”** Ebenso wie die Lehrmittel-
verlage versuchten die Schulmébelhersteller die Offentlichkeit iiber andere Me-
dienformen zu erreichen. Beispielsweise finden sich in den Schulanzeigern der
einzelnen Bezirke gehduft Anzeigen von Schulmdobelherstellern. Damit sollten
die einzelnen Lehrer angesprochen werden, die oft die Mdbel fiir die Schulen
auswihlten und dadurch wichtige Multiplikatoren waren. Andererseits ist auffil-
lig, dass zum Beispiel die Regensburger Ausstellung bis Anfang der 1930er
Jahre im Besitz aktueller Schulmobel war, die sie angesichts ihrer finanziellen
Verhiltnisse sicherlich nicht ankaufen hitte konnen.”” Der Schulmobelmarkt
besal} keine Diversifikation im Umfang der Schulbuch- oder Schulwandbildver-
lage. Daraus ldsst sich womoglich deren Bereitschaft ableiten, Lehrmittelaus-
stellungen auch in wirtschaftlichen Krisenzeiten zu unterstiitzen. Die Schul-
buchverlage nahmen noch wihrend stabiler Wirtschaftsverhiltnisse davon Ab-
stand.

sekok

Die Verantwortlichen der Lehrmittelausstellungen betonten den belehrenden
Charakter ihrer Prisentationen. Obwohl sie beratend und geschiftsfordernd fiir
die Firmen tdtig waren, ging es ihnen nicht um den Verkauf von Lehrmitteln,
zumal der Handel mit diesen Objekten groBtenteils durch entsprechende Passa-
gen in den Lehrmittelausstellungssatzungen verboten war.”*® Dagegen konnte
wiederholt beobachtet werden, dass die Lehrmittelausstellungen, zumindest
zeitweilig, nicht unbedeutende Werbetrédger fiir einzelne Lehrmittelfirmen und
Einrichtungshersteller waren. Dies miindete sogar in Kooperationen wie zwi-
schen der Miinchner beziehungsweise Wiirzburger Ausstellung und den Verei-
nigten Schulmoébelfabriken. Hiermit wurde vonseiten der Wiirzburger Einrich-
tung der satzungsgemalBe ,,verbessernde Einflufl auf die Herstellung von Lehr-
mitteln und Schuleinrichtungsgegenstinden® ausgeiibt’”’. Eine weitere Form der
Kooperation bestand darin, der Bitte der Verlage nachzugehen, die eingegange-
nen Gegenstinde in Mitteilungsblittern wie den Schulanzeigern zu rezensie-
ren.”*® Die zwischen den Ausstellungen und Firmen bestehenden unterschiedli-
chen Interessenslagen konnten durch solche Geschiftsbeziehungen jedoch nur
eine Zeit lang tiberbriickt werden und drifteten in wirtschaftlichen Krisenzeiten
mehr und mehr auseinander.

%4 Ausstellung moderner Schulzimmereinrichtungen, in: Das Schulzimmer. 3. Jg. (1905), Nr. 3,
S. 154-158, hier S. 155

5 Oberpfilzische Kreislehrmittelausstellung 1932, S. 93

946 Errichtung einer unterfrinkischen Kreislehrmittelanstalt 1905, S. 148

" Ebenda, S. 148

%% StAAm, Nr. 13128, 9. April 1883



D. Der Einfluss von Ausstellungen und Museen

1. Welt-, Industrie- und Gewerbeausstellungen

Seit den 1950er Jahren ist eine ungeheure Zunahme an Literatur zu den Welt-
ausstellungen zu verzeichnen. Es erfolgt eine Konzentration auf die Aspekte, die
fir die Genese der Lehrmittelausstellungen relevant sind.**® Der Ursprung des
Welt-, Industrie- und Gewerbeausstellungswesens wird in den mittelalterlichen
Mirkten und Warenmessen verortet.””’ Eine entscheidende Entwicklung nah-
men die Messen der sogenannten patriotischen Gesellschaften. Sie waren kon-
stituierend fiir die Weltausstellungen. Der erste Zusammenschluss dieser Art,
der Vorbildcharakter hatte, war die 1754 in London gegriindete Society for En-
couragement of Arts, Manufactures and Commercial, deren Bemiithungen 1761
in die Abhaltung einer ersten Industrieausstellung miindete. Zu den Aufgaben
dieser patriotischen Gesellschaften gehorte die Forderung des Informationsaus-
tausches von Gewerbe, Handwerk und Kunst und entsprach dem philanthropi-
schen Interesse an Aufklarung und Volkserziehung im Sinn eines Niitzlichkeits-
denkens.”! Dies war durch den schwindenden Einfluss des Zunftwesens und der
sich ausbreitenden Gewerbefreiheit notwendig geworden, um dem zunehmen-
den Verfall im Handwerk entgegenzutreten und infolge der ausldndischen Kon-
kurrenz letztlich am Markt bestehen zu kénnen.””*

Auf deutschem Gebiet entstand in Hamburg 1765 die Gesellschaft zur Beforde-
rung der Kiinste und niitzlichen Gewerbe, die zum Vorbild fiir die meisten iibri-
gen deutschen Gesellschaften geworden ist.”® Bei diesen Institutionen handelte

9 GEPPERT, Alexander C. T.: Welttheater: Die Geschichte des europdischen Ausstellungswesens im

19. und 20. Jahrhundert. Ein Forschungsbericht, in: Neue Politische Literatur 2002, Hf. 1, S. 10-61,
hier S. 14f.

%50 FRIEDRICH, Peter; VALIAK, Giinter: Das Messe- und Ausstellungswesen, in: PUTTNER, Giinther
(Hrsg.): Handbuch der kommunalen Wirtschaft und Praxis. Bd. 5. Kommunale Wirtschaft. 2., vollig
neu bearbeite Auflage. Berlin/Heidelberg/New York 1984, S. 535-564, hier S. 536; WALTER, Rolf:
Mirkte, Borsen, Messen, Ausstellungen und Konferenzen im 19. und 20. Jahrhundert, in: POHL,
Hans (Hrsg.): Die Bedeutung der Kommunikation fiir Wirtschaft und Gesellschaft. Referate der 12.
Arbeitstagung der Gesellschaft fiir Sozial- und Wirtschaftsgeschichte vom 22.-25.4.1987 in Siegen.
Stuttgart 1989, S. 379-440, hier S. 417

! PEMSEL, Jutta: Die Wiener Weltausstellung von 1873. Das griinderzeitliche Wien am Wende-
punkt. Wien/Koln 1989, S. 11

32 GRIMM, Ulrike: Das Badische Landesmuseum in Karlsruhe. Zur Geschichte seiner Sammlungen.
Karlsruhe, S. 112; Kunstgewerbemuseum. Staatliche Museen PreuBischer Kulturbesitz. Stuttgart
1980, S. 6

%3 HALTERN, Utz: Die Londoner Weltausstellung von 1851. Ein Beitrag zur Geschichte der biirger-
lich-industriellen Gesellschaft im 19. Jahrhundert. Diss. Miinster 1971, S. 16
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es sich um Privatinitiativen. Auch der Staat ging daran gewerbefordernde Insti-
tutionen zu schaffen wie beispielsweise die 1810 in Preuflen eingerichtete Ko-
niglich Technische Deputation fiir Gewerbe oder der 1815 in Bayern ins Leben
gerufene Polytechnische Verein®*. Dieser wurde zum Vorbild fiir den 1821 von
CHRISTIAN PETER WILHELM BEUTH (1771-1853), Direktor der staatlichen
preulischen Gewerbeforderungsstelle, gegriindeten Verein zur Beférderung des
GewerbefleiBes in PreuBen.”

Zum Kern dieser Unternehmungen gehorten unterschiedliche Sammlungen von
Mustern, Rohstoffen, Gerétschaften sowie die Einrichtung von Bibliotheken, um
Handwerkern und Produzenten Hilfestellung in Form von sozialen und wirt-
schaftlichen Mafinahmen und durch fortbildenden Spezialunterricht angedeihen
zu lassen. In den 1830er und 1840er Jahren erfuhr die staatliche Gewerbeforde-
rung eine Unterstiitzung durch private und halbamtliche Handels- und Gewer-
bevereine, die an die Tradition der patriotischen Gesellschaften des 18. Jahr-
hunderts ankniipften wie beispielsweise die Sammlung von ALEXANDER FREI-
HERR VON MINUTOLI (1806-1887).°¢ MINUTOLI war als preuBlischer Geheimer
Regierungsrat in den 1830er Jahren von seiner Regierung nach Schlesien ent-
sandt worden, um die besorgniserregende Wirtschaftssituation zu studieren.
Nach Inaugenscheinnahme der Lage vor Ort reifte in ihm der Plan, eine didak-
tisch strukturierte Mustersammlung vorbildlicher Kunst- und Industrieerzeug-
nisse fiir die Handwerker und Gewerbetreibenden zu entwickeln. Sie sollte An-
schauungszwecken dienen und um 1850 vierzig verschiedene Gruppen umfas-
sen. Thr vorbildlicher Aufbau wurde zum Muster fiir die Kunstgewerbemuse-
en.”’ Um die Sammlung der Offentlichkeit niher zu bringen, nutzte MINUTOLI
die neuen technischen Medien wie die Fotografie, womit die Sammlung weit
tiber Schlesien hinaus an Bekanntheit gewann. Eine Umwandlung seiner Samm-
lung in ein staatliches Museum gelang indes nicht. Nur Teile davon gingen in
den Besitz des Berliner Kunstgewerbemuseums iiber. Der Rest wurde verstei-
gert und somit weit verstreut.”>®

%% HILLENKAMP, Annemarie: Der Polytechnische Verein in Bayern 1815-1945. Ein Katalog seines
Archivs (= Veroffentlichungen des Forschungsinstituts des Deutschen Museums fiir Geschichte der
Naturwissenschaften und der Technik. Reihe C, Nr. 9). Miinchen 1968, S. IIf.
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9% HALTERN 1971: Die Londoner Weltausstellung von 1851, S. 18

%7 MUNDT, Barbara: Die deutschen Kunstgewerbemuseen im 19. Jahrhundert. Miinchen 1974, S. 31

5% SCHUMANN, Carl-Wolfgang: Vorwort, in: VOGELSANG, Bernd: Beamteneinkauf. Die Sammlung
des Freiherrn von Minutoli in Liegnitz. Eine Dokumentation zur Geschichte des ersten deutschen
Kunstgewerbemuseums (= Veroffentlichungen der Forschungsstelle Ostmitteleuropa an der Univer-
sitdt Dortmund. Reihe A, Nr. 46). Dortmund 1986, S. VII-VIII, hier S. VII



198 Die Lehrmittelausstellungen des 19. und 20. Jahrhunderts

Mit dem Auftreten der Weltausstellungen sollten die Gewerbevereine einen
empfindlichen Bedeutungsverlust erleiden. Dies hing damit zusammen, dass
durch die Dominanz der Schwerindustrie auf den Weltausstellungen und den
damit verbundenen Kosten das Handwerk in seiner Bedeutung marginalisiert
wurde. Die Gewerbevereine waren als Reprisentanten des Handwerks davon
ebenso betroffen.”

Den eigentlichen Beginn des modernen industriellen Ausstellungswesens mar-
kiert die 1798 in Paris veranstaltete Premiére Exposition de Produits de
I’Industrie Francaise. Mit Hilfe dieser Ausstellung wollte Frankreich, infolge
der britischen Handelsblockade, die nationale Wirtschaft fordern, eine Wirt-
schaftsordnung aufbauen und zugleich der durch die Franzosische Revolution
errungenen Gewerbefreiheit Ausdruck und Symbolgestalt verleihen.”® Diese
Ausstellung verband Fest und Industrieschau.”®' Sie umfasste achtundsechzig
Ausstellungshallen und einhundertzehn Aussteller.”® Eine aus Wissenschaftlern
und Kiinstlern bestehende Jury, die Herausgabe eines Katalogs und eines amtli-
chen Berichts sowie die Vergabe von Auszeichnungen sollten zu wesentlichen
Merkmalen moderner Gewerbe- und Industrieausstellungen werden, die groB-
tenteils auf dieser ersten Exposition eingefiihrt worden sind.”®® Auch die Griin-
dung der Republik als Datum der Eroffnung der Ausstellung mit ihrem natio-
nalpolitischen Symbolgehalt spielte fiir die im Lauf des 19. Jahrhunderts abge-
haltenen Welt- und Industrieausstellungen eine bedeutsame Rolle. Insbesondere
standen eine Reihe von Weltausstellungen im Zeichen von Jubilden. Die Welt-
ausstellung von 1876 in Philadelphia wurde anlédsslich der Wiederkehr der Un-
abhingigkeitserklirung von 1776, die Weltausstellung von 1889 in Paris im
Gedenken an die Franzosische Revolution 1789 veranstaltet. Die Weltausstel-
lung von Chicago 1893 war der Wiederkehr der Entdeckung Amerikas durch
CHRISTOPH KOLUMBUS (1451-1506) gewidmet.

9 GESSNER, Dieter: Industrialisierung, staatliche Gewerbepolitik und die Anfinge und Entwicklung
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in: MAI, Ekkehard; POHL, Hans; WAETZOLDT, Stephan (Hrsg.): Kunstpolitik und Kunstforderung
im Kaiserreich. Kunst im Wandel der Sozial- und Wirtschaftsgeschichte. Berlin 1982, S. 131-148,
hier S. 135f.
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Die in Paris veranstaltete Ausstellung zum Vorbild nehmend, entstanden in der
Folge auf einer lokalen sowie regionalen und nationalen Ebene Ausstellungen.
Fiir Deutschland sind zunidchst die Landesausstellungen kennzeichnend. Auf-
grund der Zersplitterung des Deutschen Reiches in viele Einzelstaaten blieben
diese klein und gingen auf Privatinitiativen zuriick. Allmihlich bekundete der
Staat ein Interesse an der offentlichen Forderung der einheimischen Gewerbe. In
Bayern gab es erstmals in Miinchen 1818 eine Gewerbeausstellung. Im gleichen
Jahr folgten weitere in Augsburg und Niirnberg. In den 1840er Jahren vollzog
sich ein Wandel hin zu Nationalausstellungen. Den Startpunkt markierte eine
Ausstellung deutscher Gewerbeerzeugnisse in Berlin 1844.°** Diese friihen Ge-
werbeausstellungen litten unter einem geringen Zuspruch und einer zogerlichen
Beteiligung seitens der Aussteller, die eine Preisgabe beziehungsweise Offenle-
gung ihrer Herstellungsweisen fiirchteten.”®® Die Vorbehalte sollten angesichts
des zunehmenden wirtschaftlichen Nutzens sukzessive abgelegt werden.

Fiir die Entstehung der Weltausstellungen wurden der Liberalismus und der
Freihandel zu konstitutiven Merkmalen. Die damit zusammenhéngenden Er-
scheinungen wie eine zentralistische Wirtschaftsverfassung, ein einheitlicher
Markt und ein rasant sich entwickelndes Verkehrssystem waren in England am
signifikantesten ausgeprigt, so dass die erste Weltausstellung 1851 in London
prasentiert wurde. Diese Veranstaltung stand ganz im Zeichen der industriellen
Vorrangstellung GroBbritanniens, so dass insbesondere Rohstoffe, Maschinen,
industrielle und gewerbliche Erzeugnisse zur Présentation gelangten. Daneben
widmete man sich den Bereichen Finanzwesen, Politik, Wissenschaft, Technik
und Kunst als einer Vereinigung der ganzen Kulturwelt.”*

War diese Ausstellung noch in einem einzigen Geb#ude, dem Kristallpalast,
eine eigens fiir die Weltausstellung erschaffene Stahl-Glas-Konstruktion unter-
gebracht, nahmen die Dimensionen in den folgenden Jahren stetig zu. Auf der
Pariser Weltausstellung von 1855 kam der sogenannte Annex zum Einsatz. Die-
ser wurde aus der Not geboren und entstand als Hilfsbau des Hauptgebédudes. Er
war aufgrund der Nachmeldungen fiir die Beteiligung an der Weltausstellung

%4 BECKMANN, Uwe: Gewerbeausstellungen in Westeuropa vor 1851. Ausstellungswesen in Frank-
reich, Belgien, Deutschland. Gemeinsamkeiten und Rezeption der Veranstaltungen (= Studien zur
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%5 GESSNER 1982: Industrialisierung, staatliche Gewerbepolitik und die Anfinge und Entwicklung
des industriellen Ausstellungswesens in Deutschland, S. 132

%6 BRANDT, L. O.: Zur Geschichte der Weltausstellungen, in: Zeitschrift fiir Sozialwissenschaft.
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nétig geworden.””” Wegen der stetigen Zunahme der Ausstellungsbeteiligungen
und der Anzahl an Exponaten, entwickelten sich die Weltausstellungen zuse-
hends zu Ausstellungen mit weit ausufernden Prisentationsflichen.”® Die Aus-
stellungsarchitektur dnderte sich hin zu einem Hauptgebdude und temporiren
Pavillons, in denen sich die einzelnen Linder mit weitumgreifenden Inszenie-
rungen darstellen konnten, wobei auch die Moglichkeit gegeben war, die Objek-
te direkt durch Anfassen und Ausprobieren zu erleben.”®

Die ersten Weltausstellungen standen ganz im Zeichen der Forderung von In-
dustrie und Handel zwischen den beteiligten Lindern.”” Als Leistungsschauen
boten sie die aktuellsten technischen und handwerklichen Erzeugnisse ihrer
Zeit. In diesem Zusammenhang steht das Interesse der Hersteller am Kniipfen
neuer Geschiftsbeziehungen im Sinn eines Technologietransfers und der Er-
schlieBung neuer, globaler Absatzmirkte.””' Die Intention der Ausstellungen
bestand auch darin, zueinander in einen konstruktiven Wettbewerb zu treten und
Technik und Wissenschaft zu popularisieren. Die Weltausstellungen reprisen-
tierten zugleich den zivilisatorischen Fortschritt. Wéhrend auch der Nutzen und
die Bedeutung der Weltausstellungen fiir die berufliche Fortbildung der Indus-
triearbeiterschaft betont wurde’’?, fand eine Thematisierung sich zuspitzender
Klassengegensitze nur bedingt statt wie beispielsweise auf der Pariser Weltaus-
stellung von 1867, auf der fiir den Bereich der Sachkultur umfassende kulturpo-
litische Programme initiiert wurden, die auch soziale Probleme beriihrten. Mit
Hilfe der Prisentation von Gebrauchsgegenstinden unterschiedlicher Art sollte
die breite Masse der Bevolkerung vom Nutzwert dieser Objekte fiir das tigliche
Leben und von der Bedeutung des Fortschritts und der Technik fiir das Wohl
aller iiberzeugt werden.””
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Fiir die Betrachtung der Lehrmittelausstellungen ist von besonderem Interesse,
dass sich die Weltausstellungen der Kunst und Bildung widmeten.””* Bereits auf
der Londoner Ausstellung von 1862 sowie auf der nachfolgenden Ausstellung in
Paris 1867 ist das Schul- und Erziehungswesen Ausstellungsbestandsteil, insbe-
sondere standen der Intention der Weltausstellungen entsprechend, Fragen des
Realschulwesens und des naturwissenschaftlichen Unterrichts im Vorder-
grund.”” Thren ersten Hohepunkt erlebte diese Themenstellung mit der Darstel-
lung des Erziehungs-, Bildungs- und Unterrichtswesens auf der Wiener Welt-
ausstellung von 1873, die anlédsslich des fiinfundzwanzigjihrigen Thronjubi-
laums Kaiser FRANZ JOSEPH 1. (1830-1916) abgehalten wurde. Zu den Themen
gehorten im Einzelnen: Erziehung von der Geburt bis zum Schuleintritt, Unter-
richts- und Schulwesen sdmtlicher Schultypen, Erwachsenenbildung sowie
Frauenarbeit und -bildung.””® Bemerkenswert war ein vorbildlich eingerichtetes
Musterschulhaus fiir Landschulen mit Schulzimmer, einem Raum fiir die Ar-
beitsschule, einem Zimmer fiir die Lehrmittelsammlung und die weiblichen
Handarbeiten im Obergeschoss und dem Arbeitszimmer und die Wohnung des
Lehrers im Untergeschoss. Dazu gehorten gleichfalls ein vor dem Haus angeleg-
ter Garten, ein Turnplatz und eine Turnhalle.””” Ebenso wurden siebenundvier-
zig verschiedene Schultischsysteme prisentiert, was im Vergleich zur Pariser
Ausstellung von 1867 einen enormen Zuwachs bedeutete, auf der nur drei ver-
schiedene Systeme zur Priisentation gelangten.”’® Bei den nachfolgenden Welt-
ausstellungen unter anderem in Paris 1878, Chicago 1893, Saint Louis 1904 und
Briissel 1910 wurde dem Bildungswesen ebenso ein Forum zugewiesen. Bei
diesen Ausstellungen bezogen sich die Inhalte sowohl auf die Gestaltung des
Schulbetriebs wie beispielsweise in Form von Schiilerarbeiten aus dem Werkun-
terricht als auch auf die Ausstattung einzelner Schulstellen mit Einrichtungsge-
genstinden oder Lehrmitteln.””® In diesem Sinn bestand die deutsche Beteili-
gung in Briissel in der Vorfithrung zweier Musterschulrdume, eingerichtet und
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ausgestattet durch die Werkstitten fiir Schuleinrichtung von Paul Johannes Miil-
ler aus Berlin-Charlottenburg.”® Die Prisentationen wurden nicht nur positiv
aufgenommen. Einer der Hauptkritikpunkte war die Dichte an Exponaten, einem
Sachverhalt, der fiir die Lehrmittelausstellungen von Bedeutung war.”' Diese
waren aufgrund einer stetigen Zunahme von Exponaten durch eine dichtge-
driingte und an Ubersichtlichkeit einbiiBende Ausstellungsprisentation gekenn-
zeichnet.

Wihrend die Londoner Ausstellung von 1861 Vorbild fiir die Errichtung der
1873 in Wien eroffneten Lehrmittelausstellung war, fithrte die Wiener Weltaus-
stellung unmittelbar zur Entstehung des Miinchner Kreislehrmittelmagazins.
Diese wurde vom damaligen Kreisschulreferenten fiir den Regierungsbezirk
Oberbayern und einigen Lehrern besucht, um das Lehrmittel- und Schuleinrich-
tungswesen zu studieren. Als Ergebnis legten sie einen Plan zur Errichtung ei-
nes Kreismagazins fiir Lehrmittel und Schuleinrichtungsgegenstinde in Miin-
chen vor, deren Umsetzung mit der Erffnung der Ausstellung 1875 erfolgte.”®
Zur Begriindung fiir die Errichtung wurde argumentiert, dass es in den oberbay-
erischen Volksschulen fast ginzlich an zweckentsprechenden Lehrmitteln und
Schuleinrichtungsgegenstinden fehle. Es bestehe das Bediirfnis nach einer
durchgreifenden Verbesserung der Lehrmittel und Schuleinrichtungsgegenstin-
de. Das Verstindnis von Wert und Brauchbarkeit guter Lehrmittel und Schulein-
richtungsgegenstinde lieBe sich nur durch Anschauung und Gebrauch solcher
Gegenstinde vermitteln.”®® An dieser Argumentation werden eine Reihe der den
Weltausstellungen zugrunde liegenden Ideen angesprochen: die haptische und
optische Erfahrung durch den Gebrauch und die Anschauung der Gegenstinde,
Fortschritt durch Technologie und der belehrende Charakter.

Aus der Programmatik der Miinchner Ausstellung ergeben sich weitere Zielset-
zungen, die ebenso in Einklang mit den Funktionen der Welt- und Industrieaus-
stellungen standen. Sie verstand sich als Sammelstelle fiir die besten, qualitativ
hochwertigsten und dennoch preisgiinstigsten Lehr- und Unterrichtsmittel sowie
Schuleinrichtungsgegenstinde auf dem Gebiet der Volks- und Fortbildungs-

%0 MULLER 1910: Die deutschen Musterschulriume auf der Weltausstellung in Briissel 1910, S. 94
%! GONON, Philipp: Weltausstellungen im 19. Jahrhundert als Ansporn fiir Schulreformen, in:
CRIBLEZ, Lucien; JENZER, Carlo; HOFSTETTER, Rita (Hrsg.): Eine Schule fiir die Demokratie. Zur
Entwicklung der Volksschule in der Schweiz im 19. Jahrhundert. Bern/Berlin/Briissel 1999, S. 377—
401, hier S. 386

%82 HUBNER 1904: Die deutschen Schulmuseen, S. 20f.

%3 StAM, RA 53911, Jahresbericht 1904-1907
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schule.”® Dies entspricht der Informationsverbreitung und der Maglichkeit des
Uberblicks und Vergleichs. Da jedes zugelassene Lehrmittel einerseits durch
eine eigene Fachkommission auf seine Brauchbarkeit im Schulalltag gepriift
wurde und andererseits vonseiten der Hersteller das Interesse bestand, dass ihre
Erzeugnisse in die Sammlung aufgenommen wurden’®, erfuhr der Wettbewerb
eine Forcierung. Die Programme aller iibrigen bayerischen Lehrmittelausstel-
lungen betonten gleichfalls die Veranschaulichung beziehungsweise Anschau-
ung, die Uberblicks- und Vergleichsmoglichkeit sowie die Vollstindigkeit der
auszustellenden Gegenstiinde.”*

Die Weltausstellungen standen ab dem 20. Jahrhundert unter Themen. Dabei
bedeutete der Universalititsanspruch der Weltausstellungen nicht, dass sie ein
Thema in Génze abbildeten. Die Vollstindigkeit gewisser Produkt- und Materi-
algruppen verweist auf einen Zusammenhang, in dem sich die Lehrmittelaus-
stellungen befanden, ndmlich in einem Verhéltnis zum Kunstgewerbemuseum,
das zu einem spéteren Zeitpunkt unter dem Aspekt der Sammlungsorganisation
noch beleuchtet wird.

Auch die Bedeutung der Veranschaulichung beim Lernen, vor allem der Fort-
bildung durch den Besuch von Ausstellungen lag in der Intention von Welt- und
Lehrmittelausstellungen. Beide Ausstellungstypen sprachen ein Spezialpubli-
kum an. Wihrend es bei den Lehrmittelausstellungen in der Regel Schulbe-
dienstete mit einem professionellen Bezug zum Schul- und Erziehungswesen
waren, sollten im Rahmen der beruflichen Fortbildung der Arbeiterschaft auf
Basis der allgemeinen Gewerbe- und Industrieférderung ausgewéhlte Handwer-
kergruppen auf die Weltausstellungen entsendet werden.”®” Letzter Aspekt ver-
folgte zudem eine sozialintegrative Absicht: Klassengegensitze sollten aufge-
weicht werden. Dieser Versuch war allerdings nur symbolhaft zu verstehen.
Hatte doch die Industrialisierung erst zu den gesellschaftlichen Umbruchprozes-
sen gefiihrt sowie einen vierten Stand hervorgebracht. Auch die Weltausstellun-
gen trugen zur Verschirfung bei. Insbesondere der steigende Prisentationsauf-
wand dieser Veranstaltungen wurde von der internationalen Arbeiterbewegung
kritisiert, ebenso, dass die Darstellung der sozialen Frage weitestgehend ausge-
klammert wurde.”®® Eine sozialintegrative Wirkung versuchten die Lehrmit-
telausstellungen zu erzielen, indem sie die Bedeutung der Volksschule und da-

%4 Katalog der permanenten Ausstellung des Kreismagazins von Oberbayern fiir Lehrmittel und
Schul-Einrichtungsgegenstiande in Miinchen. Miinchen 1881, S. 5

985 BERCHTOLD 1909: Grundstock einer Lehrmittelsammlung fiir die Volksschule, S. 3

986 Errichtung einer unterfrinkischen Kreislehrmittelanstalt 1905, S. 148

%7 HALTERN 1973: Die ,,Welt als Ausstellung®, S. 23

%8 PEMSEL 1989: Die Wiener Weltausstellung von 1873, S. 97
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mit zusammenhidngend den Beruf des Volksschullehrers fiir die Gesellschaft
stirker wiirdigen wollten.”® Der Volksschullehrer war zur Entstehungszeit der
Lehrmittelausstellungen infolge seiner Ausbildung und Verdienstmoglichkeiten
eher am Rand der Gesellschaft zu verorten, leistete aber gleichzeitig wichtige
Arbeit fiir die Hebung der Volksbildung im Allgemeinen. Der Nutzen einer
guten Ausbildung fiir das Allgemeinwohl ist ein zentrales Motiv bildungspoliti-
scher und pidagogischer Erwidgungen. Die Weltausstellungen betonten die Be-
deutung der (beruflichen) Bildung fiir eine effektive und innovative Wirtschaft.
Die internationalen Verflechtungen trugen zum nationalen Wohlstand bei. Die
Lehrmittelausstellungen betitigten sich in diesem Sinn als Beforderin der In-
dustrie, erstens durch den Ankauf und die Ausstellung von Lehrmitteln und
zweitens durch die Absicht die Volksbildung mit Hilfe dieser Einrichtung heben
zu wollen. Ob Letzteres wirklich gelang, dafiir gibt es keine hinreichenden Be-
lege. Uber die Wirkungsweise der Lehrmittelausstellungen wird in einem der
nachfolgenden Kapitel noch zu sprechen sein.

sekok

Der belehrende Charakter der Weltausstellungen wandelte sich gegen Ende des
19. Jahrhunderts hin zu einer Demonstration nationaler Macht, Stirke und kultu-
reller Uberlegenheit. Bereits zu dieser Zeit war man infolge der Entwicklungen
im Verkehrs- und Nachrichtenwesen auf die Welt- und Industrieausstellungen
fiir einen Informationsaustausch und die Herstellung von Kontakten und Ge-
schiiftsbeziehungen nicht mehr angewiesen.””” Zeitungen und Zeitschriften in-
formierten ebenso iiber die Fortschritte in der Technik und Industrie.””' Die
Industrie prisentierte sich fortan auf speziellen Fachmessen’?, was ebenso fiir
den Lehrmittelmarkt festzustellen war’>. Im Lauf der Zeit entstanden viele Be-
riihrungspunkte und Uberschneidungen zwischen Ausstellungen und Messen.
Dies wurde vor allem durch regelmiflig wiederkehrende Ausstellungen verur-
sacht.””* Des Weiteren konnte das Bediirfnis nach Informationen iiber Lehrmit-
tel auch auf andere Weise gestillt werden wie beispielsweise iiber die verschie-

° HUBNER 1904: Die deutschen Schulmuseen, S. 45ff.

90 GoLD, Helmut: Wege zur Weltausstellung, in: BAUSINGER, Hermann; BEYRER, Klaus; KORFF,
Gottfried (Hrsg.): Reisekultur. Von der Pilgerfahrt zum modernen Tourismus. 2. Auflage. Miinchen
1999, S. 320-326, hier S. 324

%! BRANDT 1904: Zur Geschichte der Weltausstellungen, S. 89

92 KALB 1994: Weltausstellungen im Wandel der Zeit, S. 25

3 LINDEN, Jaap ter: Uberblick iiber die gegenwirtige europiische Schulmuseumslandschaft, in:
Mitteilungen & Materialien 42 (1994), S. 19-26, hier S. 20

%% DORING, Wilhelm (Hrsg.): Handbuch der Messen und Ausstellungen (= Monographien zur Welt-
wirtschaft 1). Darmstadt 1956, S. 16
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densten Druckmedien. Dadurch ging die Bedeutung von Lehrmittelausstellun-
gen zwangsliufig verloren.””

Im Anschluss an die Phase der nationalstaatlichen Reprisentation erhielten die
Weltausstellungen den Charakter eines Festes mit mannigfachen Veranstaltun-
gen und Inszenierungen. Damit fiel der Inhalt hinter die Prisentation zuriick.””®
Zeitgleich verschwanden die pidagogischen Sektionen.””” Bei den Weltausstel-
lungen wandelte sich die Innovationsprisentation zu einem Prestigeauftritt, bei
dem die optische Darstellung an Bedeutung gewann.””® Vergniigen und Erho-
lung wurden somit zu charakteristischen Merkmalen.”” Mit dieser Entwicklung
konnten die Lehrmittelausstellungen nicht Schritt halten. Sie hielten an ihrem
belehrenden Charakter fest. Eine besucherfreundliche Prisentation mit Unter-
haltungswert war nicht beabsichtigt. Zumal sich Lehrmittel und Schuleinrich-
tungsgegenstinde kaum fiir die Darstellung von Vergniigen und Erholung eigne-
ten.

Auch fiir die Gewerbeausstellungen war der Unterhaltungswert von Bedeutung.
Die erste bayerische Landes-, Gewerbe- und Industrieausstellung wurde 1882
abgehalten. Schon bei dieser Veranstaltung, noch stirker allerdings bei der
zweiten bayerischen Landesausstellung von 1896 trat der Inhalt hinter die Pri-
sentation zuriick. FEine dekorierte AuBlen- und Innenarchitektur, Ausstellungs-
parks, Veranstaltungsprogramme, die Primierung der Aussteller, Er6ffnungs-
und Schlussfeiern geben davon beredtes Zeugnis.'® Bei der anlisslich des ein-
hundertjdhrigen Bestehens des Konigreichs Bayern 1906 in Niirnberg veranstal-
teten dritten bayerischen Landesausstellung wurde der inszenatorische Charak-
ter besonders sinnfillig. Zum einen wurde ein seit der Weltausstellung von Phi-
ladelphia eingefiihrtes System von einander unabhingigen Pavillons eingesetzt.
Zum anderen gab es eine Ausstellung zur Niirnberger Kunst. Die Exponate

93 NITSCH 2001: Schule wandert ins Museum, S. 191

9% GESSNER 1982: Industrialisierung, staatliche Gewerbepolitik und die Anfinge und Entwicklung
des industriellen Ausstellungswesens in Deutschland, S. 146

7 HOHENDORF, Gerd: Zur Einrichtung eines Schulmuseums — historische Erfahrungen, gegenwiir-
tige Moglichkeiten, perspektivische Aufgaben, in: ULBRICH, Gudrun: Probleme der Entwicklung der
padagogischen Theorie in der gegenwirtigen Etappe der Gesellschaftsentwicklung. Kolloquium aus
Anlass des 60. Geburtstages von Prof. Dr. habil. Karl-Heinz Gtinter. Berlin (Ost) 1986, S. 168-178,
hier S. 173

% KERKHOFF, Ulrich: Bayerische Landesausstellungen, in: BOTT, Gerhard (Hrsg.): Leben und
Arbeiten im Industriezeitalter. Eine Ausstellung zur Wirtschafts- und Sozialgeschichte Bayerns seit
1850. Stuttgart 1985, S. 245-255, hier S. 246

9% SCHRIEFERS, Thomas: Fiir den Abriss gebaut? Anmerkungen zur Geschichte der Weltausstellun-
gen. Hagen 1999, S. 27

1000 K ERKHOFF 1985: Bayerische Landesausstellungen, S. 247
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stammten groftenteils aus den Bestinden des Germanischen Nationalmuseums,
womit lokalhistorische Akzente gesetzt wurden. Mit dieser Ausstellung wollten
die Organisatoren den Charakter einer Leistungsschau ein wenig abschwi-
chenmm, der in Form von gewerblichen und industriellen Produkten in zweiund-
zwanzig Hauptgruppen unter anderem zum Bergbau, Salinen- und Hiittenwesen
sowie IZO(I)JZI' Forstwirtschaft, zur Nahrungsmittel- und Metallindustrie Gestalt an-
nahm.

Daneben verband man mit dieser Ausstellung die Hoffnung, die weiterhin ge-
spannten Beziehungen Frankens zu Altbayerns zu harmonisieren. Des Weiteren
wurden wirtschaftliche Interessen betontlom, indem man an der unmittelbaren
Gewerbeforderung und dem direkten Abschluss von Geschiften festhielt'™,
was dadurch begiinstigt wurde, dass fiir die Aussteller die Moglichkeit bestand,
Ausstellungsgegenstinde gegen Abgabe einer Gebiihr an die Veranstalter zu

.. 1005
verduBern'™®.

Diesem Umstand war es zu verdanken, dass es infolge dieser Gewerbeausstel-
lung zum Aufbau des Niirnberger Schulmuseums kam. Im Zuge dessen entstand
aus den Kreisen des Niirnberger Bezirkslehrervereins im Sommer 1906 eine
Kommission zur Errichtung eines Schulmuseums. Diese hielt auf der Ausstel-
lung nach geeigneten Gegenstinden Ausschau, was durch eine Ausstellung zum
Schul- und Unterrichtswesen mit sechsundzwanzig Ausstellern in zwei Unter-
gruppen erméglicht wurde.'® Im Rahmen eines Uberblicks iiber das techni-
sche, gewerbliche und kunstgewerbliche Unterrichtswesen wurden Zeichnungen
und Arbeiten aus dem praktischen Unterricht aller Werkstétten prasentiert. Dar-
tiber hinaus gelangten Druckschriften wie Satzungen und Jahresberichte, Pldne
und Ansichten der Schulgebidude und einzelner Riume, von Lehrern und
Werkmeistern fiir Unterrichtszwecke hergestellte Arbeiten wie Modelle, Appa-
rate und Vorlagen zur Prisentation.'*”’

'%! Ebenda, S. 251

192 Bayerische Jubiliums-Landes-Industrie-, Gewerbe- und Kunst-Ausstellung Niirnberg 1906.
Offizieller Bericht. Niirnberg 1907, S. 316f.

1003 TSCHOEKE, Jutta: Bayerische Jubiliums-Landes-Ausstellung Niirnberg 1906, in: SCHUSTER,
Peter Klaus: Peter Behrens in Niirnberg. Geschmackswandel in Deutschland. Historismus. Jugend-
stil und die Anfinge der Industrieform. Miinchen 1980, S. 248-259, hier S. 248

194 SCHRIEFERS 1999: Fiir den Abriss gebaut?, S. 29f.

15 Bayerische Jubiliums-Landes-Industrie-, Gewerbe- und Kunst-Ausstellung Niirnberg 1906.
Offizieller Bericht 1907, S. 115ff.

1% StAN, Nr. 3925, 18. Juni 1908

1007 K atalog iiber die Unterrichtsausstellung. Miinchen 1906, S. VI
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An dieser Teilausstellung bestand die Kritik, dass kein Platz fiir die Darstellung
der Neuorganisation des gewerblichen Fortbildungsschulwesens vorhanden war
wie es durch GEORG KERSCHENSTEINER in Miinchen noch im Lauf des Jahres
1906 zum Abschluss gebracht wurde.'™ Hervorhebenswert war zudem eine
Ausstellung der Stadt Niirnberg iiber die Entwicklung der Niirnberger Schulmo-
bel. Die sogenannte Niirnberger Schulbank von 1877 war bereits zweisitzig
ausgefiihrt und wurde erst 1896 verdringt, als der Trend zu umlegbaren Bénken
ging.'””’ Zum anderen gab es eine Ausstellung der Schulmobelindustrie, in der
Schulbinke, Schulwandtafeln und Turngerite prisentiert wurden.'”’® Neben
Ausstellungsstiicken der Firmen R. Lickroth & Compagnie und Fuhrmann &
Hauss, Frankenthal sowie Johannes Wirth und Fritz Seitz, Wiirzburg stach be-
sonders die Einrichtung einer nahezu gesamten Schule durch die Vereinigten
Schulmébelfabriken hervor. Die drei ausgestalteten Ridume umfassten einen
Schulsaal mit Rettig-Binken, Doppelschiebetafel, Lehrerpult, Schrank und Bil-
dern, einen moblierten Zeichensaal mit Hockern, Tischen, Stiihlen, Zeichenbret-
tern und Vorrichtungen sowie ein eingerichtetes Schularztzimmer.'*"'

Die Durchfithrung dieser Landesausstellung stiel nicht auf ungeteilten Zu-
spruch. Nur infolge der Intervention des Bayerischen Konigshauses konnten
eine Reihe von Vertretern der wichtigsten Industriezweige dazu bewogen wer-
den, ihre Erzeugnisse in Niirnberg auszustellen.'”? Der im Zuge der ersten
Weltausstellung von 1851 ausgeldste regelrechte Ausstellungsboom, von dessen
Welle auch die Lehrmittelausstellungen getragen wurden und was anhand eines
regen Besucherzuspruchs dokumentierbar ist'""®, verkehrte sich in eine gewisse
Ausstellungsmiidigkeit im nationalen und internationalen Ausstellungswe-
sen'”"*. Die Niirnberger Landesausstellung fand zu einem Zeitpunkt statt, als
eine Vielzahl von Ausstellungen wie beispielsweise die Weltausstellung in Paris
1900, die Kunstgewerbeausstellung in Turin 1902, die Landesausstellungen in
Diisseldorf 1902 und Dresden 1906 in kurzer Folge prisentiert wurden. Der
Grofteil der von 1880 bis 1939/45 durchgefiihrten zweihundert internationalen

18 MEYER, H. Th. Matth.: Schulbau und Schuleinrichtung auf der Niirnberger Jubiliumsausstel-
lung, in: Das Schulzimmer. 4. Jg. (1906), Nr. 3, S. 155-168, hier S. 155f.

1% Ebenda, S. 159f.

119 Bayerische Jubiliums-Landes-Industrie-, Gewerbe- und Kunst-Ausstellung Niirnberg 1906.
Offizieller Bericht 1907, S. 327

1011 Ausstellungszeitung. TII. Bayerische Jubiliums-Landes-Industrie-, Gewerbe- und Kunst-
Ausstellung Niirnberg 1906. Niirnberg 1907, S. 972

1012 TSCHOEKE 1980: Bayerische Jubildums-Landes-Ausstellung Niirnberg 1906, S. 248

1013 HiUBNER 1904: Die deutschen Schulmuseen, S. 24, 40, 48, 84

1914 PAQUET, Alfons: Das Ausstellungsproblem in der Volkswirtschaft (= Abhandlungen des staats-
wissenschaftlichen Seminars zu Jena 5.2). Jena 1908, S. 287-295
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GroBausstellungen fand sich zudem zwischen 1880 und 1914."”" Um der Infla-
tion an Ausstellungen entgegenzutreten, sollten 1912 durch eine internationale
Konvention Ausstellungstypen definiert, ihre Frequenz und ein international
verpflichtendes Bewerbungsverfahren festgelegt werden. Der Ausbruch des
Ersten Weltkriegs verhinderte die Vertragsunterzeichnung. 1920 nahm man die
Bemiihungen wieder auf, deren Ergebnisse in die Pariser Konvention von 1928
miindeten. Eine Ratifizierung erfolgte im Dezember 1930.'”'® Dieses Abkom-
men und das zu diesem Zweck geschaffene Organ, das Bureau International des
Expositions (BIE) mit Sitz in Paris trug zu einem Riickgang der
Ausstellungshiufigkeit bei.'”"” Von der abklingenden Ausstellungsbegeisterung
waren auch die Lehrmittelausstellungen betroffen, bei denen nach 1914 keine
Neugriindungen erfolgten.

2. Kunstgewerbemuseen

Kennzeichnend fiir das Museumswesen im 19. Jahrhundert war die zunehmende
durch das Ende absolutistischer Herrschaft eingeliutete Offnung der Sammlun-
gen fiir die Offentlichkeit und ihr Wandel von einem Musentempel zu einem
Lernort. Auch hier hielt das Anschauungsprinzip Eingang in Form des ,,erziehe-
rischen Charakters des beispielhaften Objekts“'*'®, einer Geschmacksbildung
durch die Vorbildhaftigkeit der ausgestellten Gegenstinde.

Die erste Hilfte des 19. Jahrhunderts stand im Zeichen der Kunstmuseen als
Weiterentwicklung der fiirstlichen Kunstkammern. Diese Museen sind durch
einen reprisentativen monumentalen Baustil geprigt, der allerdings mehr das
Gebdude selbst als den darzustellenden Inhalt in den Vordergrund riickte und
dem herrschaftlichen Reprisentationsbestreben Ausdruck verlieh. Die zweite
Hiilfte des 19. Jahrhunderts war geprigt durch biirgerliche Museumsgriindungen
in Form von kulturgeschichtlichen Museen und Kunstgewerbemuseen. Erstere
verstanden sich als Gegenpol zu den von Industrialisierung und Urbanisierung
geprigten gesellschaftlichen Verhiltnissen. Eine der bedeutendsten Museums-
griilndungen in diesem Zusammenhang war diejenige des Germanischen Natio-
nalmuseums in Niirnberg durch HANS VON AUFSESS (1801-1872). Sie wurde

1915 GEPPERT 2002: Welttheater: Die Geschichte des europiischen Ausstellungswesens im 19. und
20. Jahrhundert, S. 19

1016 K ALB 1994: Weltausstellungen im Wandel der Zeit, S. 54f.

197 GEPPERT 2002: Welttheater: Die Geschichte des europiischen Ausstellungswesens im 19. und
20. Jahrhundert, S. 20

19" GROSSBOLTING 2008: ,.Im Reich der Arbeit*, S. 70
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auf der Versammlung der deutschen Geschichts- und Altertumsforscher in
Dresden 1852 initiiert. Die Erdffnung erfolgte 1867.""

Fiir die Lehrmittelausstellungen war die Bildung des Kunstgewerbemuseums
von Bedeutung. Ihre Urspriinge liegen in Warenmessen und Mirkten, nationalen
Gewerbe- und Industrieausstellungen. Zu ihren direkten Vorgingern gehorten
eine offentliche Gewerbeforderung, Gewerbevereine und Gewerbeschulen. '
Auf der Londoner Weltausstellung von 1851 wurde die Diskrepanz zwischen
Kunst und Industrie besonders augenfillig. Sie zeigte sich in einer Stillosigkeit
infolge des technisch-wissenschaftlichen Fortschritts und des Uberflusses an
Materialien, Maschinen und technischen Verfahren. Dies war eine Folge dessen,
dass die Bewertung der kunsthandwerklichen Erzeugnisse ausschlielich unter
technischen Aspekten und ihre Présentation bereits auf den Industriemessen des
18. Jahrhunderts im Zusammenhang mit industriell erzeugten Produkten und
nicht mit solchen der Kunst erfolgte.'””' So rangierten beispielsweise die deut-
schen Erzeugnisse auf einem technisch hohen Niveau. Ihr Designanspruch war
defizitdr und konnte nicht an die als vorbildlich geltenden franzosischen Pro-
dukte heranreichen.

Als Reaktion darauf bildete sich im Anschluss an die Londoner Weltausstellung
1852 das South Kensington Museum (heute Victoria and Albert Museum) als
erstes Kunstgewerbemuseum heraus. Zu dessen Griindungsvitern gehorte der in
England lebende deutsche Architekt GOTTFRIED SEMPER (1803-1879). Er woll-
te dem Missverhéltnis von Technik und Kunst durch die Aufhebung des Gegen-
satzes von ideeller und gewerblicher Kunst und der Trennung von kiinstlerischer
und industrieller Ausbildung begegnen. Seine Ideen fanden Eingang in eine
funktional-industrielle Formgebung, die den Konflikt zwischen Industrie und
Kunst iiberwinden konnte.'"*

Letztlich fiihrte dies zur Griindung des Deutschen Werkbundes 1907, der sich in
Anlehnung an die englische Reformbewegung Arts and Crafts formierte. Diese
wies neben neuen Gestaltungsideen auch ,,sozialverantwortliche, lebensreforme-
rische Ziige* auf und wollte eine Massenkultur , fiir eine von Entfremdung be-
freite Gesellschaft“ erschaffen.'”” Die Kunstgewerbebewegung, die sich unter
anderem in der Ausbildung von Kunstgewerbemuseen manifestierte, wurde

191 SCHERER 1913: Deutsche Museen, S. 187ff.

120 MUNDT 1974: Die deutschen Kunstgewerbemuseen im 19. Jahrhundert, S. 25ff.
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1022 HALTERN 1971: Die Londoner Weltausstellung von 1851, S. 334f.

193 PETZOLD-HERRMANN, Jutta: Die 3. Deutsche Kunstgewerbeausstellung Dresden 1906 — ein
herausragendes kulturelles Ereignis, in: Dresdner Hefte. 11. Jg. (1993), Hf. 36 (= Reformdruck und
Reformgesinnung. Dresden vor dem 1. Weltkrieg), S. 2540, hier S. 39
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somit vom Werkbund abgel6st, der seinerseits nach dem Ende des Ersten Welt-
kriegs vom Bauhaus iiberholt werden sollte.'"**

Fiir das deutsche Gebiet bildeten die Weltausstellungen von Paris 1867 und
Wien 1873 mit ihren Spezialabteilungen zum Kunsthandwerk den unmittelbaren
GriindungsanstoB.'"> Neben Berlin 1868 entstanden in Leipzig 1873, Niirnberg
1874 und Hamburg 1874 sowie zahlreiche weitere durch Kunstgewerbevereine
gegriindete Kunstgewerbemuseen.'™® Kunstgewerbevereine standen oftmals in
Kontakt zu anderen Vereinen dieser Art und brachten Impulse fiir das Ausstel-
lungswesen, womit die Kunstgewerbemuseen zum Griindungsvorbild weiterer
Museen wurden.'*’

Weiterhin hatte SEMPER bei seiner Lehrtétigkeit am Department of Practical Art,
das Teil des South Kensington Museums werden sollte, beobachtet, dass es zu
Stilverletzungen infolge des Rekurs auf zweidimensionale Abbildungen bei der
Ausbildung von Kunsthandwerkern kam, was durch das Studium am Original
und die Kenntnisnahme der Werkstoffe und Techniken behoben werden konne.
Ferner schlug er das Studium an den Vorbildern aus allen Zeiten und Kulturen
vor, was zeitgendssische kunsthandwerkliche Erzeugnisse einschloss.'”® Im
Sinn von SEMPER beabsichtigten die Kunstgewerbemuseen neben der Bewah-
rung des traditionellen Handwerks, eine Geschmacksverbesserung und die Aus-
bildung der Kiinstler zur Forderung von Industrie und Handwerk mit Hilfe ver-
schiedener Einrichtungen und Aktionen. Dazu gehorten Lehrabteilung und di-
daktische MaBBnahmen (Schule und Vortrige), Schaubereiche und Veranstaltun-
gen (Muster- und Vorbildsammlungen, Ausstellungen, Ausleihe von Samm-
lungsinventar, Vermittlung von Reproduktionen aller Art), Forschungsabteilun-
gen und Bibliotheken sowie Abteilungen und Aktionen zu direkter Wirtschafts-
hilfe wie Auskunftsstellen fiir technische, wirtschaftliche und kiinstlerische
Fragen.1029

Ein grundlegend gleiches Titigkeitsspektrum und einen grundlegend gleichen
institutionellen Aufbau besalen die Gewerbemuseen, die weniger den &stheti-
schen als vielmehr den handwerklichen Aspekt bei der Ausiibung des Hand-

192 THIEKOTTER, Angelika: Kunstgewerbebewegung, in: KERBS, Diethart; REULECKE, Jiirgen
(Hrsg.): Handbuch der deutschen Reformbewegungen 1880-1933. Wuppertal 1998, S. 465-479,
hier S. 478

192 HOCHREITER, Walter: Vom Musentempel zum Lernort. Zur Sozialgeschichte deutscher Museen
1800-1914. Darmstadt 1994, S. 188

1026 MUNDT 1974: Die deutschen Kunstgewerbemuseen im 19. Jahrhundert, S. 39ff.

1927 GRIMM 1993: Das Badische Landesmuseum in Karlsruhe, S. 114

1928 Kunstgewerbemuseum. Staatliche Museen PreuBischer Kulturbesitz 1980, S. 7

129 MUNDT 1974: Die deutschen Kunstgewerbemuseen im 19. Jahrhundert, S. 11
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werks betonten. Sie verstanden sich gleichfalls als Einrichtungen der Gewerbe-
forderung wie beispielsweise das 1869 gegriindete Bayerische Gewerbemuseum
in Niirnberg, das sich wie die Kunstgewerbemuseen die Londoner Weltausstel-
lung und das daraus sich etablierende South Kensington Museum zum Vorbild
nahm.'” Die ersten Gegenstiinde wurden nach Beendigung der Wiener Welt-
ausstellung von 1873 erworben.'”! Zu ihren Sammlungsbestinden gehorten
insbesondere Lehrmittel fiir den gewerblichen Unterricht wie Anschauungsmo-
delle, womit sie, im Anschluss an die Lehrmittelausstellungen mit ihrer Forde-
rung des Volksschulwesens, das berufliche Bildungswesen unterstiitzen wollten.
Den gewerblichen Unterricht in den bestehenden technischen Lehranstalten
forderten sie weiterhin durch die Abgabe von Modellen, Zeichnungen und ande-
ren Gegenstinden. Aufgrund der Betonung der handwerklichen Titigkeiten
verfiigte das Bayerische Gewerbemuseum {iiber Einrichtungen technischer Art
wie eine Priif- und Versuchsstation.'**

Es fillt auf, dass die Lehrmittelausstellungen iiber eine #dhnliche Infrastruktur
verfiigten. Dazu gehorten die Abhaltung von Vortrigen, der Aufbau einer Mus-
tersammlung, die Durchfithrung von Ausstellungen, die Organisation eines Aus-
leihbetriebs, die Vermittlung von Lehrmitteln, eine Bibliothek und die Aus-
kunftstitigkeit. Nicht alle aufgelisteten Merkmale waren Bestandteile aller
Lehrmittelausstellungen. Sonderausstellungen im groeren Umfang veranstalten
nur die Schulmuseen in Augsburg und Niirnberg. Wiahrend in Niirnberg in den
ersten Jahren nach der Eroffnung jihrlich eine Ausstellung prisentiert wurde'®*?,
kam es in Augsburg Ende der 1920er Jahre zu einer verstirkten Ausstellungsti-
tigkeit mit bis zu vier Ausstellungen im Jahr, die zu diesem Zeitpunkt bereits
eine andere Intention aufwiesen.'”* Die Verlagstitigkeit des Augsburger und
Niirnberger Schulmuseum kann neben ihrer Funktion als Finanzierungsquelle
auch in dem Sinn der stetigen Verbesserung der Produkte durch Eigenentwiirfe
verstanden werden.

Kunstgewerbemuseen und Lehrmittelausstellungen versuchten ihre Ziele mit
beinahe den gleichen Mitteln zu erreichen. Einerseits wollten sie auf das aktuel-
le Geschehen von Handwerk und Industrie mit den damit zusammenhédngenden

1030 GLASER, Silvia: Das Bayerische Gewerbemuseum in Niirnberg — Seine Rolle im Rahmen der
Industrialisierung Frankens, in: 200 Jahre Franken in Bayern. 1806 bis 2006 (= Veroffentlichungen
zur Bayerischen Geschichte und Kultur 52). Augsburg 2006, S. 113115, hier S. 113

19! Die Bayerische Landesgewerbeanstalt — Bayerisches Gewerbemuseum Niirnberg 1869-1919.
Niirnberg 1919, S. 25

1% Ebenda, S. 171.

1933 HUTZELMANN 1914: Aus dem Schulmuseum zu Niirnberg, S. 190

193 MULLER 1927-1939: Jahres- und Geschiftsberichte
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gestalterischen, technischen und wirtschaftlichen Fragen einwirken'®”, anderer-

seits die Volksbildung durch geeignete Lehr- und Lernmittel, dessen Ausstel-
lung und stetige Verbesserung durch Beeinflussung der industriellen Produktion
heben'%*,

Die Ziele der Kunstgewerbemuseen fielen mit denjenigen der Lehrmittelausstel-
lungen zusammen, denn beiden ging es um die Hebung des volkswirtschaftli-
chen Nutzens. In diesen Zusammenhang ist bemerkenswert, dass beispielsweise
die Ziricher Schulausstellung zunichst institutionell wie intentional mit dem
1875 eroffneten Gewerbemuseum Ziirich verbunden war. Eine Herauslosung
aus dieser Institution und die Konstituierung als eigenstidndige Einrichtung er-
folgten erst zwischen 1878 und 1882. Seit 1891 firmiert sie unter dem Namen
Pestalozzianum. '’

Das Kunstgewerbemuseum war richtungsweisend fiir die organisatorischen
Belange der Lehrmittelausstellungen, wenn man einen Blick auf den Samm-
lungsaufbau und deren Prisentation wirft. Die realen Gegebenheiten wie die
Moglichkeit des Erwerbs einerseits und der Schenkung von Exponaten anderer-
seits, der zum Teil in Briichen verlaufende Objekteingang sowie die rdumlichen
Konstellationen (zundchst Behelfsquartiere und Umziige) erschwerten einen
systematischen Sammlungsaufbau einschlieBlich deren Ausstellung. Dariiber
hinaus war seit der Mitte des 19. Jahrhunderts die vollstindige Nutzung der zur
Verfiigung gestellten Flidchen, also auch der Wandflidchen, ein Kennzeichen der
Priisentation.'®® Signifikant wurde das Kunstgewerbemuseum fiir die Lehrmit-
telausstellungen auch im Hinblick auf die Raumsituation und zwar in Anbe-
tracht der Umziige in zum Teil voriibergehende Unterkiinfte. Beide Gegebenhei-
ten trafen nicht ausschlieBlich auf die Kunstgewerbemuseen zu. Im Folgenden
soll aufgrund des intentionalen Zusammenhangs von Kunstgewerbemuseum und
Lehrmittelausstellung weiterhin mit der gleichen Verweisstruktur gearbeitet
werden.

Charakteristisch fiir die Lehrmittelausstellungen war ein seit Anbeginn ihrer
Existenz virulentes Raumproblem, dem man teilweise durch Umziige in gro3ere

1035 MUNDT 1974: Die deutschen Kunstgewerbemuseen im 19. Jahrhundert, S. 11

193 Errichtung einer unterfriinkischen Kreislehrmittelanstalt 1905, S. 48

197 Permanente Schulausstellungen in der Schweiz, in: Mitteilungen der Gesellschaft fiir deutsche
Erziehungs- und Schulgeschichte. 1. Jg. (1891), S. 178-186, hier S. 180ff.; zur weiteren Geschichte
dieser Institution sieche: HORLACHER, Rebekka: Von der Geschichte der Padagogik zur Historischen
Bildungsforschung — Das Pestalozzianum zwischen Universitit und Lehrerseminar, in: CARUSO,
Marcelo; KEMNITZ, Heidemarie; LINK, Jorg-W. (Hrsg.): Orte der Bildungsgeschichte. Bad
Heilbrunn/Obb. 2009, S. 221-236, hier S. 224-228

1038 HERFF, Eduard: Museen im Dienst der Schule. Bad Godesberg 1968, S. 27
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Rédume abhelfen wollte. Fiir Bamberg beispielsweise ist belegt, dass die Fldche
von zunichst einhundert auf einhundertzwanzig Quadratmeter erhoht wurde.'®*’
In Niirnberg wuchs sie von hundertfiinfundachtzig auf vierhundertzwanzig
Quadratmeter an.'™* Mit Hilfe ausgedehnterer Flichen sollte dem stetig zuneh-
menden Sammlungsbestand Rechnung getragen werden. Im Gegensatz zu den
Kunstgewerbemuseen entstanden fiir die meisten Lehrmittelausstellungen keine
eigenen auf ihre Bediirfnisse zugeschnittenen Bauten, sondern man brachte die-
se in Behelfsquartiere unter, die teilweise nur temporér genutzt werden konnten,
so dass eine dauerhafte Installation nicht gewihrleistet war.'®' Zu diesen Unter-
kiinften gehorten beispielsweise ein Bibliotheksgebiude'®* (Straubing) und ein
Rathaus'® (Straubing) oder eine ehemalige Kaserne'®** (Augsburg). Nur fiir
das Niirnberger Schulmuseum gab es eigene, fiir den musealen Zweck geschaf-
fene Riume.'™” Irgendwann reichten die Flichen nicht mehr aus, so dass eine
Aufstellung der Objekte nach dem inneren Zusammenhang nicht mehr moglich
war und ein systematischer Aufbau erschwert wurde. Anders formuliert: Die
Bestinde nahmen kontinuierlich bei gleichzeitiger Stagnation der Ausstellungs-
fldchen zu.

Wie sich eine solche Ausstellung fiir den Besucher darstellte, kann beispielhaft
an der Beschreibung von FRITZ LAMMERER fiir das Augsburger Schulmuseum
aus dem Jahr 1911 nachvollzogen werden.'™ Hinter dem Geschiiftszimmer im
Erdgeschoss lag der Reprisentationsraum, der mit Bildern, einem Telefon, ei-
nem Geldschrank, einer Mustersammlung von Jugendschriften und einer Biblio-
thek versehen war. Im Vorraum, der an den ersten grofen Raum anschloss,
standen zwei Wiirzburger Schultafeln und vier moderne Schulbinke. Der grof3e
Raum, dessen gewdlbte Decke als Teil des Firmaments bemalt war, beherbergte
Lehrmittel fiir die mathematische Geografie und Himmelskunde. Zur Ausstat-

1039 HUBNER 1904: Die deutschen Schulmuseen, S. 83; StadtABa, Nr. 16855, 5. Oktober 1908

1090 HUTZELMANN 1911: Das Schulmuseum zu Niirnberg, S. 100; StadtAN, NL Barthel, Nr. 163,
ohne Seitenangabe

1% HUBNER 1904: Die deutschen Schulmuseen, S. 40

1%42 StadtAR, Nr. 873, 26. Januar 1910

193 WOLF, Gustav: Stindige Lehrmittelausstellung Straubing, in: Schulanzeiger von Niederbayern.
27.Jg. (1911), Nr. 7, S. 84-85, hier S. 84

'%* HUBNER 1904: Die deutschen Schulmuseen, S. 44

1945 StAN, Nr. 3925, Niirnberger Nachrichten, 11. Oktober 1929

1946 T AMMERER, Fritz: Ausstellungsbriefe aus dem Bayerischen Schulmuseum Augsburg. I, in:
Bayerische Lehrerzeitung. 45.Jg. (1911), Nr. 4, S. 53-54, hier S. 53f.; LAMMERER 1911: Ausstel-
lungsbriefe. II, S. 69f.; LAMMERER 1911: Ausstellungsbriefe. III., S. 82f.; LAMMERER 1911: Aus-
stellungsbriefe. IV., S. 98ff.; LAMMERER, Fritz: Ausstellungsbriefe aus dem Bayerischen Schulmu-
seum Augsburg. V., in: Bayerische Lehrerzeitung. 45. Jg. (1911), Nr. 8, S. 113-115, hier S. 113ff.
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tung gehdrten: zweiundzwanzig Globen, fiinf Tellurien-Lunarien'®’, drei Armil-
larsphiren'™®, Wandtafeln zur mathematischen Geografie und Sternkarten. Im
anschlieBenden Zimmer befanden sich die Lehrmittel aus der Geschichte, darun-
ter vierzig verschiedene Wandbildersammlungen. Der Hauptsaal des Erdge-
schosses présentierte eine Sammlung von dreihundert Landkarten, daneben eine
Tafel- und Schulbanksammlung mit dreifig Schulbidnken, zwanzig verschiede-
nen Schultafeln, zehn Kartenstindermodellen, sieben Vorhangsystemen, fiinf
Zeichentischen, vier Schiilerpulten, drei Kathedern und einem Schulschrank.
Ebenso existierte im Erdgeschoss ein weiterer Raum mit einer Sammlung fiir
den Anschauungsunterricht (Fabelbilder, Lesekisten, Lesemaschinen, Wandfi-
bel). Es gab auch ein Lagerzimmer.

Eine schmale Wendeltreppe fiihrte zum ersten Stock hinauf. Das Geldnder der
Treppe war mit grolen Papptafeln behiingt. Im Saal des ersten Stockes hingen
an den vier groen Wandfldchen, die mit Rupfen, einem leinwandartigen Gewe-
be, bespannt waren, Probebilder der verschiedenen Sammlungen naturwissen-
schaftlicher Wandtafeln. Die Tischficher dienten als Aufbewahrungsort fiir die
Sammelwerke und zugleich als Sockel fiir die Rupfenwénde. Im siidlichen Teil
des Saales waren die Ausstellungsobjekte des Zeichenunterrichts in iibersichtli-
cher Form gruppiert. Weiterhin sind an einer langen Stange im Saal des ersten
Stockes zweihundertfiinfzig bis dreihundert zoologische Papptafeln aufgereiht
worden. Auch befanden sich in diesem Saal drei Schrinke mit Glastiiren, in
denen anatomische Modelle, Geweihe und von jeder Tiergruppe ein Skelett
(erster Schrank), Tierpriparate (zweiter Schrank) sowie Priparate und Modelle
aus der Pflanzenwelt (dritter Schrank) untergebracht waren. Auf den Schrinken
standen ungefihr einhundert Vasen in allen moglichen Formen als Anschau-
ungsmittel fiir den Zeichenunterricht. Der westlich an diesen groflen Saal sich
anschlieBende Raum besal einen in der Raummitte platzierten Glaskasten, der
fiir die Schulen nahezu alle verwendbaren physikalischen Apparate enthielt. Im
stidlichen Teil des Raumes lagen in einem Gestell etwa fiinfhundert Steindrucke
sowie Tische mit Reliefs und lange Tafeln mit religiosen Bildern. Ein Vorraum,
der im altklassischen Stil ausgemalt war, widmete sich religiosen Bild- und
Kartenwerken, darunter befanden sich Christusbilder und Oberammergauer
Kruzifixe.

1947 Tellurien und Lunarien sind Apparaturen zur Demonstration der Bewegungen von Erde und
Mond.

1% Eine Armillarsphire ist ein astronomisches Geriit. Es dient entweder der Messung von Koordina-
ten am Himmel oder der Darstellung der Bewegung von Himmelskorpern.
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Im groBen Saal des zweiten Stockes konnte man Rechenapparate besichtigten.
Zu sehen waren fiinfzig Maschinen der zwei Grundtypen, russische Rechenma-
schine und Tillichscher Rechenkasten. Daneben gab es zwanzig grafische An-
schauungsmittel, fiinfzehn kindgerechte Apparate, zwolf Bruchrechenapparate,
zehn Lehrmittelkarten fiir die Raumlehre und Wandtafeln fiir Male und Ge-
wichte. Im zweiten Stock befand sich auch die Museumsbibliothek sowie die
Padagogische Bibliothek der evangelischen Schullehrer. Die Museumsbiblio-
thek war in einem Saal untergebracht, der von der Lehrmittelausstellung durch
einen langen Gang erreicht werden konnte. An den Korridorwinden hingen
Schaukisten verschiedener Schreibfederfirmen, daneben geografische Wandbil-
der.

Man hatte es hier mit einer Fiille an Gegenstinden zu tun. Die Rdume wurden
thematisch nach bestimmten Gesichtspunkten gestaltet, oftmals nach einzelnen
Unterrichtsfichern beziehungsweise Schuleinrichtungsgegenstinden, was ge-
wissermallen der von den Kunstgewerbemuseen eingehaltenen Ordnung nach
Technik, Material, Form und Funktion entsprach, einer Einteilung, die in Teilen
bei dem fiir die Kunstkammer geschaffenen System von SAMUEL QUICCHEBERG
(1529-1567) auftaucht'*®.

Weitere Aufstellungsmoglichkeiten fiir die Kunstgewerbemuseen waren dieje-
nigen einer asthetischen, kulturgeschichtlichen oder einer stilgeschichtlichen in
Anlehnung an die Kunstmuseen.'” Diese schieden fiir die Lehrmittelausstel-
lungen aufgrund ihrer Sammeltitigkeit aus. Das Beispiel Augsburg zeigt anhand
der Vasen und Steindrucke, dass hier iiber das reine Sammeln von in den amtli-
chen Lehrmittelverzeichnissen aufgenommenen Lehrmitteln und Schuleinrich-
tungsgegenstinden hinaus gegangen und Mustersammlungen nach dem Vorbild
der Kunstgewerbemuseen angelegt wurden.

Die Flut an Ausstellungsgut ist fiir weitere Lehrmittelausstellungen belegt. In
Miinchen glich die Ausstellung 1907 einem Magazin. Eine geordnete Aufstel-
lung der Gegenstinde war nicht mehr moglich.'®' Unabhiingig davon, dass
einige Lehrmittelausstellungen sehr wenig Platz zur Verfiigung hatten (Ansbach
nur fiinfzig Quadratmeter'®?) lag das Hauptproblem bei den Sammlungsbestre-
bungen in der standigen Aktualisierung der Sammlung bei gleichzeitigem Erhalt
des iibrigen Bestands, sofern an eine kulturgeschichtliche Darstellung von

1949 RAFFLER, Marlies: Historische Museologie, in: WAIDACHER, Friedrich: Museologie — knapp
gefasst. Mit einem Beitrag von Marlies Raffler. Wien/Koln/Weimar 2005, S. 272-316, hier S. 293f.
1050 MUNDT 1974: Die deutschen Kunstgewerbemuseen im 19. Jahrhundert, S. 121

1997 StAM, RA 53911, Jahresbericht 1904—1907

192 StAN, Nr. 3919, 19. Mirz 1913
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schulpddagogischen Erzeugnissen gedacht war. Selbst wenn nur eine Auswahl
an aktuellen Gegenstdnden in die Sammlung gelangte, so musste der Bestand
aufgrund einer stetig sich diversifizierenden Lehrmittelindustrie anwachsen.
SchlieBlich lag es auch in der Absicht der Lehrmittelausstellungen zur stindigen
Verbesserung dieser Produkte beizutragen.'” Indirekt war damit das Raum-
problem von den Ausstellungen selbst verursacht. Im Aktualitdtsbestreben un-
terschied sich im Ubrigen der Mustersammlungscharakter der Lehrmittelausstel-
lungen von dem der Kunstgewerbemuseen. Deren Mustersammlungen wurden
eher vom dsthetischen Standpunkt begriffen und standen damit den als klassisch
zu bezeichnenden Sammlungen nahe. Wie die Lehrmittelausstellungen hatten
die Kunstgewerbemuseen ebenso wie die anderen wihrend der Epoche des wil-
helminischen Kaiserreichs entstehenden Museumsarten mit einem raschen An-
stieg ihrer Sammlungen zu kiimpfen.'®* Der Umzug in neue, groBere Rium-
lichkeiten war die beste Moglichkeit eine Sammlungssystematik aufrecht zu
erhalten. Da dies nicht immer moglich war, man aber nicht tatenlos zusehen
wollte, wie die Sammlung an Unordnung und Uniibersichtlichkeit zunahm,
wurden verschiedenerlei Maflnahmen ergriffen. Eine sehr drastische war die
Ausscheidung alter Lehrmittel und die Ersetzung durch neue.'” Dies entsprach
natiirlich keineswegs musealen Unternehmungen, jedoch dem Aktualitéitsbestre-
ben dieser Einrichtungen. Einige Institutionen vermochten es, ihre Rdume so
abzugrenzen, dass sich Depotflichen fiir die Einlagerung nicht mehr présentati-
onsfihiger Gegenstinde ergaben. '

Bei der Beschreibung der Augsburger Ausstellung klang stellenweise an, dass
man sich verschiedenerlei Hilfsmittel zur Pridsentation bediente, die zugleich
Ordnung ermoglichen wie beispielsweise Bilder- und Biichergestelle, Biicher-
schrinke, Glaskisten, Glasschrinke, Mappengestelle, Pulte, Stellagen, Tafel-
stander, Tische, Vitrinen, schrig sitzende Wandetageren und Wandkartenstéin-
der. Diese Gegenstinde sind teilweise fiir die Zwecke der Ausstellungen ange-
fertigt worden. Dennoch herrschte ein Missverhiltnis zwischen Einrichtungsge-
genstinden und Exponaten, wenn man sich vor Augen fiihrt, dass Anfang der
1920er Jahre die Straubinger Ausstellung zweitausendfiinfthundert Objekte mit

1953 SCHUBERT, Johann Baptist: Die schwibische permanente Schulausstellung in Augsburg, in:
Bayerische Lehrerzeitung. 15. Jg. (1881), Beilage zu Nr. 12, S. 142-143, hier S. 142

1054 HOCHREITER 1994: Vom Musentempel zum Lernort, S. 193

1955 MULLER 1927: Jahresbericht, S. 104; HUTZELMANN 1929: Aus dem Schulmuseum zu Niirnberg,
S. 41f.

10% [ AMMERER 1911: Ausstellungsbriefe. IL, S. 70
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vierundsechzig Einrichtungsgegenstinden prisentierte.'”’ Die Anfertigung von
speziellen Einrichtungsutensilien war aufgrund der Sammlungsdiversifikation
im Hinblick auf unterschiedliche Materialarten, Formen, Techniken und Funkti-
onen im Besonderen bei den Kunstgewerbemuseen von Néten. Die Préisentation
gestaltete sich ebenso gedringt wie bei den Lehrmittelausstellungen, da hier
ebenfalls der Musterhaftigkeit wegen das einzelne Objekt als eines unter vielen
betrachtet wurde.'”® Durch die Trennung in Studien- und Schausammlung ge-
lang es, die Sammlungen zu entzerren und gleichzeitig einer neuen Ordnung zu
unterziehen.'™ Schon aufgrund der ridumlichen Strukturen war dies fiir die
Lehrmittelausstellungen unmoglich.

Eine weitere Moglichkeit, Ordnung und Systematik in die Ausstellung zu brin-
gen, war die der Kommentierung beziehungsweise Beschriftung der Exponate.
Diese Methode wurde schon von JOHANN DANIEL MAJOR 1679 angedacht.'*®
CASPAR FRIEDRICH NEICKEL ging dariiber hinaus und forderte 1727 die Beigabe
von Biichern zu den Objekten, damit weiterfiihrende Informationen fiir den
Besucher bereitstehen.'®' Wihrend Letzteres heute immer noch die Ausnahme
darstellt, gehoren Objekttexte inzwischen zum Museumsstandard. Fiir die
Kunstgewerbemuseen waren diese zunichst nicht selbstverstiandlich. Sie konn-
ten inhaltlich aber sehr umfangreich gestaltet sein, wie es JUSTUS BRINCKMANN
(1843-1915) fiir das Hamburger Kunstgewerbemuseum ideal vorgezeichnet
hat.'® Die Lehrmittelausstellungen setzten ebenso Objektbeschriftungen ein,
beschrinkten sich dabei auf die Preis- und Herstellerangaben.'*” Hier wurde der
Widerspruch in der Programmatik der Ausstellungen und ihrer Erscheinung
besonders evident. Obgleich sich etliche Lehrmittelausstellungen, wie noch
ausfiihrlicher im Rahmen ihrer Wirkungsweise zu erortern sein wird, gegen
Angriffe vonseiten der Buchhéndler verwahren mussten, in quasi illegale Kon-
kurrenz mit diesen zu treten, gaben sie der nicht intendierten Absicht des Ver-
kaufs von Gegenstinden durch diese augenfillige Priasentationsweise dennoch

197 HEIM, Robert: Mitteilung der stindigen Lehrmittelausstellung fiir den Kreis Niederbayern in
Straubing, in: Schulanzeiger von Niederbayern. 37. Jg. (1921), Nr. 13, S. 176, hier S. 176

1058 MUNDT 1974: Die deutschen Kunstgewerbemuseen im 19. Jahrhundert, S. 136f.

195 HERFF 1968: Museen im Dienst der Schule, S. 28ff.

1060 DHRING, Carla Elisabeth: Das kulturgeschichtliche Museum. Geschichte einer Institution und
Moglichkeiten des Selbstverstindnisses, dargestellt am Beispiel ,,Heimatmuseum®. Diss. Frankfurt
a. Main 1977, S. 14f.

196! STEINWARDER, Corinna: Etappen der Musealisierung von den Anfingen bis zur Romantik, in:
Landesstelle fiir Museumsbetreuung Baden-Wiirttemberg (Hrsg.): Museumsmagazin. Museumsar-
beit zwischen Bewahrungspflicht und Publikumsanspruch. Stuttgart 1992, S. 8-16, hier S. 11

1062 MUNDT 1974: Die deutschen Kunstgewerbemuseen im 19. Jahrhundert, S. 137

1963 StAAm, Nr. 13128, 7. Januar 1880
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Nachdruck.'” Die konsequente Beibehaltung der Beschriftung von Exponaten
wird nur in den Anfangsjahren durchzuhalten gewesen sein. Insofern ist ihr
Beitrag zu einer inhaltlichen Ordnung der Ausstellung vermutlich marginal. An
den Angaben zu Herstellerfirmen und Preisen kommt deutlich der pseudowirt-
schaftliche Primat dieser Institutionen zum Ausdruck, wihrend das Kunstge-
werbemuseum seine Objektbeschriftungen mit Informationen versah, die aus der
Betrachtung allein nicht erschlossen werden konnten. '’

sekok

Um 1900 zeigten die Kunstgewerbemuseen ihre ersten Zerfallserscheinungen.
Grund dafiir war ihre starke Anlehnung an den Historismus, der als fithrender
Stil im Kunstgewerbe am Ende des 19. Jahrhunderts als {iberholt betrachtet
wurde. Er stand im Zusammenhang mit dem Eklektizismus, der von den Initia-
toren der Kunstgewerbemuseen nicht intendiert war.'®® Einzelne Abteilungen
der Kunstgewerbemuseen gingen in andere Institutionen auf. Sofern die Museen
nicht selbststindig weiter existierten, wurden die Sammlungen kulturhistori-
schen Museen einverleibt.'”” Mit der Auflssung der Kunstgewerbemuseen
kehrte man gewissermaflen an ihre Griindungszeit zuriick. Das Vorhandensein
kunstgewerblicher Bestinde in anderen Bestinden wie beispielsweise den Alter-
tumssammlungen der historischen Museen erschwerte die Griindung von
Kunstgewerbemuseen und trug zu deren Auflosung und Einreihung in verschie-
dene Museumsbestinde bei.'*

Ahnlich wurde mit den Gewerbemuseen wie beispielsweise dem Bayerischen
Gewerbemuseum in Niirnberg verfahren. Da der allumfassende Auftrag dieser
Einrichtung nicht aufrechterhalten werden konnte, spaltete sich die technische
Abteilung mit dem Priiflabor in eine TUV-dhnliche, eigene Institution ab. Die
Mustersammlungen besallen keine fiir die iibrigen Bereiche integrierende Wir-
kung mehr. 1987 gingen sie schlieBllich in die Bestinde des Germanischen Nati-
onalmuseums iiber.'*®

Fiir die Kunstgewerbemuseen spielte die Forderung und Anregung fiir das zeit-

genossische Kunstgewerbe im Sinn der praktischen Verwertbarkeit der Samm-
lung keine Rolle mehr. Man verlagerte die Tatigkeiten. Museum und Unter-

1% StadtAA, Nr. 405, 18. November 1911

1065 pRESSER, Helmut: Das Museum — gestern, heute, morgen. Erfahrungen aus zwei Jahrzehnten, in:
BOTT, Gerhard (Hrsg.): Das Museum der Zukunft. 43 Beitrige zur Diskussion iiber die Zukunft des
Museums. Koln 1970, S. 211-220, hier S. 211f.

1066 Kunstgewerbemuseum. Staatliche Museen PreuBischer Kulturbesitz 1980, S. 10

1967 MUNDT 1974: Die deutschen Kunstgewerbemuseen im 19. Jahrhundert, S. 19f.

1088 GRIMM 1993: Das Badische Landesmuseum in Karlsruhe, S. 115f.

19% GLASER 2006: Das Bayerische Gewerbemuseum in Niirnberg, S. 115
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richtsanstalt wurden voneinander getrennt. Sie bekamen ein breit gefichertes
Aufgabenspektrum. Dazu gehorte unter anderem die Durchfithrung von Son-
derausstellungen fiir eine allgemeine Offentlichkeit. Es kam zu einer Diversifi-
kation in den Sammlungen.'” SchlieBlich 6ffnete sich das Kunstgewerbemuse-
um fiir kulturhistorische Gesichtspunkte, so dass aus den anfianglichen Kunst-
gewerbemuseen mit Mustersammlungen Kunstmuseen mit historischer Samm-
lungsgliederung wurden.'®”!

Dieses historische Sammelkonzept ist keine Erfindung des Kunstgewerbemuse-
ums, sondern bildete sich im Zuge biirgerlicher Museumsgriindungen im
19. Jahrhundert heraus. Die kulturgeschichtlichen Museen hatten eine Vorreiter-
rolle, denn ihre historische Sammelidee bildete eine Opposition zum &stheti-
schen Sammelprinzip der Kunstmuseen. Die Begrenzung auf eine Region, die
Gleichwertigkeit der Sammlungsgegenstinde, die Sammlung von Dingen des
Alltags sowie ihre Konzentration auf Forschungs- und Vermittlungstétigkeiten
gehélro%l zu ihren Merkmalen ebenso wie ihre Zuginglichkeit fiir die Allgemein-
heit.

Das Bildungspotential der Museen wurde insbesondere von der reformpidago-
gischen Bewegung vorangetrieben. Beeinflussung erfuhr die museale Bildungs-
arbeit neben der Kunsterziehungs- und Arbeitsschul- auch von der Volksbil-
dungsbewegung, die insbesondere durch die Griindung der Gesellschaft fiir
Verbreitung von Volksbildung 1871 einen starken Aufwirtstrend erleben soll-
te."” In dieser Gesellschaft waren eine Vielzahl von Volksbildungsvereinen
beziehungsweise Gruppen und Institutionen volksbildnerischer Art organi-
siert.'”” Zu ihren Aufgaben gehorte die Verbreitung von Wissenschaft und
Kunst in den unteren Sozialschichten.'”” Die Volksbildung orientierte sich

1070 GRIMM 1993: Das Badische Landesmuseum in Karlsruhe, S. 137

17 Kunstgewerbemuseum. Staatliche Museen PreuBischer Kulturbesitz 1980, S.15; ROTHER,
Wolfgang: Die Kunstgewerbeschule und das Kunstgewerbemuseum in Dresden. Ein Bauwerk zwi-
schen Spithistorismus und Moderne (= Phantasos. Schriftenreihe fiir Kunst und Philosophie der
Hochschule fiir Bildende Kiinste Dresden). Dresden 1999, S. 45

172 DORING 1977: Das kulturgeschichtliche Museum, S. 30ff.

197 HEILIGENMANN, Ursula: Das Verhiltnis der Pidagogik zu ihren Bereichen. Eine systematische
Untersuchung am Beispiel der Museumspédagogik. Diss. Erlangen-Niirnberg 1986, S. 61ff.

1074 REIMERS, Bettina Irina: Volksbildungs- und Volkshochschulbewegung, in: KERBS, Diethart;
REULECKE, Jiirgen (Hrsg.): Handbuch der deutschen Reformbewegungen 1880-1933. Wuppertal
1998, S. 355-368, hier S. 355

197 SCHEIBE, Wolfgang: Die Stellung der Erwachsenenbildung im Bildungssystem des Weimarer
Staates, in: HEINEMANN, Manfred (Hrsg.): Sozialisation und Bildungswesen in der Weimarer Repu-
blik (= Veroffentlichungen der Historischen Kommission der Deutschen Gesellschaft fiir Erzie-
hungswissenschaft 1). Stuttgart 1976, S. 325-338, hier S. 326
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(noch) nicht an Fragstellungen beziiglich beruflicher Aus- und Weiterbildung,
sondern an den jeweiligen Lehrinhalten der Schulen. Sie wirkte zudem herr-
schaftsstabilisierend.'”’® Bedeutung erlangte die zwolfte 1903 in Mannheim von
der Centralstelle fiir Arbeiter-Wohlfahrtseinrichtungen in Berlin organisierte
Konferenz zum Thema ,,.Die Museen als Volksbildungsstitten®, auf der ALFRED
LICHTWARK mit seiner Forderung nach Offnung der Museen fiir die gesamte
Bevolkerung hervortrat. Mit Hilfe museumspéddagogischer Aktionen wie bei-
spielsweise Fithrungen, Abend6ffnungen fiir Berufstitige und unentgeltlichem
Einlass an bestimmten Tagen sollte der Weg aus der Krise der Museen gemeis-
tert werden, die Friedhofen beziehungsweise offentlichen Schlafsilen gleichge-
setzt wurden'””’, womit man ihnen jegliche Lebensbezogenheit in Abrede stell-
te. Zur padagogischen Ausrichtung der Museen gehorte ferner die planvolle
Ordllz)%lg der Exponate und deren Erlduterung durch Schrift, Bilder und Kar-
ten.

Damit angesprochen war gleichzeitig auch eine engere Zusammenarbeit von
Museen und Schulen.'”” Es gab die Idee von einem Schulmuseum als Service-
betrieb im Sinn reformpédagogischer Bestrebungen als optimales Medium der
Anschaulichkeit.'® Diese Thematik wurde durch eine 1929 auf Einladung des
Zentralinstituts fiir Erziehung und Unterricht in Berlin abgehaltene Tagung noch
weiter vertieft. Um das Museum fiir die Schulbildung nutzbar zu machen, be-
durfte es des Abbaus eines elitiren Museumsverstindnisses durch die Herstel-
lung eines Lebensbezugs. Hierbei unterschied sich diese Tagung von der Mann-
heimer Tagung in einem wesentlichen Punkt. Wihrend letztere es als ein Erfor-
dernis ansah, an die Kunst heranzufiihren, betonte die Berliner Tagung, dass

197 SCHEIBE, Wolfgang: 1900-1918: Begriindung der Volksbildungsbewegung, in: POGGELER,
Franz (Hrsg.): Geschichte der Erwachsenenbildung (= Handbuch der Erwachsenenbildung 4). Stutt-
gart/Berlin/Koln 1975, S. 62—68, hier S. 66; SCHEIBE, Wolfgang: 1919-1933: Weimarer Republik,
in: POGGELER, Franz (Hrsg.): Geschichte der Erwachsenenbildung (= Handbuch der Erwachsenen-
bildung 4). Stuttgart/Berlin/Koln 1975, S. 69-78, hier S. 71

1977 GROTE, Andreas: Museen als Bildungsstitten, in: KLAUSEWITZ, Wolfgang (Hrsg.): Museumspi-
dagogik. Museen als Bildungsstitten. Frankfurt a. Main 1975, S. 31-62, hier S. 34ff.

1978 KOSTER, Elisabeth Agnes Ilse: Museumspidagogik. Versuch einer Standortbestimmung. Frank-
furt a. Main 1983, S. 39

197 K ALDEWEI, Gerhard: Museumspidagogik und reformpidagogische Bewegung 1900-1933. Diss.
Fankfurt a. Main 1988, S. 17f.

1080 Keck, Rudolf W.: Zur Entwicklung des Schulmuseums. Versuch einer Modellstrukturierung, in:
AMLUNG, Ulrich; HELMCHEN, Jiirgen; SANDFUCHS, Uwe (Hrsg.): Das Schulmuseum. Aufgaben,
Konzeptionen und Perspektiven (= Dresdner Studien zur Erziehungswissenschaft und Sozialfor-
schung). Weinheim/Miinchen 1997, S. 23-40, hier S. 31
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mehr auf die Bevolkerungsinteressen eingegangen werden miisste.'®' An diese
Forderung kniipfe ADOLF REICHWEIN nicht nur als Volksschullehrer wihrend
seiner Zeit in Tiefensee an, sondern ab 1939 bis zu seiner Ermordung durch die
Nationalsozialisten 1944 als Museumspiddagoge und spiterer Leiter der Abtei-
lung Museum und Schule am Staatlichen Museum fiir Deutsche Volkskunde in
Berlin an.'™ Anhand seiner Vorstellung und Umsetzung der Zusammenarbeit
von Museum und Schule wurden die Unterschiede zu den Schulmuseen bezie-
hungsweise Lehrmittelausstellungen deutlich sichtbarlm, die es zu dieser Zeit
(1939) nur noch vereinzelt gab:

., Es handelt sich nicht um eine Erneuerung des alten Gedankens der Schulmu-
seen, der sich in den 80er Jahren des vorigen Jahrhunderts zu regen begann
und nach einer musealen Darstellung verwirklichter oder erwiinschter Erzie-
hungstechniken und der dazugehorigen Unterrichtsmittel strebte. Also nicht um
die museale Erfassung selbst soll es sich handeln, sondern um die Erschlieffung
dessen, was die Museen zu bieten haben fiir die Verwertung und Verarbeitung
einer erzieherisch gelenkten Schularbeit. “'*

REICHWEIN verband seine Uberlegungen beziiglich der Kooperation von Muse-
um und Schule mit seinem volkskundlichen Interesse an gegenstindlicher Kul-
tur. Hiermit erfuhr die in den Ausfiihrungen zum Forschungsstand aufgezeigte
Verbindung zwischen Volkskunde und Schule einerseits und Volkskunde und
Museum andererseits durch den Ansatz von REICHWEIN eine Integration, indem
die Museumssammlungen den Weg von der Anschauung zum Begriff ermogli-
chen sollten.'” Ziel seiner Museumspidagogik war es, die Lebenswelt durch
eine Erneuerung der gegenstindlichen Kultur mit Hilfe der Formen der tradier-

1981 KORFF, Gottfried: Didaktik des Alltags. Hinweise zur Geschichte der Bildungskonzeptionen
kulturhistorischer Museen, in: KUHN, Annette; SCHNEIDER, Gerhard (Hrsg.): Geschichte lernen im
Museum (= Geschichtsdidaktik 4). Diisseldorf 1978, S. 32-48, hier S. 41ff.

1082 AMLUNG, Ullrich: Biografisches Kurzportrait: Adolf Reichwein, in: AMLUNG, Ullrich; HOFF-
MANN, Nicole; REIMERS, Bettina Irina (Hrsg.): Adolf Reichwein und Fritz Klatt. Ein Studien- und
Quellenband zu Erwachsenenbildung und Reformpidagogik in der Weimarer Republik (= Koblen-
zer Schriften zur Piadagogik). Weinheim/Miinchen 2008, S. 13-22, hier S. 18f.

1983 K ALDEWEI, Gerhard: Aspekte historischer Museumspidagogik — Zur Kooperation von Museum
und Schule 1903-1943, in: Museumskunde. 48. Jg. (1983), Hf. 1, S. 17-27, hier S. 20ff.

198 REICHWEIN, Adolf: Schule und Museum, in: REICHWEIN, Adolf: Museumspidagogische Schrif-
ten. Berlin 1978, S. 41-48, hier S. 41

1985 HUBER, Wilfried: Museumspidagogik und Widerstand 1939-1945. Zum bildungspolitischen
Aspekt im Leben von Adolf Reichwein, in: HUBER, Wilfried; KREBS, Albert (Hrsg.): Adolf Reich-
wein 1898-1944. Erinnerungen, Forschungen, Impulse. Paderborn/Miinchen/Wien 1981, S. 303-
378, hier S. 325
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ten Volkskunst zu humanisieren.'”* Denn nach REICHWEIN zeitigte der moderne
Industriekapitalismus negative kulturelle Folgen. Die industrielle Fertigung hat
zu einem Zerfall handwerklicher Fertigkeiten und dem Verlust &sthetischer
Normen gefiihrt.'"® Die kulturelle Erneuerung musste von unten erfolgen und
insofern im Unterricht ansetzen. Die musealen Sammlungen sollten dabei zu
einer grundlegenden Geschmacksbildung beitragen, indem sie als ,,Beispiele
zweckmiBigen, materialgerechten und formschonen Schaffens im Dienste der
asthetischen Erneuerung eingesetzt werden.'™ Die Beschiftigung mit Volks-
kunst erfolgte vor diesem Hintergrund im Hinblick auf ihren Gebrauchswert
beziehungsweise hinsichtlich der Beziige zwischen Form und Material, statt wie
zu dieser Zeit iiblich an einer germanistischen Symbolsuche ausgerichtet.'*

In den von REICHWEIN geplanten und organisierten Schulausstellungen zu den
Themen Topferei, Weberei, Holz- und Metallverarbeitung, die die Lebensbe-
dingungen der Handerker ebenso zeigten wie den gesamten Produktionsvorgang
und die Technik- und Wirtschaftsgeschichte1090, vereinten sich seine museums-
und schulpiddagogischen sowie kulturellen Absichten: Bildung des Anschau-
ungsbegriffs, Anregung zum eigenen schopferischen Tun, Geschmacksbildung.
Die konkrete Zusammenarbeit zwischen Museum und Schule — und zugleich als
methodisches Instrumentarium fiir die Realisierung der Schulausstellungen —
erfolgte in sechs Arbeitsformen: Schausammlung, Gelegenheitsbesuch, Arbeits-
gemeinschaft, wissenschaftliche Lehrerarbeitsgemeinschaft, wissenschaftliche
Vortragsreihe und Lehrerpraktika. Die ersten drei Formen richteten sich an den
Lehrer und seine Schulklasse, die iibrigen drei ausschlieBlich an den Lehrer. Um
den Rahmen nicht noch weiter zu sprengen, soll auf die einschldgige Literatur
iiber REICHWEINS museumspidagogische Arbeit verwiesen werden.'™' Auch
muss die Wiirdigung der Person ADOLF REICHWEINS holzschnittartig ausfallen.
Einerseits war er Mitglied in der Widerstandsgruppe Kreisauer Kreis, anderer-
seits arbeitete er im Rahmen seiner Tatigkeit am Berliner Volkskundemuseum

19% FRICKE, Klaus: Zur Museumspédagogik Adolf Reichweins, in: REICHWEIN, Adolf: Museumspi-
dagogische Schriften. Berlin 1978, S. 2940, hier S. 31

1987 AMLUNG, Ullrich: Adolf Reichwein 1898-1944. Ein Lebensbild des Reformpidagogen, Volks-
kundlers und Widerstandskdmpfers. Frankfurt a. Main 1999, S. 373ff.

"% Bbenda, S. 380

108 KUNTZ 1981: Technikgeschichte und Museologie, S. 120

199 AMLUNG, Ullrich: Adolf Reichwein als Reformpidagoge in Tiefensee/Mark Brandenburg
(1933-1939) und seine Widerstandsaktivititen als Mitglied des Kreisauer Kreises in Berlin (1939—
1944), in: AMLUNG, Ullrich; SCHNITTKO, Klaus: ,,wenn die Schwelle erkdmpft ist.“ Adolf Reich-
wein — Pidagoge und Widerstandskdmpfer (= Beitrige zur Nienburger Stadtgeschichte Reihe D, Bd.
5). Nienburg 2008, S. 15-62, hier S. 44

' AMLUNG 1999: Adolf Reichwein 1998-1944, S. 359-421
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mit diversen Untergruppierungen der NSDAP (= Nationalsozialistische Arbei-
terpartei Deutschlands) zusammen. CHRISTINE HOHMANN kommt in ihrer Ana-
lyse iiber ADOLF REICHWEIN wihrend der Zeit des Nationalsozialismus zu dem
Urteil, dass er den Weg eines dienstbaren Begleitens einschlug, der von Anpas-
sung, Hinnehmen und Distanz, nicht aber von Verweigerung gekennzeichnet
war. Damit will sie REICHWEINS Leistungen keineswegs in Abrede stellen.
REICHWEIN war vielmehr ein Kind seiner Zeit, geprédgt von den geistigen Stro-
mungen Ende des 19. Jahrhunderts.'®*

Nach diesem Exkurs soll wieder an die Ausgangsiiberlegungen zuriickgekehrt
werden. Es bleibt festzuhalten, dass es insofern weniger das Kunstgewerbemu-
seum allein war, sondern vielmehr die Museumsbewegung an sich, die die
Lehrmittelausstellungen um die Jahrhundertwende und danach beeinflussen
konnte. Unabhingig davon bildete das Kunstgewerbemuseum im Rahmen der
Entstehung erzieherischer Aufgaben im Museumswesen jener Zeit eine Aus-
nahme, da dessen Auftrag bereits explizit erwachsenbildnerischer Art war.'%”

Insbesondere in den Lehrmittelausstellungen des 19. Jahrhunderts lebte der
Vorbilderglaube fort. Die nach 1900 gegriindeten Einrichtungen hatten noch
immer den Anspruch positiv auf den Lehrmittelmarkt einzuwirken.'®* Anderer-
seits war mit einigen Lehrmittelausstellungsgriindungen zu Beginn des
20. Jahrhunderts der Zweck intendiert, Sammlungen schulhistorischer Art anzu-
legen, die einen schulgeschichtlichen Uberblick, regionalgeschichtlich sowie
entwicklungsgeschichtlich am Beispiel der Genese von Schuleinrichtungen
liefern sollten'*. Bereits etablierte Institutionen wie das Augsburger Schulmu-
seum %Iglégen gleichfalls dazu iiber, schulhistorische Sammlungsbestinde aufzu-
bauen.

Mit der Errichtung historischer Sammlungen wurde versucht, die Ausstellungen
fiir ein allgemeines Publikum zu 6ffnen. Da weiterhin die Vorbilder- und Mus-
tersammlungen integraler Bestandteil dieser Institutionen waren, blieben sie fiir
ein allgemeines Publikum weiterhin weitestgehend uninteressant und nur fiir
den Besuch eines Fachpublikums geeignet. Daran sollte auch der Aufbau von
Sammlungsteilen, die mehr fiir die Allgemeinheit bestimmt waren, nichts 4n-

1992 HOHMANN, Christine: Dienstbares Begleiten und spiter Widerstand. Der nationale Sozialist
Adolf Reichwein im Nationalsozialismus. Diss. Bad Heilbrunn/Obb. 2007, S. 206ff.

1993 GROTE 1975: Museen als Bildungsstitten, S. 38f.

9% StAN, Nr. 3925, 18. Juni 1908

109 StadtASr, Nr. 102/2, 12. November 1908; Satzungen der unterfriankischen Kreislehrmittelanstalt,
in: Schulanzeiger fiir Unterfranken. 32. Jg. (1905), Nr. 10, S. 148-150, hier S. 149

19% T AMMERER, Fritz: Die Zukunft unserer Sonderabteilungen, in: Das Schulmuseum. 26. Jg.
(1919), Nr. 1, S. 2-4, hier S. 2
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dern. In Wiirzburg wurde dies beispielsweise 1923 durch den Ankauf von Mine-
raliensammlungen versucht.'”’ Dass die Lehrmittelausstellungen generell na-
turkundliche Abteilungen besallen, war indes nichts Ungewohnliches. Metho-
disch formulierte SUSANNE KOSTERING am Beispiel der naturkundlichen Samm-
lungsteile der Lehrmittelausstellungen einen verinderten Sammlungsauftrag.'®
Dieser erstreckte sich nicht mehr ausschlieBlich auf das Sammeln der neuesten
Lehrmittel und ihren Gebrauch fiir schulische Zwecke. Ein weiterer Faktor wa-
ren die ungiinstigen Offnungszeiten, was durch die Situation in den 1920er Jah-
ren erheblich verschirft wurde. Die Wiirzburger Ausstellung blieb in den Win-
termonaten der Jahre 1922/23 und 1923/24 wegen Brennstoffmangels geschlos-
sen.'™ Letztlich hat die allgemeine Notlage in den 1920er Jahren dazu gefiihrt,
dass die meisten Lehrmittelausstellungen mehr damit zu kimpfen hatten, iiber-
haupt weiter zu bestehen, wie dies fiir Straubing belegt ist. Dort brachte der
akute Wohnungsmangel zu Beginn der 1920er Jahre die Frage nach der Verle-
gung der Ausstellung ins Spiel, was abgewendet werden konnte.''®

Wie bereits erwihnt, herrschte dann besonders im Museumswesen nach 1918,
um dem allgemeinen Besucherschwund entgegenzuwirken, unter anderem die
Tendenz zur publikumsorientierten Prisentation und zu mehr Farbe in den Aus-
stellungsrdumen.''”" Ferner erfolgte eine Selektion im Sinn des Aussortierens
nach qualitativ hochwertigen Objekten, der Betonung des Beispielhaften, des
Charakteristischen sowie der Reduktion nach paddagogischen Gesichtspunk-
ten.''? Diese MaBnahmen sollten bewirken, ein Museum zu etablieren, ,,das
sich mit Fragen der heutigen Lebensgestaltung auseinander setzt."'” Allerdings
besallen diese nur geringes bildnerisches Potential, da mit deren Hilfe vielmehr
der ,,Respekt vor Kunst und Wissenschaft* verinnerlicht wurde, um ,,Wissen als
Herrschaftswissen® zu erhalten.''™

Die Lehrmittelausstellungen bekamen den Besucherriickgang nach dem Ersten
Weltkrieg ebenso zu spiiren.''”® Die Ausstellungen zeichneten sich nach wie vor

197 WALTHER 1930: 25 Jahre Kreislehrmittelanstalt, S. 141

1098 KHSTERING 2003: Natur zum Anschauen, S. 28
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Verlag 3). Marburg 1985, S. 18ff.
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durch eine Uberfiillung ihrer Réume aus, besaBen einen Depotcharakter und
wirkten fiir Besucher wenig attraktiv. Die Lehrmittelausstellungen schafften es
nicht, die neuen Présentationstechniken anzuwenden. Bezeichnenderweise ge-
lang es ebenso denjenigen Instituten nicht, die sich implizit oder explizit als
Schulmuseen verstanden wie Augsburg, Miinchen, Niirnberg und Straubing.
Dies konnte oftmals auf fehlende Geldmittel zuriickgefiihrt werden.

Die Titigkeitsbereiche der Kunstgewerbemuseen entwickelten sich dem allge-
meinen Museumstrend weiter. Wihrend zunichst Erwerb und Ankauf von Ge-
genstdnden fiir den Sammlungsaufbau im Vordergrund standen, ging es an-
schlieBend um deren wissenschaftliche Bearbeitung. Dies war aufgrund der
Diversifikation der Sammlungen, die zum Teil internationales Kunsthandwerk
einschlossen und ihres historisch vergleichenden Aufbaus méglich.''% Demge-
geniiber besaBen die meisten Lehrmittelausstellungen einen aktualisierten und
homogenen Sammlungsbestand, der sich einer wissenschaftlichen Auswertung
grofBitenteils verschloss. Ausgenommen waren diejenigen Institutionen, die iiber
historische Sammlungsteile verfiigten. Aufgrund der zunehmenden Sammlungs-
fiille kamen die Lehrmittelausstellungen nicht umhin Sammlungskataloge anzu-
legen, die den Charakter von Verkaufs- beziehungsweise Inventarkatalogen mit
Auflistung der vorhandenen Gegenstinde mit kurzer Beschreibung und teilwei-
se mit der Angabe des Preises besafen.''”’

Neben monografischen Katalogen gab es welche, die in Zeitungen und Zeit-
schriften, mitunter in Fortsetzung, herausgegeben worden waren, wie beispiels-
weise Abteilungskataloge am Augsburger Schulmuseum fiir die Unterrichtsfa-
cher Geografie und Geschichte, deren Veroffentlichung im eigenen Mitteilungs-
blatt erfolgte.'®™ Ebenso existierten Kataloge und handgeschriebene Inventar-
verzeichnisse fiir den internen Gebrauch.''”

Die virulenten Finanzprobleme der Lehrmittelausstellungen und ihre Marginali-
sierung durch die 6ffentliche Hand, ihre eigene Konstitution, insbesondere ihre
fehlende Wissenschaftlichkeit, die einen Umbau zu einer musealen Einrichtung
unter Umstidnden ermoglicht hitte, fithrten dazu, dass diese Institutionen allméih-
lich ihren Betrieb einstellten. Auftrag und Intention der Lehrmittelausstellungen
waren zu eng gesteckt, trotz des Versuchs einer Offnung fiir ein allgemeines
Publikum weiterhin von Interesse zu sein. Allein das Augsburger Schulmuseum

119 Kunstgewerbemuseum Berlin. Berlin 1998, S. 9

197 Katalog der Lehrmittelausstellung zur 28. Allgemeinen Deutschen Lehrerversammlung im Juni
1889 in Augsburg

'% Mitteilungen aus der Schwiibischen Schulausstellung. 14. Jg. (1907), Nr. 2

"9 StAM, RA 53911, Jahresbericht 1875-1903
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vollzog einen Wandel hin zu einer Ausleihstelle fiir audio-visuelle Medien,
entfernte sich damit jedoch zunehmend von seinem musealen Anspruch und
schriinkte das Publikum auf diese Weise wiederum ein.'''’ Die Fokussierung auf
den Kunsthandwerker und die Vernachldssigung eines allgemeinen Publikums
filhrte dazu, dass ein Teil der Kunstgewerbemuseen in Sammlungsbestinde
anderer Museumsgattungen aufging. Einem anderen Teil gelang es aufgrund des
Vollzugs eines verdnderten Sammlungs- und Vermittlungsverstindnisses selbst-
standig fortzubestehen.

3. Temporire Lehrmittelausstellungen

Temporire Ausstellungen konnten sich zu dauerhaften Einrichtungen entwi-
ckeln. Auch fiir die Lehrmittelausstellungen ldsst sich dies belegen und war bei
ihnen besonders signifikant ausgepriigt.''!! Wie bereits bekannt, ging das South
Kensington Museum aus einer auf der Londoner Weltausstellung von 1851 pri-
sentierten Mustersammlung von handwerklichen und kunstindustriellen Expo-
naten hervor.'''? Das orientalische Museum in Wien fuBt auf einer Sammlung
kunstgewerblicher Gegenstinde aus dem Orient, die anlidsslich der Wiener
Weltausstellung von 1873 der Offentlichkeit gezeigt wurde.''"

Diese Art von Ausstellungen waren in die Zukunft weisende Inszenierungen
und damit zugleich Motor fiir Neuerungen.""'* Durch die Umwandlung einer
temporiren Ausstellung in eine Dauerausstellung wandelt sich deren intentiona-
ler Charakter. Einerseits wird eine grofere Reichweite erzeugt, andererseits
entsteht die Aufgabe, die ausgestellten Gegenstinde auf dem aktuellsten Stand
zu halten, was sich in der Programmatik der Lehrmittelausstellungen nachwei-
sen lisst.''"” Da Fortbildung auf Aktualitit aufbaut, vermag eine dauerhafte
Ausstellung weniger zu einer Aktualisierung von Wissen beizutragen, als viel-
mehr zur Musealisierung/Historisierung von Wissen im Sinn der Présentation
von Exponaten, die nicht mehr dem schulpddagogischen Zeitgeist entsprechen
miissen. Dieses Problem ist erkannt worden, so dass es beispielsweise zum Auf-
bau schulhistorischer Sammlungen am Augsburger Schulmuseum kam und der

10 WESTANDER, W.: Ein Auslinder iiber das Bayerische Schulmuseum, in: Das Schulmuseum.
31.Jg. (1924),Nr. 1, S. 1-2, hier S. 1

" EycHs 2006: Von der Weltausstellung zum Museum, S. 137-154

"2 HALTERN 1973: Die ,,Welt als Ausstellung®, S. 34

113 PEMSEL 1989: Die Wiener Weltausstellung von 1873, S. 97

! KORFF, Gottfried: Speicher und/oder Generator. Zum Verhiltnis von Deponieren und Exponie-
ren im Museum, in: CSASY, Moritz; STACHEL, Peter (Hrsg.): Speicher des Gedéchtnisses. Bibliothe-
ken, Museen, Archive. 1. Teil. Absage an und Wiederholung von Vergangenheit. Kompensation und
Geschichtsverlust. Wien 2000, S. 41-56, hier S. 42ff.

"5 StAN, Nr. 3925, 18. Juni 1908
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Fortbildungsgedanke mehr einer allgemeinen Bildungsabsicht wich, was aller-
dings ebenso auf eine zunehmende Orientierung am allgemeinen Museumswe-
sen zuriickgefiihrt werden konnte.'"'® Bei der Griindung des Westfilischen
Schulmuseums in Dortmund im Mirz 1910, die eine der letzten schulmusealen
Griindungen auf deutschem Gebiet bis 1945 darstellt, war dies der Fall. Sie ging
aus einer tempordr veranstalteten Lehrmittelausstellung hervor, die 1908 in
Dortmund anlidsslich der deutschen Lehrerversammlung présentiert wurde. Hier
ging man iiber die reine Prisentation von Lehrmitteln hinaus und richtete neben
einer Sammlung zur Heimatkunde eine schulgeschichtliche Abteilung mit west-
filischem Bezug ein.''"’

Die zunehmende Historisierung zeigt sich parallel zu den stindigen Lehrmit-
telausstellungen auch in den von den Lehrerversammlungen veranstalteten Aus-
stellungen. Ein Beispiel dafiir ist die Schulausstellung, die anldsslich der deut-
schen Lehrerversammlung von 1912 in Berlin veranstaltet wurde. Neben Pri-
sentationen zur Schulhygiene, zur Heimatkunde, zum Werkunterricht und zu
den Lehrmitteln gab es eine historisch-pidagogische Ausstellung mit Hand-
schriften, Bildnissen und Gedenkmiinzen bedeutender Pdadagogen. Dariiber hin-
aus wurde an illustrierten Fibeln die Geschichte der Erziehungswissenschaft
veranschaulicht.'''®

Stellt man den Zeitraum zwischen 1851 und 1899 dem zwischen 1900 und 1910
gegeniiber, zeigt sich, dass in beiden Intervallen annihernd ebenso viele dauer-
hafte Lehrmittelausstellungen und Schulmuseen erdffnet worden sind (verglei-
che Tabelle 2, Seite 69).1119 In der Mehrheit wurden sie unter der Federfithrung
von Lehrervereinen gegriindet. Da die Ausstellungen Teil der Vereinsarbeit
waren und die Vereinsziele, woriiber im Folgenden noch ausfiihrlich zu spre-
chen sein wird, im Lauf der Zeit mehr und mehr in Form von Gesetzestexten
und Verordnungen ihre Entsprechung fanden, schwand die Bedeutung von
Lehrmittelausstellungen. Ebenso verlor man das Interesse an einer Umwandlung
temporir veranstalteter Ausstellungen in dauerhafte Einrichtungen. Dabei folg-
ten die Lehrervereine keinem allgemeinen Trend. Nach wie vor konnten sich
aus tempordren Ausstellungen dauerhafte Prisentationen entwickeln. Der Indus-
trielle und Mundwasserfabrikant KARL AUGUST LINGNER (1861-1916) organi-
sierte beispielsweise 1903 eine Sonderausstellung iiber ,,Volkskrankheiten und

116  AMMERER 1919: Die Zukunft unserer Sonderabteilungen, S. 2

"7 GoLDSCHMIDT, E.: Das Westfilische Schulmuseum, in: Presseausschufl (Hrsg.): Festbuch zum
32. Provinzial-Lehrertag am 29. und 30. Midrz 1910 in Dortmund. Dortmund 1910, S. 5-9, hier
S. 5ff.

'"® Fijhrer durch die Schulausstellung. Berlin 1912

"9 BycHs 2006: Von der Weltausstellung zum Museum, S. 142f.
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ihre Bekdmpfung® als Teil der Deutschen Stiddteausstellung in Dresden. Auf-
grund der hohen Publikumsresonanz, sah er sich veranlasst, eine eigene Hygie-
ne-Ausstellung zu organisieren, aus der das Dresdner Hygiene-Museum
hervorgehen sollte.''*

4. Stindige Lehrmittelausstellungen

Dauerhaft eingerichtete Lehrmittelausstellungen wurden zum Vorbild fiir den
Aufbau neuer Institutionen, wobei sich der Einfluss des Auslands bemerkbar
machen konnte. Wie bereits geschildert wurde, orientierte sich das Augsburger
Schulmuseum an der Ziiricher und Berner Schulausstellung.'”*' Beide galten
seinerzeit als Muster fiir Lehrmittelausstellungen. In Bayern ldsst sich die Vor-
bildhaftigkeit dauerhafter Ausstellungen nicht nur fiir Miinchen nachweisen. In
Wiirzburg beispielsweise erfolgte die Errichtung nach dem Miinchner Vor-
bild.""*? In Kombination mit Miinchen standen die Regensburger und Augsbur-
ger Einrichtung Pate fiir die Etablierung einer Ausstellung in Bamberg. Die
Verantwortlichen erbaten sich Informationen dariiber wie eine solche Ausstel-
lung zu finanzieren, die Raumlichkeiten zu gestalten, die Ausstellungsgegen-
stinde zu erwerben und das Personal zu organisieren sei.''> Die Bezugnahme
auf den eigenen Institutionstyp trug zusammen mit den staatlich vorgegebenen
Ausstellungsgiitern zur Uniformitit der Lehrmittelausstellungen bei.

Nur wenn sich Lehrmittelausstellungen selbst fortentwickelten, konnten sie die
Weiterentwicklung ihrer eigenen Institutionsform vorantreiben. Diese Notwen-
digkeit bestand insofern, da der Vorbilderglaube im Lauf der Zeit an Bedeutung
verlor. Im Fall der Ersetzung der Mustersammlung als Kernbestandteil der
Lehrmittelausstellungen musste sich der generelle Charakter der Ausstellungen
transformieren, wie es beispielsweise die Weltausstellungen und Kunstgewer-
bemuseen gezeigt haben.

Dementsprechend verlagerte das Augsburger Schulmuseum seine Titigkeit auf
die Ausleihe audio-visueller Medien. Nur im geringen Umfang organisierte die
Straubinger Lehrmittelausstellung einen Ausleihbetrieb, der sich lediglich auf
die Verleihung des anstaltseigenen Projektionsgerits fiir Unterrichtszwecke
erstreckte.''** Einen Zusammenhang zwischen der Titigkeitsverlagerung in

1120 GEPPERT 2002: Welttheater: Die Geschichte des europiischen Ausstellungswesens im 19. und
20. Jahrhundert, S. 30

112 BSCHER 1907: Generalversammlung, S. 193

'22 WALTHER 1930: 25 Jahre Kreislehrmittelanstalt, S. 140

"' StadtABa, Nr. 16855, 28. Mai 1894, 2. Juni 1894, 19. Juni 1894

124 StadtASr, Nr. 102/1, Bedingungen bei Ausleihung des Projektionsapparates, ohne Datum
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Augsburg und deren Bezug zu Straubing gibt es nicht. Die Anstalten standen
jedoch iiber die Tauschvereinigung deutscher Schulmuseen mit Sitz in Breslau
miteinander in Kontakt. Diese wurde 1905 von MAX HUBNER gegriindet und
organisierte den Informationsfluss zwischen den einzelnen deutschen Schulmu-
seen beziehungsweise Lehrmittelausstellungen durch den gegenseitigen Aus-
tausch von Schriftmaterial. Als Zentralstelle fungierte das Breslauer Schulmu-
seum.''™ Sie verstand sich als ein lockerer Zusammenschluss, der die volle
Freiheit und Selbststindigkeit der einzelnen Einrichtungen gewihrte. Es gab
kein Prisidium, keine gemeinsame Satzung noch irgendwelche fiir die Mit-
gliedsinstitutionen normierende Bestimmungen.''”® 1909 umfasste die Tausch-
vereinigung siebenundzwanzig von vierzig méglichen Schulmuseen.''”’ Jede
Einrichtung hatte zu diesem Zeitpunkt sechsundzwanzig Exemplare ihrer Verof-
fentlichungen nach Breslau zu senden. Die Weitersendung an die Mitgliedsein-
richtungen iibernahm die Stadt Breslau. Eine dhnliche Einrichtung gab es in der
Schweiz mit der Union schweizerischer Schulausstellungen. Im Gegensatz zur
Tauschvereinigung versuchte die Union von Ziirich aus eine straffere Verbin-
dung zu organisieren, was zu deren raschen Niedergang fiihren sollte.''” Mit
dem Ersten Weltkrieg nahm die Intensitit der Zusammenarbeit der Schulmuseen
untereinander ab. HUBNER ging 1919 in den Ruhestand. Sein Nachfolger RO-
BERT SCHNEIDER fiihrte das Breslauer Schulmuseum in seinem Sinn fort. Er
konnte jedoch nicht verhindern, dass das Schulmuseum, aufgrund des katastro-
phalen Zustands der Breslauer Stadtkasse, den SparmaBnahmen zum Opfer
fiel.''” Vor diesem Hintergrund ist die Verlegung der Tauschvereinigung von
Breslau nach Dresden in den 1920er Jahren erkliirbar.''*’

Die Tauschvereinigung verlor im Lauf der Zeit an Bedeutung, womit der Infor-
mationsaustausch zwischen den einzelnen Institutionen vermutlich zum Erliegen
kam und die Moglichkeit der Kenntnisnahme von individuellen Einzelentwick-
lungen eingeschrinkt worden ist. Zwar gab es andere Wege miteinander in Kon-

1125 HUBNER, Max: Uberblick iiber die Schulmuseen des Deutschen Reiches am Ausgange des
Jahres 1908 und die Tauschvereinigung deutscher Schulmuseen, in: Zeitschrift fiir Lehrmittelwesen
und piadagogische Literatur. 5. Jg. (1909), Nr. 6, S. 129-132, hier S. 131

1126 PEEGE 1994: Schulmuseen. Ein Bilanzierungsversuch fiir 1893 und 1993, S. 139

127 HUBNER 1909: Uberblick iiber die Schulmuseen, S. 131 — Dazu gehdrten die Einrichtungen in
Augsburg, Berlin (2), Bremen, Breslau, Danzig, Dresden (2), Gleiwitz, Gotha, Hamburg (2), Han-
nover, Harburg, Hildesheim, Kiel, Koln, Magdeburg, Miinchen, Niirnberg, Oldenburg, Posen, Pots-
dam, Rostock, Stade, Straubing und Wiirzburg.

'* Ebenda, S. 131

'129 KULAK 2005: Das Schulmuseum in den Jahren 1891-1945, S. 83

130 Schulmuseum in Niirnberg. Kurzer Bericht iiber das Jahr 1922, in: Amtlicher Schulanzeiger fiir
den Regierungsbezirk Mittelfranken. 1. Jg. (1924), Nr. 6, S. 4142, hier S. 42
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takt zu treten. Offensichtlich nahm die gegenseitige Beachtung selbst in einem
abgegrenzten Territorium wie Bayern ab. Der Leiter des Niirnberger Schulmu-
seums spricht in seinem Bericht 1926/27 davon, ,,dafl unser Schwesterinstitut,
das oberbayerische Kreislehrmittelmagazin in Miinchen angeblich aus finanziel-
len Griinden aufgehért hat zu bestehen*'"*'. Dies entsprach zwar den Tatsachen.
Uber die Ursache fiir die Einstellung des Betriebs hegte der Autor des Artikels
offensichtlich Zweifel.

Ein kommunikationsférdernder Zusammenschluss ist fiir den Erfahrungsaus-
tausch und schlieBlich die Weiterentwicklung einer Institution bedeutsam. Wenn
Kommunikationsdefizite herrschen, konnen sich diese nachteilig auswirken.
Nicht zuletzt die mangelhafte Kommunikation und damit zusammenhidngend
das Fehlen einer offentlichen Prisenz trugen in Verbindung mit dem Verharren
auf den urspriinglichen Aufgabenzuschnitt zum Niedergang der Lehrmittelaus-
stellungen bei.

Neben fehlender Kommunikation und Innovation fiihrte schlieBlich eine zwi-
schen den Einrichtungen herrschende Konkurrenz zum Wegbruch einzelner
Lehrmittelausstellungen.'** Das bedeutet, dass es eine gewisse Rangfolge zwi-
schen den Einrichtungen gab, die sich iiber die AusstellungsgroBe definierte.
Nicht umsonst handelte es sich bei den verdridngten Einrichtungen um die klei-
neren, die dariiber hinaus in der Peripherie beheimatet waren (Ansbach, Do-
nauworth).

31 HUTZELMANN, Carl: Aus dem Schulmuseum des Bezirkslehrervereins N irnberg-Stadt. Bericht
tiber das Jahr 1926/27, in: Amtlicher Schulanzeiger fiir den Regierungsbezirk Mittelfranken. 4. Jg.
(1927), Nr. 9, S. 102-103, hier S. 103

'3 HUBNER 1904: Die deutschen Schulmuseen, S. 31
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Von den dreiunddreiflig bis 1904 in Deutschland gegriindeten Lehrmittelausstel-
lungen gehen zwanzig auf das Betreiben der Lehrervereine zuriick.'"*® Der Be-
trieb dieser Einrichtungen musste weitestgehend aus dem eigenen Vereinsver-
mogen bestritten werden. Nur am Aufbau waren Staat und Stéadte beteiligt, in-
dem sie Griindungszuschiisse beisteuerten und die Raumlichkeiten unentgeltlich
zur Verfiigung stellten. Dies taten sie aber oftmals mit einem gewissen Wider-
willen.'** Die Institutionen in Bamberg und Niirnberg wurden direkt von den
jeweiligen Lehrervereinen, dem Bezirkslehrerverein Bamberg-Stadt''® bezie-
hungsweise Niirnberg-Stadt''*® unterhalten. Dagegen bildete sich fiir die Augs-
burger Lehrmittelausstellung ein eigener Triagerverein heraus, der sich um die
Belange der Einrichtung kiimmerte.""*” Getragen wurde er von den Verantwort-
lichen des Augsburger Lehrervereins. Uber die Herausgabe des ,,Schwiibischen
Schulanzeigers® und von Lehrmitteln konnte sich der Verein bis zur Gleich-
schaltung durch die Nationalsozialisten eine von staatlichen Einflusssphiren
nahezu unabhingige Finanzierungsbasis sichern. Davon profitierte die Einrich-
tung gerade in wirtschaftlich schlechten Zeiten. Gegeniiber den meisten staatli-
chen Lehrmittelausstellungen, die satzungsgemif3 keine Gewinne erzielen durf-
ten, bestanden die vereinsgetragenen Einrichtungen mit der Ausnahme Bam-
bergs aufgrund ihrer wirtschaftlichen Unternehmungen tatsichlich linger.''*®
Die (ausschlieBlich) staatlich subventionierten Lehrmittelausstellungen bekamen
die Sparmafinahmen der 6ffentlichen Kassen unmittelbar zu spiiren, was oft zu
deren Auflosung fiithrte wie die Beispiele Miinchen und Regensburg gezeigt
haben.

Die Frage, was die Lehrervereine dazu bewog, solche Einrichtungen aufzubau-
en, steht im Zusammenhang mit den Ursachen fiir die Griindung von Lehrerver-
einen tiberhaupt. Neben den schlechten wirtschaftlichen und sozialen Verhilt-
nissen veranlasste eine als mangelhaft empfundene Ausbildungssituation Volks-

''** HUBNER 1904: Die deutschen Schulmuseen, S. 7

3% UHLIG 2002: Die Deutsche Lehrerbiicherei und ihre Triger in politischen Umbruchzeiten,
S. 112f.

'35 HUBNER 1904: Die deutschen Schulmuseen, S. 83

1136 HUTZELMANN 1911: Das Schulmuseum zu Niirnberg, S. 101

37 Erster Bericht der Schwibischen permanenten Schulausstellung in Augsburg, umfassend die
Jahre 1882 bis Ende Juli 1884, S. 2

3% Errichtung einer permanenten Kreis-Lehrmittelausstellung in Regensburg (aus KABI. v. Opf.
1880), S. 279
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schullehrer in Gotha und Thiiringen sich zusammenzuschliefen.'"”* Ab 1760
setzte ein Trend zur Vereinsbildung ein, der im Lauf der Zeit zu einer zuneh-
menden Spezialisierung der Vereinsprofile und -interessen fiihrte''*’. Im Zuge
der Konzentrationsbewegungen, Verbandsbildungen und der Tendenz zu einer
Massenbewegung''*! entstand 1848 der Allgemeine Deutsche Lehrerverein
(ADLV). Diesem war infolge der Revolution von 1848/49 nur eine kurze Exis-
tenz beschieden. Die Auflosung der bayerischen Gruppe des ADLV erfolgte
1849."* Im Verbot der Lehrervereine in der Biedermeierzeit zeigte sich das
Bestreben des Staates, die an Einfluss gewinnende Volksschullehrerschaft zu
disziplinieren.""*® Die Reaktion konnte deren zunehmenden Organisationsgrad
allerdings nicht stoppen''*. 1871 kam es schlieBlich zur Griindung des Deut-
schen Lehrervereins (DLV), der sich als reiner Volksschullehrerverein konstitu-
ierte und nur zogerlich entwickelte. Mehr Zuspruch erhielt der DLV, als 1903
der bayerische Landesverband beitrat.''*> Zudem gab es bis Anfang des
20. Jahrhunderts insbesondere in konservativen Kreisen weiterhin Vorbehalte
gegeniiber den Lehrervereinen, da sie im Erstarken der Lehrerschaft eine Gefahr
fiir den Staat und seine Organe sahen.''*®

Die Vorgeschichte des Bayerischen Lehrervereins beginnt in Niirnberg, wo
erstmals 1821 ein eigenstindiger und iiberkonfessionell agierender Lehrerver-
ein, der sogenannte Allgemeine Lehrerverein in Baiern im Gefolge amtlich ver-
ordneter Fortbildungsveranstaltungen gegriindet wurde. Dieser geriet in den Sog
der politischen Ereignisse des Vormirzes und wurde 1832 erstmalig verboten,

139 NUCHTER, Friedrich: Uberblick tiber Werden und Eigenart der Lehrervereine insbesondere des
Bayerischen Lehrervereins. Miinchen 1949, S. 8

140 HARDTWIG, Wolfgang: Strukturmerkmale und Entwicklungstendenzen des Vereinswesens in
Deutschland 1789-1848, in: DANN, Otto (Hrsg.): Vereinswesen und biirgerliche Gesellschaft in
Deutschland (= Historische Zeitschrift. Beiheft 9 NF). Miinchen 1984, S. 11-50, hier S. 12ff.

1141 Ebenda, S. 16ff.; TENFELDE, Klaus: Die Entfaltung des Vereinswesens wihrend der Industriellen
Revolution in Deutschland (1850-1873), in: DANN, Otto (Hrsg.): Vereinswesen und biirgerliche
Gesellschaft in Deutschland (= Historische Zeitschrift. Beiheft 9 NF). Miinchen 1984, S. 55-114,
hier S. 58-68

1142 BRINKMANN, Wilhelm; ARNOLD, Bernd: Lehrerverbinde in Bayern. Ein geschichtlicher Uber-
blick iiber die Organisation der beruflichen Interessen von Lehrern und Lehrerinnen, in: LIEDTKE,
Max (Hrsg.): Handbuch der Geschichte des bayerischen Bildungswesens. Bd. 4. Epocheniibergrei-
fende Spezialuntersuchungen. Bad Heilbrunn/Obb. 1997, S. 569-600, hier S. 572f.

'3 FENN/KORNER 2007: Das Schulwesen, S. 404f.

!4 HERRMANN, Axel: Schule und Bildung, in: ROTH, Elisabeth (Hrsg.): Oberfranken im 19. und
20. Jahrhundert. Bayreuth 1990, S. 117-210, hier S. 169

1145 BRINKMANN/ARNOLD 1997: Lehrerverbinde in Bayern, S. 573f.

146 UHLIG 2002: Die Deutsche Lehrerbiicherei und ihre Triger in politischen Umbruchzeiten,
S. 112f.
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um nach einer erneuten Griindung 1842, im Jahr 1850 wieder verboten zu wer-
den. 1147

Zeitgleich mit der Verabschiedung des bayerischen Schulbedarfsgesetzes
1861'*%, das ein gesetzliches Mindestgehalt festlegte und die Ruhestandsrege-
lung der Volksschullehrer auf eine gesetzliche Grundlage stellte, kam es in Re-
gensburg zur Griindung des Bayerischen Lehrervereins (BLV). Dieser organi-
sierte sich in regionale Lehrerverbinde wie dem Augsburger, Bamberger und
Niirnberger Lehrerverein, die als Triger der ortsansdssigen Lehrmittelausstel-
lungen fungierten beziehungsweise die Griindung eines Tréagervereins anregten.
Der Bayerische Lehrerverein umfasste bis zu seiner Auflosung infolge von
Gleichschaltung und Aufgehen in den NSLB 1938 nahezu alle minnlichen und
einen hohen Anteil weiblicher Volksschullehrkrifte in Bayern.' 9 Er vertrat als
Interessensgruppe die Belange der Volkschullehrerschaft, denen es insbesondere
um die Verbesserung ihrer Arbeitsbedingungen, ihrer sozialen und materiellen
Lage sowie ihrer Ausbildung ging.'"*® Der BLV wirkte darauf hin, dass 1918 die
geistliche Schulaufsicht abgeschafft und die Aufsicht ausschlieflich unter die
Kontrolle des Staates gesetzt wurde. Auch das Ringen um den Beamtenstatus
fiir Volksschullehrer fand 1919 seinen Abschluss. Diese wurden Staatsbeamte
und durch das Volksschullehrergesetz von 1919 fanden Besoldung, Pensionie-
rung, Haftung, Rechte und Verpflichtungen des Lehrers ihre gesetzliche Fixie-
rung.'">' Mit seiner Verbeamtung wurde sein Ansehen gehoben und ihm ein
fester sowie angemessener Platz in der Gesellschaft gegeben.''”> Dazu trug auch
die Loslosung von den Nebendmtern wie Mesnerei, Kirchen- und Chordienst
bei. Die organische Verbindung von Schul- und Kirchendienst blieb auf dem
Land jedoch weitestgehend erhalten.''>

Zu den wichtigsten Anliegen des BLV gehorte die Lehrerbildung. Und aus der
Programmatik der von Lehrervereinen gegriindeten Lehrmittelausstellungen
ging eindeutig deren Bemiihungen nach einer den Erfordernissen entsprechen-

"4 LIEDTKE, Max; HEIM, Miriam: Die Geschichte des Vereins Lehrerheim Niirnberg e. V. Niirn-
berg 1999, S. 17f.

148 BoHM, Johann: Das bayerische Volksschulwesen. Ein statistisches Hand- und Nachschlagebuch
fiir Schul- und Gemeindebehorden, Schulinspektoren, Lehrer und fiir alle Freunde der Volksbildung.
Nordlingen 1874, S. 162

149 NUCHTER 1949: Uberblick iiber Werden und Eigenart der Lehrervereine, S. 26

1150 HAMANN 1993: Geschichte des Schulwesens, S. 87

1131 yolksschullehrergesetz vom 14. August 1919, in: GVBL. 46. Jg. (1919), Nr. 55, S. 437488

1152 HAASS 1967: Die Kulturpolitik des Bayerischen Landtags, S. 11

!153 BUCHINGER, Hubert: Die Schule in der Weimarer Republik, in: LIEDTKE, Max (Hrsg.): Hand-
buch der Geschichte des bayerischen Bildungswesens. Bd. 3. Geschichte der Schule in Bayern von
1918 bis 1990. Bad Heilbrunn/Obb. 1997, S. 15-76, hier S. 26
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den Verbesserung der Bildungssituation der Lehrerschaft hervor, so dass im
Folgenden iiber diese ausfiihrlicher gesprochen werden soll, um zu klédren, wel-
chen Beitrag die Lehrmittelausstellungen dazu leisteten.''™*

1. Volksschullehrerbildung zwischen 1800 und 1933

Den Beginn einer planméBigen Schullehrerausbildung in Bayern markiert das
1809 erlassene ,,Allgemeine Regulativ fiir die Ordnung der Schullehrersemina-
rien und der Bildung der Volksschullehrer iiberhaupt*' ">, das die Lehrerbildung
vereinheitlichte. Nach schulischer Vorbildung und Aufnahmepriifung erfolgte
eine zweijahrige Seminarzeit, die mit einer Priifung abgeschlossen wurde. Im
Anschluss daran folgten die Exspektantenzeit und die Anstellungspriifung.
Technisch-praktische und theoretische Bildung sollten vereint, allgemein bil-
dende, berufsnotwendige und berufsnahe Kenntnisse vermittelt werden. Semina-
risten und Seminarlehrer waren durch das Anspruchsniveau heillos iiberfordert.
Zudem waren die Seminare personell und finanziell ungeniigend ausgestattet,
um die an sie geforderten Ziele verwirklichen zu konnen.'*®

Die Ordnungen fiir die Volksschullehrerbildung von 1836 und 1857 standen
ganz im Zeichen einer reaktiondren Schulpolitik. Dazu gehorte die Begrenzung
des Lehrstoffs fiir die Tatigkeit als Volksschullehrer in Schule und Kirche sowie
eine Erziehung zu einem tiichtigen, charakterfesten und frommen Menschen.'"”’

Das Normativ von 1866 betonte wieder stirker die den angehenden Lehrern zu
Teil werdende Allgemeinbildung. Erst die vollstindige Ableistung der Volks-
schulzeit ermoglichte den Zugang zur Pridparandenschule. Die Ausbildung er-
folgte in drei Stufen durch den Zeitraum der vorbereitenden Bildung in der Pri-
parandenschule, den der Ausbildung im Schullehrerseminar sowie den der prak-
tischen Bildung und Fortbildung nach dem Seminaraustritt. Beim Stoff- und
Unterrichtsplan kam es zur Ausweitung des Realienunterrichts.'"”® Bis zum

' MULLER 1919: Jahresbericht, S. 47

155 Allgemeines Regulativ fiir die Ordnung der Schullehrer-Seminarien und die Bildung der Volks-
schullehrer iiberhaupt vom 12. Juni 1809, in: RBI. 4. Jg. (1809), Nr. 43, S. 955-995, hier S. 955ff.
1% ScHrOM, Werner: Ein Meilenstein in der Lehrerbildung: Regulativ von 1809, in: Schulreport
1983, Hf. 6, S. 7-8, 19, hier S. 8

57 Allerhochste EntschlieBung vom 15. Mai 1857, die Bildung der Schullehrer im Konigreiche
Bayern betreffend, in: WEBER, Karl: Neue Gesetz- und Verordnungssammlung fiir das Konigreich
Bayern mit Einschluf} der Reichsgesetzgebung. Enthaltend die auf dem Gebiete der Verfassung und
Verwaltung geltenden oder die Interessen des Staatsbiirgers betreffenden Gesetze, Verordnungen
und sonstigen Bestimmungen, zusammengestellt und mit Anmerkungen versehen. Bd. 5. Nordlingen
1885, S. 55-60, hier S. 55ft.

'8 Kéniglich Allerhochste Verordnung vom 29. September 1866, die Bildung der Schullehrer im
Konigreich Bayern betreffend, in: KMBI. 2. Jg. (1866), Nr. 22, S. 221-326
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Ersten Weltkrieg nahm die Ausbildungszeit stetig zu und betrug schlieSlich
sechs Jahre. Weiterhin wuchsen allgemein bildende Inhalte und die Realien im
Lehrkanon an.''”

In der Weimarer Republik kam es zu unterschiedlichen, linderabhingigen Ent-
wicklungen in der Lehrerbildung, obwohl laut Verfassung vorgesehen war, die-
se reichseinheitlich nach Gesichtspunkten der hoheren Bildung zu regeln.''®
Wenn auch der bayerische Staat vor dem Hintergrund des Demokratisierungs-
prozesses die Notwendigkeit der akademischen Volksschullehrerausbildung sah,
scheiterte deren Verwirklichung an den mangelhaften finanziellen Ressourcen
einerseits''®!, andererseits verstief Bayern gegen geltendes Recht. Im Wesentli-
chen wurde an der alten seminaristischen Lehrerausbildung festgehalten.''® Sie
umfasste drei Abschnitte: den Zeitraum der vorbereitenden Bildung in der Pri-
parandenschule, den der Ausbildung im Schullehrerseminar und den der prakti-
schen Schulung und Fortbildung nach dem Austritt aus dem Schullehrerseminar.
Obgleich die geistige Schulaufsicht abgeschafft wurde, fand die Lehrerausbil-
dung unter konfessionellen Gesichtspunkten statt.

Nach diesen einleitenden Gedanken zur Lehrerbildung zwischen 1800 und 1933
stellt sich nun die Frage, welche Rolle den Lehrmittelausstellungen in dieser
Hinsicht zukam. Vor dem Hintergrund der Ausweitung der realkundlichen Fi-
cher und des Anschauungsprinzips nicht nur im Schulunterricht, sondern auch in
der Ausbildung der Lehrerschaft, zielten die Einrichtungen und Aktionen der
Lehrmittelausstellungen darauf ab, sich mit den neuen Lehrmitteln und Medien
vertraut zu machen. Am Augsburger Schulmuseum existierte ein Archiv, das
sich aus Gesetzen und Verordnungen iiber Schul- und Lehrerverhiltnisse, aus
Statistiken tiber bayerische und ausldndische Schulen, aus Programmen, Berich-
ten und Zeitschriften zur Schulgeschichte zusammensetzte und somit Gelegen-

1159 REBLE 1979: Das Schulwesen, S. 969

1160 ScHUMAK, Richard: Aloys Fischer und die bayerischen Landesuniversitidten: Zur Reform der
beruflichen Bildung der Volksschullehrer 1920 bis 1929, in: TIPPELT, Rudolf (Hrsg.): Zur Tradition
der Piadagogik an der LMU Miinchen. Aloys Fischer. Allgemeiner Pddagoge und Pionier der Bil-
dungsforschung (1880-1937) (= Miinchner Beitrdge zur Bildungsforschung 6). Miinchen 2004,
S. 45-61, hier S. 46

'8! SCHMADERER, Franz-Otto: Geschichte der Lehrerbildung in Bayern. Die Ausbildung der Volks-
schullehrer, in: LIEDTKE, Max (Hrsg.): Handbuch der Geschichte des bayerischen Bildungswesens.
Bd. 4. Epocheniibergreifende Spezialuntersuchungen. Bad Heilbrunn/Obb. 1997, S. 407-445, hier
S.423

1162 Bekanntmachung vom 6. August 1919, Anderung der Verordnung vom 29. September 1866 iiber
die Bildung der Schullehrer betreffend, in: GVBI. 46. Jg. (1919), Nr. 48, S. 397-398
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heit gab, sich im Selbststudium fortzubilden.''® Weiterhin bot das Augsburger
Schulmuseum angehenden Lehrern die Moglichkeit, Lehrmittel fiir die Vorbe-
reitung auf die Anstellungspriifung zu entleihen.''® Davon machten sie regen
Geblr{agslch, worauf statistische Erhebungen durch die Museumsleitung hinwei-
sen.

Zusitzlich zu ihren stindigen Ausstellungen wurden Sonderausstellungen wie
beispielsweise iiber Pilzlehrmitte]l am Niirnberger Schulmuseum''®® oder iiber
Lichtbildapparate am Schulmuseum in Augsburg veranstaltet''®’. Im Gegensatz
zu Niirnberg weitete man in Augsburg die Sonderausstellungstitigkeiten gegen
Ende der 1920er Jahre sukzessive aus.

Ferner gehorten zu den Fort- und Weiterbildungsangeboten Lichtbildervortrige
zu unterschiedlichen Themen wie sie am Augsburger Schulmuseum abgehalten
wurden und Vorfithrungen von technischen Unterrichtshilfsmitteln wie Projek-
toren und Rechenapparaten, worauf sich das Niirnberger Schulmuseum konzent-
riert hatte.''®® Da zum Teil selbst konstruierte Apparate im Einsatz waren, kam
hierbei gleichfalls der Stellenwert und die Bewertung der traditionellen Hilfs-
mittel zum Ausdruck. Erginzt wurden die Vorstellungen um Gruppen- und Ein-
zelfiihrungen."'® Zwischen 1910 und 1928 kam es mit Unterbrechungen zur
Abhaltung von jéhrlich bis zu vier Veranstaltungen im Niirnberger Schulmuse-
um.

Unabhingig davon war nach dem Ersten Weltkrieg eine Zunahme von Fort- und
Weiterbildungsangeboten zu beobachten, was als Reaktion auf das Nichtzustan-
dekommen einer akademischen Volksschullehrerbildung gewertet werden kann.
Sie richtete sich gegen den allgemeinen Trend des Bedeutungsverlusts der
Lehrmittelausstellungen vonseiten der Lehrerschaft, der sich dabei nicht nur auf
die von Lehrervereinen gegriindeten Einrichtungen bezog."'” In diesem Zu-
sammenhang stand die Durchfithrung von Kursen in naturwissenschaftlichen
Fdchern am Augsburger Schulmuseum, fiir die bereits 1907 ein Saal angedacht

1163 Erster Bericht der Schwibischen permanenten Schulausstellung in Augsburg, umfassend die
Jahre 1882 bis Ende Juli 1884, S. 2

"6 MULLER 1919: Jahresbericht, S. 47

1165 MULLER 1930-39: Geschiiftsberichte

11 HUTZELMANN 1920: Aus dem Schulmuseum zu Niirnberg, S. 126f.

167 Ausstellungen im Bayerischen Schulmuseum 1926, S. 49f.

11 HUTZELMANN 1911-1928

11 StAN, Nr. 3925, Fiirther Tagblatt, 11. Oktober 1929

70 BycHs 2006: Von der Weltausstellung zum Museum, S. 148
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war, dessen Fertigstellung erst 1928 erfolgen sollte.''”" Die Kurse in Chemie,
Physik, der Elektrotechnik und im Werkunterricht waren als Ferienkurse sowie
als wochentlich wiederkehrende Veranstaltungen mit einer Dauer von andert-
halb bis zwei Stunden konzipiert."'”*

Vor dem Hintergrund der Bedeutung der neuen Medien fiir den Unterricht, wor-
auf die Sonderausstellung von Lichtbildapparaten am Augsburger Schulmuseum
bereits einen Hinweis gab, erweiterte man dort den Leihverkehr von Biichern,
Lehrmitteln und Unterrichtsgegenstinden schlielich um audio-visuelle Medien
wie Dias, Filme, Schallplatten und Projektoren. Als Reaktion auf etliche Un-
gliicksfille mit Todesfolge bei 6ffentlichen Filmvorfiihrungen fiir Schulkinder
waren fiir die Benutzung der Projektoren Ausbildungskurse festgeschrieben
worden.''”® Damit trat das Augsburger Schulmuseum als Anbieter solcher Aus-
bildungskurse in Erscheinung. Die Lehrerschaft wurde in der Anwendung neuer
Medien geschult."'”*

2. Volksschullehrerbildung im Nationalsozialismus

Wihrend des Nationalsozialismus verbesserte sich zunéchst die Volksschulleh-
rerbildung, da man die Notwendigkeit einer akademischen Ausbildung sah.
Diese fand ab 1935 fiir das gesamte Deutsche Reich an den Hochschulen fiir
Lehrerbildung (HFL) statt und umfasste ein Studium von vier Semestern.''”
Die an einer hoheren Lehranstalt abgelegte und bestandene Reifepriifung war
fiir den Eintritt in die Hochschule erforderlich. Dem lang gehegten Wunsch der
Volksschullehrer beziehungsweise der Lehrervereine nach einer akademischen
Lehrerbildung wurde hiermit entsprochen. Fiir die Lehrmittelausstellungen be-
deutete dies indirekt, dass sie im Sinn der Lehrerselbstbildung iiberfliissig ge-
worden zu sein schienen. Tatsdchlich zeigte sich in dieser Zeit eine starke De-
zimierung ihrer Anzahl. Hierfiir gab es aber auch parallele Griinde, wie die er-

"7 MULLER, Joseph: Geschiftsbericht des Bayerischen Schulmuseums in Augsburg fiir 1928, in:
Schwibischer Schulanzeiger. 47. Jg. (1929), Nr. 10, S. 103-107, hier S. 105

"2 MULLER 1933: Geschifisbericht, S. 131

'3 SCHADE-DIDSCHIES 1993: Zur Entwicklungsgeschichte des Lichtbildes und des Films im Unter-
richt, S. 7

''"7* MULLER 1938: Geschifisbericht, S. 167

!'" Bekanntmachung des Bayerischen Staatsministeriums fiir Unterricht und Bildung vom 24. Janu-
ar 1935 iiber die Neugestaltung der Lehrerbildung in Bayern, in: KMBI. 71. Jg. (1935), Nr. 2, S. 15—
22; Bekanntmachung des Bayerischen Staatsministeriums fiir Unterricht und Bildung vom 7. De-
zember 1938 tiber das Studium an Hochschulen fiir Lehrerbildung, in: KMBI. 74. Jg. (1938), Nr. 11,
S.213-234
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1176

zwungene Aufgabe der Verlagstitigkeit am Augsburger Schulmuseum ™ und

die Einstellung von Zuschussvergaben''”’.

Wie wenig der NS-Politik der Volksschulbereich am Herzen lag, spiegelte sich
im Umgang mit den Lehrmittelausstellungen wider. Bei der Regensburger Aus-
stellung zeigten sie offen ihr Desinteresse, die ihnen 1935 angebotene Ausstel-
lung zu iibernehmen.''” Trotz Bemithungen der Museumsleitung um eine Zu-
sammenarbeit mit dem NSLB, erlitt das Augsburger Schulmuseum das gleiche
Schicksal.'"””

1940 erfolgte die Auflosung der Hochschulen fiir Lehrerbildung. Urséchlich
hierfiir war eine erbitterte Gegnerschaft in der Spitze der NSDAP gegeniiber
einer akademischen Volksschullehrerbildung. Anstelle der Hochschulen errich-
tete man Lehrerbildungsanstalten.'" Vor diesem Hintergrund hiitten die Lehr-
mittelausstellungen wieder an Bedeutung gewinnen konnen, zumal die Volks-
schullehrerbildung durch geringe Zugangsvoraussetzungen wie dem Volks-
schulabschluss und ein geringes Anspruchsniveau dramatisch herabqualifiziert
wurde.'"™ Im Hinblick auf den Lehrerberuf war die politische Zuverlissigkeit
entscheidender als die fachliche Befihigung. Ausdruck dessen war auch das
1937 reichseinheitlich geregelte Beamtenrecht, durch das der Lehrer in einem
offentlich-rechtlichen Dienst- und Treueverhiltnis zum Fiihrer stand.''®* Ebenso
gehorte dazu, dass der Lehrer seine Loyalitit durch die Ubernahme zusitzlicher
Aufgaben in den nationalsozialistischen Massenorganisationen unter Beweis
stellen musste.''®

In Abhingigkeit von den politischen Konstellationen kann man zusammenfas-
send zu dem Urteil gelangen, dass Lehrmittelausstellungen beziehungsweise
Schulmuseen zwar nicht zwangsldufig einen Beitrag zur Verbesserung der Aus-
bildung leisteten, jedoch eine Ergénzung darstellten. Mit ihren Aktionen und
Veranstaltungen trugen sie zur Verbreitung unterrichtsmethodischer Neuerun-
gen bei und regten in Einzelfillen Lehrkrifte an, eigene Lehrmittel zu konstruie-

176 MULLER 1939: Geschiftsbericht, S. 165

17 StAN, Nr. 3925, 2. Februar 1937

'8 PEEGE 1997: Schulmuseen, S. 617

" MULLER 1935: Geschiftsbericht, S. 130

180 MAIER 1967: Das Werden der allgemeinbildenden Pflichtschule in Bayern und Osterreich,
S. 141

181 BOLLING, Rainer: Sozialgeschichte der deutschen Lehrer. Ein Uberblick von 1800 bis zur Ge-
genwart (= Kleine Vandenhoeck-Reihe 1495). Gottingen 1983, S. 152

1182 SCHNEIDER, Michael: Lehrerbesoldung, in: LIEDTKE, Max (Hrsg.): Handbuch der Geschichte
des bayerischen Bildungswesens. Bd. 4. Epocheniibergreifende Spezialuntersuchungen. Bad Heil-
brunn/Obb. 1997, S. 531-569, hier S. 559

18 BOLLING 1983: Sozialgeschichte der deutschen Lehrer, S. 142ff.
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ren. Andererseits waren sie ein Instrument der Verbandsarbeit, bei der sich die
verschiedenen Interessen vermischen konnten. Bei der Anlegung von Gesetzes-
und Verordnungssammlungen zu den Lehrerverhiltnissen fand eine Akzentuie-
rung auf schulrechtliche Belange statt, was sicherlich Besoldungs- und Dienst-
rechtsfragen mit einschloss und zu einer Sensibilisierung hinsichtlich des Be-
rufsstandes Volksschullehrer fithren konnte.



IV. Zur Wirksamkeit und Nachhaltigkeit

Wie am Beispiel von Miinchen und Wiirzburg mit der Herstellung von Schul-
binken durch die Vereinigten Schulmobelfabriken gezeigt werden konnte, iibten
die Lehrmittelausstellungen Einfluss auf die Verbesserung des Lehrmittelwe-
sens und der Schuleinrichtungsgegenstinde aus. Weniger umfassend und durch-
greifend wird dieser durch die Produktions- und Verlagstitigkeit der Ausstel-
lungsmacher gewesen sein. Der Einsatz dieser Lehrmittel und Gegenstinde
erfuhr iiber den regionalen Charakter des Lehrmittelwesens eine Einschriankung
im Hinblick auf deren Verwendung und Verbreitung.

Wie erfolgreich die Lehrmittelausstellungen bei ihrer Zielverfolgung waren, den
Unterricht an Volksschulen zu verbessern, stellt einen weiteren, mehr globaleren
Aspekt der Wirkungsweise von Lehrmittelausstellungen dar. Es gibt keine di-
rekten Moglichkeiten den Einfluss der Lehrmittelausstellungen auf die Volks-
schulen nachzuweisen. Auch am Beispiel des Buchbestands des Breslauer
Schulmuseums konnte nur ein genereller Hinweis auf eine mogliche sozialdis-
ziplinierende Wirkung dieser Einrichtung gegeben werden. Ebenso wie diese
bei der Prisentation von Schulwandkarten und Schulbénken vorhanden gewesen
war.

Jedoch kann nachvollzogen werden, ob und wie gut es den Ausstellungen ge-
lang, ihre ausgestellten Gegenstidnde zu verbreiten, zumal sie beabsichtigt oder
unbeabsichtigt in Konkurrenz zu Lehrmittel- und Buchhandlungen standen, bei
denen eine Mithilfe zur Verbesserung der realen Schulverhiltnisse zweitrangig
gewesen sein wird. Thre kommerziellen Absichten verbreiteten diese unter ande-
rem iiber Lehrmittelfiihrer wie ihn beispielsweise die Schroppsche Lehrmittel-
handlung in Berlin herausgab, der den ministeriellen Anforderungen entsprach
und mit zahlreichen Abbildungen versehen war.''® Einen imposanten, iiber
vierhundert Seiten umfassenden und reich bebilderten Lehrmittelkatalog verleg-
te die Buchhandlung fiir pddagogische Literatur und Lehrmittel-Anstalt
A. Pichlers Witwe & Sohn in Wien 1911, der Lehrmittel fiir alle Unterrichtsge-
biete und Fécher fiir Volks- und Biirgerschulen, Gymnasien, Realschulen und
verwandte Einrichtungen Osterreichs auflistete.''® Die teilweise von den Lehr-
mittelausstellungen veréffentlichten Kataloge konnten mit diesem nicht Schritt
halten.

18 MEYER 1925: Lehr- und Lernmittel in der Landschule, S. 167
'8 Tllustrierter Lehrmittel-Katalog. Auswahl der bewihrtesten Lehrmittel fiir Volks- und Biirger-
schulen, Gymnasien, Realschulen und verwandte Anstalten. Wien 1911
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Die Konkurrenz der Lehrmittelausstellungen fiirchtend, kam es zum Beispiel zu
Beschwerden vonseiten kleinerer Augsburger Buchhandlungen, die es als erwie-
sen ansahen, dass die Augsburger Ausstellung ihre Basis verloren und sich ,,auf
das verlockende Gebiet des Handels mit Lehrmitteln treiben® lassen hatte. Der
Konflikt konnte in einer Besprechung zwischen dem Leiter des Schulmuseums
und Vertretern des Buchhandels friedlich beigelegt werden.''®® Ahnliches ereig-
nete sich in Straubing. Dort wurde 1928 seitens der Firma Eduard Beck, die die
gleichen Produkte wie die Lehrmittelausstellung vertrieb, eine Beschwerde an
die Straubinger Ausstellung herangetragen. Man warf der Ausstellung einen
gewerblichen Zweck vor, womit sie in Konkurrenz zu anderen Handelsgeschéf-
ten stand. Beck forderte daher, die Lehrmittelausstellung aufzulosen.!'®” Der
Ausstellungsleiter wies die Vorwiirfe zuriick und vermutete, dass der Geschifts-
inhaber vielmehr eine Monopolstellung erwirken wollte, zumal er tiber ein Au-
tomobil verfiigte und Kunden auf dem Land akquirieren konnte. Auch stellte er
richtig, dass die Miinchner Lehrmittelausstellung nicht, wie filschlich durch den
Ladenbesitzer verlautbart worden war, aufgrund der gleichen Praktiken ge-
schlossen wurde, sondern aufgrund zu hoher Betriebskosten sowie mangelhafter
baulicher und rdumlicher Verhiltnisse.''™ Wie berichtet, empfanden die anfangs
aufgeschlossenen Herstellerfirmen die Lehrmittelausstellungen mit der Zeit
ebenso als Konkurrenten. Schulmobelhersteller wie die Firma von Paul Johan-
nes Miiller veranstalteten eigene temporidre Ausstellungen und traten somit in
Konkurrenz zu den Lehrmittelausstellungen.''*

Fiir die Beantwortung der Frage, inwiefern den Ausstellungen die Verbreitung
ihrer prisentierten Gegenstinde gelang, gibt es nur indirekte Hinweise. Diese
konnen beispielsweise die Besucherzahlen liefern, die in den Anfangsjahren
zum Teil bei iiber eintausend Personen jéhrlich lagen — angesichts von einge-
schriinkten Offnungszeiten und Besucherklientel ein beachtlicher Wert. In der
Folgezeit nahm diese Zahl aufgrund von Kriegszeiten und Wirtschaftskrisen
stark ab und tendierte teilweise gegen Null (Tabelle 5).

'1%6 StadtAA, Nr. 405, 18. November 1911

87 StadtASr, Nr. 102/1, 28. September 1928

188 Ependa, 10. November 1928

118 Ausstellung moderner Schulzimmereinrichtungen 1905, S. 155



242

Die Lehrmittelausstellungen des 19. und 20. Jahrhunderts

Tabelle 5: Jahresbesucherzahlen der Lehrmittelausstellungen und Schulmuseen von Augs-
burg, Miinchen, Niirnberg und Straubing

Zeit Augsburg'’ Miinchen'"! Niirnberg'"*? Straubing''*®
1898 - 347 - -
1899 - 335 - -
1900 - 313 - -
1901 - 480 - -
1902 500 683 - -
1903 - 763 - -
1904 - 835 - -
1905 - 844 - -
1906 - 1151 400 -
1907 1100 962 400 -
1908 - - 400 -
1909 1250 - 400

1910 1000 - 400 -
1911 — - 500 -
1912 - - 600 -
1913 - - 400 _
1914 800 _ 200 _
1920 _ - - 347
1921 _ _ 300 192
1922 - - 120 153
1923 _ _ 160 194
1924 _ - 250 429
1925 _ - 350 174
1926 197 - 250 17
1927 235 - 200 104
1928 115 - 200 69

Wie bereits erortert, sind abnehmende Besucherzahlen in diesem Zeitraum eben-
falls fir das Ausstellungs- und Museumswesen im Allgemeinen signifikant.
Diese Verringerung konnte unter anderem als ein schwindendes Interesse an

190 PEEGE 1997: Schulmuseen, S. 619, Aus Vereinen 1909, S.255f., FISCHER 1911 und 1915:
Jahresberichte, S. 546, S. 279; MULLER 1927-1929: Jahresberichte, S. 84, S. 97, S. 106

1 StAM, RA 53911, Jahresbericht 1875-1903, Jahresbericht 1904—1907

192 HUTZELMANN 1911: Das Schulmuseum zu Niirnberg, S. 100; HUTZELMANN 1912-1915, 1921,
1924-1928: Jahresberichte, S. 184, S. 164, S. 190, S. 169, S. 155, S. 42, S. 94, S. 83, S. 103, S. 120;
Aus der Schulausstellung Niirnberg 1924, S. 80

193 StadtASr, Nr. 102/2, Jahresberichte 1921-1929
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diesen Ausstellungen interpretiert werden, womit deren Wirkungskreis zwangs-
laufig ebenso abnehmen musste. Allerdings waren sinkende Besucherzahlen
gleichfalls ein Ausdruck finanzieller Schwierigkeiten: Einerseits konnten die
Ausstellungen nur noch eingeschrinkt geoffnet werden, andererseits war es
nicht mehr moglich, die Ausstellungen durch Neuanschaffungen auf dem aktu-
ellen Stand zu halten. Beides bedeutete Attraktivititsverlust. Besucherzahlen
konnen demnach nur bedingt als Indikator fiir die Wirkungsweise der Lehrmit-
telausstellungen herangezogen werden.

Fiir die Miinchner Lehrmittelausstellung liegen Aufzeichnungen iiber die erteil-
ten Auskiinfte und die tatsdchliche Anzahl der vermittelten Gegenstinde zu
Beginn des 20. Jahrhunderts vor''™, ebenso fiir die Straubinger Ausstellung fiir
die 1920er Jahre''®. Bei beiden Einrichtungen verhielt es sich so, dass in der
Summe die Anzahl der Auskiinfte die Summe der Bestellungen iiberstieg, in
Straubing nur knapp, in Miinchen sehr deutlich. Dort standen zwischen 1901
und 1903 zweitausendzweihundertzehn Anfragen neunhundertvierundfiinfzig
Bestellungen gegeniiber. Fiir die Miinchner Ausstellung ist dariiber hinaus fiir
die Jahre von 1904 bis 1907 eine Zunahme der Bestellungen belegt, jedoch ohne
Angaben zur Anzahl der Anfragen.

In Straubing gab es zu Beginn der 1920er Jahre wenige Anfragen und wenige
Bestellungen. Bis zur Mitte des Jahrzehnts nahmen beide zu, um danach wieder
abzunehmen. Gegen Ende der 1920er Jahre gab es zwar Anfragen, aber keine
Bestellungen mehr. Dies spiegelte in gewisser Weise die wirtschaftlichen Ver-
hiltnisse wider, in der sich nicht nur die Straubinger Ausstellung befand. Der
gesamtwirtschaftliche Trend mit seiner Kulmination in eine Wirtschaftskrise
Ende der 1920er Jahre zeigte sich darin ebenso.

Eine Abnahme der Bestellungen ist nicht unbedingt damit gleichzusetzen, dass
die Ausstellungen EinbuBlen ihrer Wirkkraft zu verzeichnen hatten. Wenn der
Schultriiger tiber keine beziehungsweise nur unzureichende Finanzmittel verfiig-
te, war er nicht imstande, Lehrmittel und Schuleinrichtungsgegenstinde iiber
eine Lehrmittelausstellung einkaufen zu konnen. Dies hielt die Schultriger nicht
unbedingt davon ab, sofern die Notwendigkeit des Ankaufs neuer Gegenstiande
bestand, diese trotzdem unter Beugung der gesetzlichen Vorschriften zu erwer-
ben. So wurden Schulmébel beispielsweise von ortsansdssigen Schreinern gefer-
tigt, die den ministeriellen Vorgaben zwar nicht entsprachen, dafiir aber weniger
kosteten als die Originale.'"”® Andererseits war die Anfertigung von Schulbiin-

1194 StAM, RA 53911, Jahresbericht 1875-1903
1193 StadtASr, Nr. 102/2, Jahresberichte 1921/22-1929/30
1% Ebenda, Jahresbericht 1930/31
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ken durch Schreiner keine uniibliche Praxis. Einzelne Erfinder und Patentinha-
ber erteilten gegen die Zahlung einer bestimmten Gebiihr die Erlaubnis zur An-
fertigung ihrer Schulbidnke. So wurde beispielsweise die Lizenz zur Herstellung
der Rettig-Bank durch den Kauf des dazu gehorenden patentierten Eisenbe-
schlags erworben. Was die Qualitdt anbelangt, war diese sicherlich nicht mit
derjenigen aus den Schulmobelfabriken zu vergleichen.'"” Denn diese verfiigten
tiber jahrelange Erfahrungen in der Fertigung von Schulbédnken.

Was den Wirkungskreis dieser Einrichtungen zusitzlich schrumpfen lieB3, waren
Vertreter, die sich in betriigerischer Absicht als Offizielle der Lehrmittelausstel-
lungen ausgaben, um meist unbrauchbare Gegenstiinde zu verduBern.''”® Dies ist
fiir die Miinchner Lehrmittelausstellung belegt. Dadurch gerieten die Ausstel-
lungen in Verruf. Ebenso war es moglich, dass die Schulen bereits ausreichend
mit Lehrmitteln versorgt waren und somit die Offerten der Lehrmittelausstel-
lungen wirkungslos bleiben mussten. Falls die Notwendigkeit bestand, dennoch
Lehrmittel anzuschaffen, gab es Literatur fiir die Anleitung zur Herstellung
brauchbarer Lehrmittel und zur Einrichtung von Lehrmittelsammlungen. Fiir
einzelne Schulstellen war das vor dem Hintergrund geringer finanzieller Res-
sourcen besonders von Interesse.''” Im Ubrigen entstand diese Art von Selbst-
anleitungsliteratur bereits zu einer Zeit als die Lehrmittelausstellungen noch in
voller Bliite waren. Sie befassten sich aber auch mit Gegenstinden der unmittel-
baren Anschauung wie Mineralien und Fossilien. Thre Beschaffung war zwar
tiber Lehrmittelfirmen und -hidndler moglich, jedoch konnten sie ebenso von
selbst oder sogar im Unterricht besorgt werden.'”” Zudem verboten die ein-
schlagigen Bestimmungen nicht, Veranschaulichungsmodelle und andere
Hilfsmittel fiir Unterrichtszwecke auch selbst herzustellen. Oft wurden Reliefs

97 ScHWOCHOW 1905: Die Schulpraxis, S. 57f.

1% Kreislehrmittelmagazin, in: Oberbayerischer Schulanzeiger. 28. Jg. (1912), Nr. 29, S. 402, hier
S. 402; Konigliches Kreislehrmittelmagazin von Oberbayern, in: Oberbayerischer Schulanzeiger.
30. Jg. (1914), Nr. 17, S. 250, hier S. 250

!9 HEITZENBERGER, Josef: Anleitung zur Herstellung brauchbarer Lehrmittel und zur Einrichtung
von Lehrmittelsammlungen (= Sammlung methodischer Handbiicher im Sinne der schaffenden
Arbeit und der Kunsterziehung 27). Wien 1920

1200 [ uTZ, Karl Georg: Der Volksschullehrer als Naturaliensammler. Eine Anleitung zur Herstellung
von Naturaliensammlungen fiir den Unterricht in Volks-, Mittel- und Biirgerschulen. Mit 28 in den
Text gedruckten Holzschnitten. 3. Auflage. Stuttgart 1890; FRAAS, Eberhard: Der Petrefaktensamm-
ler. Ein Leitfaden zum Sammeln und Bestimmen der Versteinerungen Deutschlands (= Schriften des
Deutschen Lehrervereins fiir Naturkunde 25). Stuttgart 1910
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selbst gefertigt, zumal die kéduflich zu erwerbenden aus Sicht der Lehrerschaft
meistens zu klein ausfielen.'*”!

Die tatsdchliche Einflussnahme der Lehrmittelausstellungen lésst sich an Zahlen
festmachen. Festzustellen ist, dass es einen Kreis von Interessenten gab und sich
ein Spezialpublikum in den Ausstellungen umsah. Auch die Konkurrenzangst
der anderen Geschifte und die Publikationen der Lehrmittelausstellungen blie-
ben nicht unbeachtet. Die Nachahmungstitigkeit insbesondere beim billigen
Nachbau von Schulbinken lag in den eingeschriankten Moglichkeiten der Zeit.
Die relativ kurze Existenzphase war ein Zeichen dafiir, dass sie eine bestimmte
Zeit lang Impulse geben konnten, sich dann aber in ihrer Idee iiberlebt hatten. Es
gelang nicht, die Idee mit neuen Inhalten zu fiillen.

12! DEGELAHN, Max: Geographische Methoden und Veranschaulichungsmittel mit besonderer
Beriicksichtigung ihrer Verwendbarkeit im Unterrichte (= Lehrer-Priifungs- und Informations-
Arbeiten 50). Minden i. Westfalen 1912, S. 38






Kapitel 4: Konkurrenzeinrichtungen und die Weiter-
fiihrung der Titigkeiten nach 1945

Nach der Zerstorung der letzen Lehrmittelausstellungen im Zweiten Weltkrieg
iibernehmen seit 1945 unter anderem auch Institutionen, die zuvor als Konkur-
renten in Erscheinung traten, die von den Lehrmittelausstellungen wahrgenom-
menen Aufgaben, womit eine zusammenhingende Erorterung von Konkurrenz-
und Nachfolgeeinrichtungen auch im historischen Zusammenhang als geeignet
erscheint. Es folgt ein Uberblick. An einigen Stellen wird die Entwicklung im
geteilten Deutschland beriicksichtigt.

I. Lehrmittelmessen

Zu den Konkurrenzunternehmen gehorten die Verleger und Produzenten von
Lehrmitteln und Schuleinrichtungsgegenstianden. Erstere organisierten sich zu
Beginn der 1920er Jahre im Bund der Lehrmittelverleger und -fabriken, der
1928 in zwei Organisationen geteilt und 1948 zwangsaufgelost wurde. 1949
erfolgte die Neugriindung unter dem Namen Verband Deutscher Lehrmittel-
hindler und dessen im gleichen Jahr vollzogene Umbenennung in Deutscher
Lehrmittelverband. Nachdem 1951 eine engere Zusammenarbeit zwischen den
europdischen Lehrmittelfirmen beschlossen worden war, kam es 1952 auf euro-
péischer Ebene zur Griindung eines europidischen Lehrmittelverbands. Dieser
veranstaltete 1951 seine erste europdische Lehrmittelmesse, die seit 1954 unter
dem Namen Didacta in Anlehnung an die Constructa firmiert, der beriihmt ge-
wordenen GroBausstellung fiir technische Erzeugnisse.'*”* Mit dieser Institution
findet die messedhnliche Prisentationstitigkeit der Lehrmittelausstellungen
nach dem Zweiten Weltkrieg ihre Fortsetzung.

I1. Unterrichtsfilm und Bildstellen

Wie das Augsburger Schulmuseum beschiftigte sich die 1934 gegriindete
Reichsstelle fiir den Unterrichtsfilm (RfdU), die 1940 infolge der Erweiterung
der Produktion auf die Bereiche der beruflichen Bildung und der Hochschule in
die Reichsanstalt fiir Film und Bild in Wissenschaft und Unterricht (RWU)
umgewandelt wurde, mit der Produktion von Filmen. Aus der RWU ging 1950
auf Beschluss der westdeutschen Kultusminister das Institut fiir Film und Bild in
Wissenschaft und Unterricht (FWU) hervor. Zu ihren Aufgaben gehorten zu
jener Zeit die Herstellung von optischen und akustischen Lehrmitteln sowie die

1202 WINNA, Fritz: Lehr- und Arbeitsmittel im Ausland, in: HORLER, Hans; SPREITZER, Hans: Die
Lehrmittelausstattung der Volksschulen (= Landschulreihe 6). Wien 1958, S. 95-117, hier S. 109
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Forderung ihrer Nutzung in Bildung, Erziehung und Wissenschaft.'* Zunichst
wurde noch auf Filme aus der Zeit der RWU zuriickgegriffen. Da es sich bei
diesen um Stummfilme handelte, musste man nur die Sequenzen herausschnei-
den, in denen nationalsozialistische Symbole vorkamen. Die ersten Produktio-
nen der FWU wurden sowohl als Stummfilm als auch in vertonter Form ausge-
liefert, da ein Mangel an geeigneten Tonfilmprojektoren herrschte. In den
1950er und 1960er Jahren erstreckte sich die Produktion iiberwiegend auf Filme
zur Gemeinschaftskunde, um die Erziehung zur Demokratie zu befdrdern.'**
1956 verselbststiandigte sich die Abteilung Hochschule und Forschung als Insti-
tut fiir den wissenschaftlichen Film (IWF) mit Sitz in G('ittingen.1205 Die Me-
dienrevolution seit den 1970er Jahren spiegelte sich auch in der Arbeit des FWU
wider. Neben der Herstellung von modulhaft einsetzbaren Unterrichtsmedien,
als Reaktion darauf, dass geschlossene Schulcurricula nicht realisiert werden
konnten, kam es ebenso zu einer Erweiterung in den Medienformen um VHS-
Kassetten, Computersoftware und DVD.'?* Seit 1993 sind neben den alten auch
die neuen Bundeslinder Gesellschafter der FWU.'*"’

Weitere mit dem Unterrichtsfilm in enger Beziehung stehende Einrichtungen
sind die Stadt-, Kreis- und Landesbildstellen, die sich in den 1920er Jahren her-
ausgebildet haben und wie der Unterrichtsfilm wihrend des Nationalsozialismus
flichendeckend ausgebaut wurden. Bis 1939 existierten achthundert kommunale
Kreis- und Stadtbildstellen. Das Augsburger Schulmuseum war ein Teil in die-
sem Bildstellennetz. Nach dem Zweiten Weltkrieg blieben sowohl die Landes-
bildstellen als auch die kommunalen Bildstellen erhalten und entwickelten sich
zusammen mit der FWU zu einem medienpiddagogischen Versorgungssystem.
Nach der Beseitigung der kriegsbedingten Schiaden nahmen die Bildstellen An-
fang der 1950er Jahre wieder ihren Betrieb auf. Neben der Ausgabe von Medien
beschiftigen sich die Landesbildstellen auch mit der fotografischen Dokumenta-
tion des Stadt- und Landschaftsbildes und dessen Archivierung sowie mit der
Ausstattung der Schulen mit audio-visuellen Gerdten im Rahmen eines techni-
schen Services. Die kommunalen Bildstellen schufen ein leistungsfihiges Ver-

1203 TERVEEN, Fritz: Dokumente zur Geschichte der Schulfilmbewegung in Deutschland (= Beitrige
zur Filmforschung 3). Emsdetten 1959, S. 223

1204 PASCHEN, Joachim; SELG, Werner; VIERING, Martin: Medien fiir die Schulen — Zur Entwicklung
in Deutschland, in: Medien, Bildung und Visionen. 75 Jahre Bildstellen/Medienzentren. 50 Jahre
FWU. Ausgabe Westfalen. Lahnstein 2000, S. 53-71, hier S. 57

1205 WOLF, Gotthard: Die Aufgaben des Instituts fiir den wissenschaftlichen Film, in: Mitteilungen
des Instituts fiir den wissenschaftlichen Film. 1. Jg. (1956), Nr. 1, S. 1-3, hier S. 1

1206 pASCHEN/SELG/VIERING 2000: Medien fiir die Schulen, S. 66ff.

"7 Ebenda, S. 58



Unterrichtsfilm und Bildstellen 249

leiharchiv und stellen die Versorgung der Schulen mit Projektoren sicher.'*"

Seit den 1970er Jahren hat sich auch das Selbstverstindnis von Landes- und
kommunalen Bildstellen veridndert. Zu den Aufgaben der in der Verantwortung
der Linder befindlichen Bildstellen gehoren die Information und Beratung iiber
den Einsatz von Medien und Geriten, deren Bereitstellung fiir den Verleih im
schulischen Bereich, die Mitarbeit in der Lehrerfortbildung, aber auch die aktive
Film- beziehungsweise Videoarbeit. Die in der Trigerschaft der Kreise und
kreisfreien Stadte stehenden Bildstellen wirken an der kommunalen Bildungs-
und Kulturarbeit mit, wozu ebenso Informations- und Beratungsangebote mit
Vortragen, Seminaren und Kursen ziihlen.'?”

Ahnlich wie in Westdeutschland entstand in der Sowjetischen Besatzungszone
(SBZ) 1946 die Zentralbildstelle (ZBS), aus der 1950 das Zentralinstitut fiir
Film und Bild in Unterricht, Wissenschaft und Erziehung (ZFB) hervorging.
Auch sie hatte das Ziel, die Unterrichtsqualitdt zu steigern, den Unterricht le-
bendiger und lebensnaher zu gestalten und Einblicke in sonst verschlossene
Gebiete und Vorgiinge zu ermdglichen.'*'® Neben der Organisation des Unter-
richts- und Lichtspielwesens, der Herstellung von Unterrichtsfilmen mit Beihef-
ten und der Produktion von Lichtbildern befasste sich das ZFB auch mit der
Priifung von Medien. Der Mangel an wissenschaftlicher Forschung zum gesam-
ten Unterrichtsmittelbereich fithrte 1954 zur Umwandlung des ZFB zum Deut-
schen Zentralinstitut fiir Lehrmittel (DZL) mit der Zielsetzung, methodisch
wertvolle Lehrmittel auf wissenschaftlicher Grundlage zu erarbeiten. Mit der
Eingliederung in das Deutsche Pddagogische Zentralinstitut (DPZI) 1962 ver-
band die DDR-Politik die Idee, ,die didaktische Entwicklung der Unterrichts-
mittel noch enger mit der Konzeption der Lehrpline* zu verbinden.'*'! Schlief-
lich wurde es als Institut fiir Unterrichtsmittel (IU) der nach dem Vorbild der
Akademie der Piddagogischen Wissenschaften der UdSSR 1970 gegriindeten
Akademie der Pidagogischen Wissenschaften (APW) eingegliedert. Die APW
war dem Ministerium fiir Volksbildung (MfV) unterstellt. Als Nachfolgeinstitu-
tion des DPZI war sie die zentrale padagogische Leit- und Forschungseinrich-
tung sowie Ausbildungsstitte fiir pidagogische Nachwuchswissenschaftler. Sie
iibte eine Kontrollfunktion iiber die erziehungswissenschaftlichen Institute an
den Universititen und Piddagogischen Hochschulen aus. Zu ihren Aufgaben
gehorte, an der Umsetzung bildungspolitischer Entschliisse gemil3 der Partei-

1208 Ependa, S. 60ff.

2% Ebenda, S. 68ff.

1219 TERVEEN 1959: Dokumente zur Geschichte der Schulfilmbewegung, S. 250

1211 KNEILE-KLENK, Karin: Der Nationalsozialismus in Unterrichtsfilmen und Schulfernsehsendun-
gen der DDR (= Schriften zur Geschichtsdidaktik 12). Weinheim/Basel 2001, S. 57
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vorgaben mitzuwirken, ohne jedoch solche Entscheidungen wissenschaftlich zu
fundieren und vorzubereiten.'*'?

Da das IU das personell am besten ausgestattete Institut der APW war, fiel ihm
besondere schulpolitische Bedeutung zu.'*"*> Mit Hilfe der bis 1990 dort entstan-
denen rund eintausendfiinfhundert Unterrichtsfilme sollte die Verwirklichung
des vorgeplanten Bildungs- und Erziehungsprozesses vorangetrieben werden.
Neben einer Verbesserung der inhaltlichen Qualitidt und der organisatorischen
Bedingungen des Unterrichts gehorte dazu auch die materielle Ausstattung der
Schulen."*"* Fiir Letzteres iibernahmen die Landesbildstellen den Vertrieb, die in
der SBZ/DDR zunichst weiterexistierten, um dann 1952 infolge der Verwal-
tungs- und Gebietsreform in Bezirksstellen umgewandelt zu werden. Im Gefol-
ge der Schulgesetzgebung der 1950er Jahre, insbesondere durch die Einfiithrung
des polytechnischen Unterrichts 1958 weitete sich vor dem Hintergrund der
optimalen Ausstattung der Schulen mit Unterrichtsmitteln das Téatigkeitsspekt-

212 MALYCHA, Andreas: Bildungsforschung fiir Partei und Staat. Zum Profil und zur Struktur der
APW, in: HADER, Sonja; WIEGMANN, Ulrich (Hrsg.): Die Akademie der Pddagogischen Wissen-
schaften der DDR im Spannungsfeld von Wissenschaft und Politik. Frankfurt a. Main/Berlin/Bern
2007, S. 39-76, hier S. 43ff. — Die Einflussnahme der Partei auf die Wissenschaft und deren Dog-
matisierung zeigt sich beispielsweise ebenso im Fach Volkskunde, das infolge der Reform der
Akademie der Wissenschaften der DDR im Jahr 1969 als Wissenschaftsbereich Kulturgeschich-
te/Volkskunde in das neu gegriindete Zentralinstitut fiir Geschichte eingegliedert wurde. Zugleich
16ste man das 1953 geschaffene Institut fiir deutsche Volkskunde auf. Ziel der Reform war es vor
allem, die kleineren Institute, wozu die Volkskunde gehorte, zu kontrollieren und im Sinn der herr-
schenden Ideologie zu dogmatisieren. In diesem Zusammenhang stand auch der Vorgang, das Fach
Volkskunde fiir eine mehrbandige ,,Geschichte des deutschen Volkes®, das das Geschichtsbild der
Ulbricht-Ara propagieren sollte, zu verpflichten (STROBACH, Hermann: Volkskundliche Forschung
an der ehemaligen Akademie der Wissenschaften zu Berlin, in: Zeitschrift fiir Volkskunde. 87. Jg.
(1991), S.207-224, hier S.216f.). Auch aufgrund der bereits in den 1960er Jahren einsetzenden
gesellschaftlichen Marginalisierung des Faches und seiner Entwicklung in der Folgezeit gelang es,
sich partiell von einer doktrindren Beeinflussung zu 16sen und komplexe GrofBforschungsprojekte
wie die Untersuchung der Magdeburger Borde vom 18. Jahrhundert bis in die Zeit nach 1945 zu
realisieren (MOHRMANN, Ute: Die ,,Volkskunde des Neubeginns” wihrend der fiinfziger Jahre in der
DDR im Kontext damaliger Kulturpolitik, in: Zeitschrift fir Volkskunde. 87. Jg. (1991), S. 196—
206, hier S.200). Ahnlich erging es der einzigen universitiren Vertretung der Volkskunde an der
Berliner Humboldt-Universitit. Sie wurde aufgrund ihres an die ,,Miinchner Schule* angelehnten
Forschungsverstindnisses bald nach ihrer Griindung 1952 ,,an die ideologische Leine genommen*
(KASCHUBA 1999: Einfithrung in die Europidische Ethnologie, S. 88). Unabhingig davon wandte
man sich Fragen der Alltagskultur zu, obgleich, aufgrund der ideologischen Enge, keine Moglich-
keiten bestanden die tatsdchlichen Verhiltnisse auch publizistisch darstellen zu konnen (STROBACH
1991: Volkskundliche Forschung an der ehemaligen Akademie der Wissenschaften zu Berlin,
S.223).

1213 MALYCHA 2007: Bildungsforschung fiir Partei und Staat, S. 59

1214 KNEILE-KLENK 2001: Der Nationalsozialismus in Unterrichtsfilmen und Schulfernsehsendungen
der DDR, S. 60f.
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rum der Bildstellen aus. 1960 kam es schlieflich zur Umwandlung der Bildstel-
len zu fiinfzehn Bezirksstellen fiir Unterrichtsmittel (BfU) und zu insgesamt
zweihundertvierzig Kreisstellen fiir Unterrichtsmittel (KfU) beziehungsweise
Stadtstellen fiir Unterrichtsmittel (SfU). Thre Aufgabe war es, fiir die ausrei-
chende Belieferung mit Lehrmitteln zu sorgen.'*"

Mit der Wiedervereinigung Deutschlands 1990 gingen die Kreis- und Stadtstel-
len fiir Unterrichtsmittel in kommunale Trégerschaft tiber. Etliche wurden ge-
schlossen, ebenso wie die DDR-Bildungsmedien (Filme, Dias und Biicher) un-
abhingig von deren Inhalt und politischer Farbung aus dem Unterricht entfernt
und teilweise auch vernichtet wurden.'?'® Ebenfalls konnten die APW und ihre
Institute wie das IU in einem wiedervereinten Deutschland nicht weiter beste-
hen. Thr und ihren Einrichtungen haftete der Ruf an, iiberwiegend Auftrags- und
Rechtfertigungswissenschaft im Sinn der marxistisch-leninistischen Ideologie
betrieben zu haben'?'’, auch wenn sie zum Teil gewusst hatten, die ihnen gege-
benen Freirdume zu nutzen. Im Gegensatz dazu waren die westdeutschen Grof3-
forschungseinrichtungen wie die Max-Planck-Gesellschaft (MPG), die Fraunho-
fer-Gesellschaft (FhG) oder die Deutsche Forschungsgemeinschaft (DFG) durch
ihre Freiheit in Forschung und Lehre nicht politisch diskreditiert und wissen-
schaftlich anerkannt. Ebenso gab es keine hinreichenden Griinde fiir eine zusitz-
liche GroBforschungseinrichtung.'*'® Ferner spielte aus Sicht der DDR die APW
keine Rolle mehr. So trug auch der Riicktritt des langjdhrigen Akademieprisi-
denten GERHART NEUNER (1929-2008) zum 31. Dezember 1989 und die einge-
leiteten Reformen nicht zum Erhalt der APW in der BRD bei. Dariiber hinaus
hitte nach den Mirzwahlen 1990, die eine Restrukturierung der DDR in Léander
zum Beginn des Jahres 1991 einleiten sollte, die APW {ibergreifend institutiona-
lisiert werden miissen. Jedes einzelne Land hitte sich eine solche Einrichtung

1213 BARTELS, Ulrich; MULLER, Bernd J.; OBST, Joachim: Zur Entwicklung in der DDR, in: Medien,
Bildung und Visionen. 75 Jahre Bildstellen/Medienzentren. 50 Jahre FWU. Ausgabe Westfalen.
Lahnstein 2000, S. 72-75, hier S. 73

1218 WAGNER, Ernst: Gestern — Heute — Morgen. Medienstellen in Mecklenburg-Vorpommern, in:
FELSMANN, Klaus-Dieter: Gedanken zur Entwicklung von regionalen Bildstellen und Medienzent-
ren. 2. Buckower Mediengesprich. Erweiterte Dokumentation 1998. Magdeburg 1999, S. 87-89,
hier S. 87

1217 FycHs, Hans-Werner: Bildung und Wissenschaft seit der Wende. Zur Transformation des ost-
deutschen Bildungssystems. Opladen 1997, S. 84

1218 VOGLER, Hans-Joachim: Die Reformbemiihungen der Akademie der Pidagogischen Wissen-
schaften der DDR vor und wihrend der ,,Wende“. Zur Ausformulierung der Themenfelder Schule
und Unterricht durch die APW (= Arbeitsbericht des Instituts fiir Schulpidagogik und Bildungsso-
ziologie der Freien Universitit Berlin, Arbeitsbereich II: Theorie der Schule, Bildungspolitik, Orga-
nisation und Verwaltung des Bildungswesens, Nr. 7). Berlin 1997, S. 180f.
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nicht leisten konnen. Mit dem Beitritt der DDR zur BRD wurden die APW und
ihre Institutionen zum 31. Dezember 1990 abgewickelt.'*"

Mit Bezug auf die Lehrmittelausstellungen kann festgehalten werden, dass de-
ren filmische Tétigkeit im FWU und den entsprechenden Einrichtungen der
SBZ/DDR ihre Fortsetzung und Weiterentwicklung unter verschiedenen politi-
schen Rahmenbedingungen fand. Die Unterrichtsfilmtitigkeit in West- und
Ostdeutschland darf jedoch nicht unabhingig von den Vorarbeiten der RfdU
beziehungsweise RWU gesehen werden. Will man sich auf das Augsburger
Schulmuseum berufen, das in den 1920er und 1930er Jahren einen Leihverkehr
audio-visueller Medien organisierte, so waren die Bildstellen in Ost und West
sowohl Konkurrenten als auch Nachfolgeinstitutionen der Lehrmittelausstellun-
gen. Zusitzlich fiihren die Bildstellen unter dem Aspekt der Ausleihe von
Lehrmitteln im Allgemeinen die Verleihtitigkeit der Lehrmittelausstellungen
fort, die sich unter anderem auf den Verleih von Lehrmitteln an Lehrer und
Lehramtskandidaten erstreckte.

I11. Piadagogische Spezialbibliotheken und Sondersammlungen

Bereits in den 1870er Jahren entstanden mit der Padagogischen Zentralbiblio-
thek in Leipzig und dem Deutschen Schulmuseum in Berlin fiir die Lehrmit-
telausstellungen gewichtige Konkurrenzunternehmen, die durch den Erwerb
piadagogischer Schriften insbesondere einen Beitrag zur Lehrerbildung leisten
wollten und ebenso fiir Schulmuseen Bedeutung erlangten. Ein Beispiel ist das
Breslauer Schulmuseum, das seine Bibliothekskataloge in Anlehnung an dieje-
nigen dieser beiden Einrichtungen gestaltete.'”?° Die Leipziger Zentralbibliothek
ging auf JULIUS BEEGER (1829-1899) zuriick, der 1871 dessen Griindung auf
einer Versammlung des Leipziger Lehrervereins als eine Stiftung zu Ehren von
COMENIUS anregte. Wihrend die damit verbundene Ausstellung von Lehrmit-
teln 1875 ihr Ende fand, entwickelte sich die Bibliothek fort, die unter dem Na-
men Comenius-Biicherei firmierte und um 1904 einhundertzehntausend Binde
umfasste.'”! Die Vernachlissigung der Lehrmittelsammlung war mit der Ab-
sicht verbunden, insbesondere die Theorieentwicklung der pddagogischen Wis-
senschaft zu fordern.'" 1935 erfolgte die Umbenennung in Hans-Schemm-
Biicherei. Es sollte eine Ehrenbezeigung gegeniiber dem Mann sein, der den

1219 NEUNER, Gerhart: Zwischen Wissenschaft und Politik. Ein Riickblick aus lebensgeschichtlicher
Perspektive (= Studien und Dokumentationen zur deutschen Bildungsgeschichte 61). Koln/Wei-
mar/Wien 1996, S. 292

1220 HBNER 1902: Das stidtische Schulmuseum Breslau, S. 12

"l HUBNER 1904: Die deutschen Schulmuseen, S. 6, 19

1222 BEEGER 1892: Die Pidagogischen Bibliotheken, S. 22f.
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NSLB griindete. Zugleich erfolgte eine Bestandsreinigung nach ideologischen
Gesichtspunkten. Dies war auch am Augsburger Schulmuseum geschehen.
Bombenangriffe im Dezember 1943 zerstorten einen Grofiteil der inzwischen
dreihundertvierzigtausend Bénde umfassenden Sammlung. Nach 1945 wurde
die Bibliothek wieder in Comenius-Biicherei umbenannt.

Ebenso konzentrierte sich das 1876 in Berlin gegriindete und aus einer temporér
abgehaltenen Lehrmittelausstellung hervorgegangene Deutsche Schulmuseum
des Berliner Lehrervereins, auch vor dem Hintergrund des Mangels an geeigne-
ten Ridumen fiir die Prisentation von Lehrmitteln, auf die Sammlung und den
Erwerb von péddagogischer Literatur. Die 1907 erfolgte Namensidnderung in
Deutsche Lehrer-Biicherei spiegelte dies ebenso wider.'”” Neben den seinerzeit
tiblichen pddagogischen Werken gehorten zum Sammlungsbestand auch Hand-
schriften von COMENIUS und FRANCKE bis zu PESTALOZZI, HERBART und ZIL-
LER. Der Sammlungsumfang betrug um 1904 rund dreiBigtausend Binde.'*** Zu
Beginn der Weimarer Republik gab es Uberlegungen, die Kosten der Biicherei
auf den Berliner Lehrerverband zu verlagern. Aufgrund der Sorge, dass damit
der Einfluss auf die Mitgestaltung schwinden wiirde, wurde davon Abstand
genommen. Ab 1920 erhielt die Lehrerbiicherei laufende Unterstiitzungen durch
das preuBische Reichsinnenministerium, die angesichts der Weltwirtschaftskrise
zunehmend spérlicher flossen. Um 1931/32 erfolgte die Einstellung der Zahlun-
gen. Il\glzlst der Machtergreifung ging die Biicherei in die Tréagerschaft des NSLB
tiber.

Von Bedeutung ist, dass beide Einrichtungen nach 1945 in verdnderter Form
fortbestanden. Aus ihren Bestdnden schuf man 1949 die dem DPZI in Berlin
angegliederte Pddagogische Zentralbibliothek (PZB); die Comenius-Biicherei
fungierte dabei als AuBenstelle.'”® Zu den Aufgaben dieser Zentralbibliothek
gehorten die Sammlung erziehungswissenschaftlicher Literatur, die Organisati-
on eines Leihverkehrs sowie der Versuch, die bibliothekarische Arbeit in der

1223 EORSTER, Christa: ,,Die Deutsche Lehrer-Biicherei wurde mein Schicksal.“ Das Wirken Adolf
Rebhuhns fiir die Deutsche Lehrerbiicherei, in: Mitteilungen & Materialien 57/58 (2002), S. 24-43,
hier S. 34

122 HUBNER 1904: Die deutschen Schulmuseen, S. 26

122 UHLIG 2002: Die Deutsche Lehrerbiicherei und ihre Triger in politischen Umbruchzeiten,
S. 116ff.

1226 PEHNKE, Andreas: Von der einst groBten Lehrerbibliothek Europas zum Stiefkind der deutschen
Bibliothekslandschaft: Die Leipziger Comenius-Biicherei, in: Mitteilungen & Materialien 57/58
(2002), S. 227-236, hier S. 233f.
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DDR einheitlich zu gestalten.'*” Obwohl die PZB fiir die Literaturbeschaffung
im Rahmen politisch-ideologisch gefiarbter Forschungsvorhaben zustindig war,
unterlag ihre Erwerbungspolitik grofitenteils allgemein giiltigen bibliothekari-
schen Handlungsstrategien.'”® Mit der Bildung der APW war die PZB Teil
dieser Einrichtung und erhielt eine Aufwertung hinsichtlich ihrer Stellung als
wissenschaftliche und zentrale Forschungsbibliothek.'*” Nach der Wiederverei-
nigung Deutschlands wurde die PZB als Bibliothek fiir Bildungsgeschichtliche
Forschung (BBF) mit Sitz in Berlin weitergefiihrt'>*" und dem Deutschen Insti-
tut fiir Internationale Pddagogische Forschung (DIPF) in Frankfurt am Main
angegliedert'>'. Die Konsequenz war, dass das DIPF einen Wandel von einem
reinen Forschungs- zu einem Serviceinstitut vollzog.'>* Die als AuBenstelle
fungierende Comenius-Biicherei wurde nach der Wiedervereinigung der Uni-
versititsbibliothek Leipzig zugeordnet.'**

Auch im siiddeutschen Raum gab es zeitgleich mit den Lehrmittelausstellungen
piadagogische Bibliotheken. Neben der fiinfzigtausend Binde umfassenden Bib-
liothek des Cassianeums in Donauworth, dessen Lehrmittelausstellung im Zuge
der Bibliothekserweiterung aufgelassen wurde, gab es die Siiddeutsche Lehrer-
biicherei, die sich aus der Bibliothek des Bezirkslehrervereins Miinchen entwi-
ckelte und auf eine anldsslich der dreizehnten Hauptversammlung des BLV

1227 GEISSLER, Gert: Zum Umgang mit pidagogischen Literaturbestinden in der friihen DDR. Ein
Beitrag zur Geschichte der Deutschen Lehrerbiicherei 1950 bis 1964, in: Mitteilungen & Materialien
57/58 (2002), S. 141-164, hier S. 141ff.

1228 GRIESE, Christiane: Kontinuitit und Wandel der Erwerbungsgrundsitze und -politik der Padago-
gischen Zentralbibliothek der DDR, in: Mitteilungen & Materialien 57/58 (2002), S. 165-185, hier
S. 182

122 MALYCHA, Andreas: Die Akademie der Pidagogischen Wissenschaften (APW) der DDR: Funk-
tion und Struktur einer Wissenschaftsinstitution unter Bildungsministerin Margot Honecker 1970-
1990, in: Jahrbuch fiir Historische Bildungsforschung 12 (2006), S. 205-236, hier S. 205f.

120 Zur Umwandlung der Pidagogischen Zentralbibliothek von einer Gebrauchsbibliothek hin zu
einer Forschungsbibliothek siehe: RITZI, Christian: Der Weg einer padagogischen Gebrauchsbiblio-
thek zu einer bildungshistorischen Forschungsbibliothek. Bestandsentwicklungen der Bibliothek fiir
bildungsgeschichtliche Forschung, in: CARUSO, Marcelo; KEMNITZ, Heidemarie; LINK, Jorg-W.
(Hrsg.): Orte der Bildungsgeschichte. Bad Heilbrunn/Obb. 2009, S. 209-220

131 WIEGMANN, Ulrich: Von der Pidagogischen Zentralbibliothek (PZB) zur Bibliothek fiir Bil-
dungsgeschichtliche Forschung (BBF) 1989-1991, in: Mitteilungen & Materialien 57/58 (2002),
S. 186-215, hier S. 186

1232 7eitzeugengesprich zum Prozess der Integration der Pidagogischen Zentralbibliothek in das
Deutsche Institut fiir Internationale Pidagogische Forschung in der Zeit von Anfang 1990 bis zum
31.12.1991, in: RI1Z1, Christian; GEISSLER, Gert (Hrsg.): Wege des Wissens. 125 Jahre Bibliothek
fiir Bildungsgeschichtliche Forschung. 2., verbesserte Auflage. Berlin 2001, S.218-244, hier
S. 230f.

1233 IEDTKE, Max: Zur Geschichte der Siiddeutschen Lehrerbiicherei, in: Mitteilungen & Materia-
lien 57/58 (2002), S. 216-226, hier S. 222
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1896 prisentierten Musterbiicherei zuriickging.'>* Nicht ganz ersichtlich ist
jedoch, warum eine solche Landesbiicherei in Miinchen eingerichtet wurde,
obwohl es bereits die seit 1822 existierende und zwischenzeitlich auf einen Um-
fang von mehreren tausend Bédnden gewachsene Niirnberger Lehrervereinsbib-
liothek ebenso wie die umfangreiche Bibliothek des Augsburger Schulmuseums
gab.'? Um 1920 gehorte die Siiddeutsche Lehrerbiicherei zusammen mit der
Leipziger Comenius-Biicherei und der Deutschen Lehrer-Biicherei in Berlin zu
den groBten piddagogischen Lehrerbiichereien ihrer Zeit. Wie die beiden anderen
Bibliotheken unterstellte das nationalsozialistische Regime die Siiddeutsche
Lehrerbiicherei dem NSLB, unter dessen Dach diese Bibliotheken zusammenge-
fasst wurden und der iiber Satzung, Finanzierung, Priasentation sowie die Perso-
nalpolitik bestimmte.'”*® Abgesehen von einigen durch Bombenangriffe 1944
verursachten Wasserschidden, blieb die Siiddeutsche Lehrerbiicherei von den
Folgen des Weiteren Kriegsgeschehens verschont. Durch Sduberungsaktionen
der amerikanischen Besatzungsmacht wurden nach 1945 sechzehntausend Bén-
de entfernt. 1948 lief der Ausleihbetrieb mit iiber achtzigtausend Binden wieder
an. Im Jahr 1972, als man beschloss, den Bestand nicht mehr zu erweitern, um-
fasste die Bibliothek hundertfiinfundsechzigtausend Binde in fiinfundzwanzig
systematischen Gruppen. Griinde fiir das nachlassende Interesse an dieser Ein-
richtung waren die Erfolge, die der BLV, spiter BLLV (Bayerischer Lehrer-
und Lehrerinnenverein) in der Lehrerbildung erzielte. Es gelang die Anbindung
an die Universititen, womit die Biicherei im Rahmen des Ausgleichs bibliothe-
karischer Defizite obsolet wurde. SchlieBlich ging sie in den Besitz der Stadt
Miinchen iiber.'%*’

Die Sammlungstitigkeit der Lehrmittelausstellungen, insbesondere im Hinblick
auf Schulbiicher, erfolgte nach 1945 durch den Aufbau von Sondersammlungen
wie der von JOHANNES GUTHMANN (1892-1976) angelegten Schulbuchsamm-
lung an der Pddagogischen Hochschule Niirnberg. Guthmann leitete von 1956
bis 1972 die Zentralbibliothek im Nebenamt. Seit 1973 wird sie durch den Lehr-
stuhl fiir Padagogik I der Universitit Erlangen-Niirnberg weitergefiihrt. 1977
erfolgte ihre Integration als Sondersammlung in die Erziehungswissenschaftli-
che Zweigbibliothek. Der Sammlungsbestand umfasst iiber zwolftausend Binde
und ist nach inhaltlichen Aspekten und historischen Epochen geordnet. Sie ist

1234 IEDTKE 2002: Zur Geschichte der Siiddeutschen Lehrerbiicherei, S. 216

'35 Ebenda, S. 221

126 UHLIG 2002: Die Deutsche Lehrerbiicherei und ihre Triger in politischen Umbruchzeiten,
S. 120f.

"7 LIEDTKE 2002: Zur Geschichte der Siiddeutschen Lehrerbiicherei, S. 217ff.
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bewusst auf Biicher beschrinkt worden, die sich an die Lernenden richten.'?*®

Zugleich ist die Sammlung in den 1970er Jahren durch MAX LIEDTKE um Real-
objekte wie Schulbédnke, Schultafeln und Schultaschen erweitert worden.'* Sie
bildeten den Grundstock fiir das in den 1980er Jahren entstandene neue Niirn-
berger Schulmuseum, das im Schulhaus am Paniersplatz, dem Standort des alten
Niirnberger Schulmuseums, untergebracht wurde.'”*" Inzwischen befindet es
sich im Centrum Industriekultur.'**!

Die Sammlungstradition von Schulbiichern fiihrt ebenso die Bibliothek des Ge-
org-Eckert-Instituts fiir internationale Schulbuchforschung (GEI) in Braun-
schweig fort, das 1975 durch einen Beschluss des niedersédchsischen Landtags
und in Gedenken an den Braunschweiger Hochschullehrer GEORG ECKERT
(1912-1974) institutionalisiert wurde. Sie ging aus dem 1951 innerhalb der
damals noch selbststindigen Pddagogischen Hochschule Braunschweig gegriin-
deten internationalen Schulbuchinstitut hervor. Die Bibliothek ist im Besitz
eines umfassenden, internationalen Schulbuchbestands, der Schulbiicher aller
Lander der sozialwissenschaftlichen Unterrichtsficher umfasst und durch die
Forschungstitigkeiten des Georg-Eckert-Instituts und Kontakte zu Europarat
und UNESCO (United Nations Educational, Scientific and Cultural Organizati-
on) bestindig erweitert wird. Zu den besonderen Sammelgebieten gehoren
deutschsprachige Schulbiicher der Fiacher Geschichte, Geografie, Staatsbiirger-
und Realienkunde, Lesebiicher und Fibeln, die vor 1945 erschienen sind. Dieser
Bestand bildete sich als Folge der Verlagerung der Tétigkeit auf eine historisch-
vergleichende Schulbuchforschung heraus und vereint in sich den historischen
Schulbuchbestand des DIPF und des riickwirkend nochmals aufgebauten Schul-
archivs des 1861 in Breslau gegriindeten Ferdinand-Hirt-Verlags.'**

Eine weitere Einrichtung, die sich mit einem speziellen zur Sammlung der Lehr-
mittelausstellungen gehorenden Gegenstand beschiftigt, ist das 1976 an der

1238 Handbuch der historischen Buchbestinde in Deutschland. Bd. 11. Bayern A-H, herausgegeben
von Eberhard Diinninger. Hildesheim/Ziirich/New York 1997, S. 309f.

29 MUHRI, Johann Giinther: Anmerkungen zur Schulbuchsammlung und schulgeschichtlichen
Dokumentationsstelle an der Universitdt Erlangen-Niirnberg, in: Mitteilungen & Materialien 3/4
(1978), S. 108113, hier S. 108ff.

1240 ppTEK, Erwin: Von den Schreib- und Rechenmeistern bis zum Sigena-Gymnasium. Regionale
Schulgeschichte im Schulmuseum der Universitit Erlangen-Niirnberg, in: Frankenland. 42.Jg.
(1990), S. 316-320, hier S. 317

124! Museen in Bayern. Das Bayerische Museumshandbuch, herausgegeben von der Landesstelle fiir
die nichtstaatlichen Museen in Bayern. 4., vollig tiberarbeitete, erweiterte und aktualisierte Auflage.
Miinchen 2006, S. 372

1242 Handbuch der historischen Buchbestinde in Deutschland. Bd. 2.1. Niedersachsen A—G, heraus-
gegeben von Paul Raabe. Hildesheim/Ziirich/New York 1998, S. 64f.
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Universitit Gesamthochschule Duisburg gegriindete Archiv Schulisches Wand-
bild. Die Einrichtung geht auf das Engagement von REINHARD STACH zuriick,
der 1973 mit Sammlungs-, Forschungs- und Ausstellungsaktivititen zum Schul-
wandbild begann. Begiinstigende Faktoren waren dabei die beginnende Musea-
lisierung von Schul- und Piddagogikgeschichte, die Beriicksichtigung von
Sachquellen als Forschungsgrundlage sowie die Verlagerung der Forschungsak-
tivititen auf sozialgeschichtliche Fragestellungen.'** Gerade die ,,.Geschichte
der Kindheit* von PHILIP ARIES (1914-1984) verhalf dazu, ikonografische For-
schungsmethoden nicht nur in der Pddagogik salonfihig zu machen und nutz-
bringend einzusetzen.'*** Trotzdem herrscht ein ,,philologisch gepriigtes Selbst-
verstindnis® in der historisch arbeitenden Padagogik, die Bildern allenfalls eine
Veranschaulichungsfunktion zuerkennt. Dies ist eine Ursache fiir ein quantitati-
ves unc11245qualitatives Gefille zwischen Schulbuch- und Schulwandbildfor-
schung.

IV. Schulmuseen

Durch die Einrichtung von Museen, die sich mit Schule und Schulgeschichte
beschiftigen, wird die Présentationstitigkeit der Lehrmittelausstellungen fortge-
fithrt. Jedoch wird sie deutlich um museale Tatigkeiten ergénzt. Der Beginn der
schulmusealen Entwicklung im westlichen Deutschland setzte in den 1970er
Jahren im Umkreis stadt- und heimatgeschichtlicher Museen ein. Damit wird ein
Hinweis darauf gegeben, dass sich infolge dieses Entstehungsumfeldes eine
Traditionslinie zu den Schulmuseen und Lehrmittelausstellungen bis 1945 nicht
abzeichnen sollte. So entstanden beispielsweise 1979 im Heimatmuseum von
Gerolzhofen/Unterfranken in zwei Rdumen eine eigene Schulabteilung mit ei-
nem dorflichen Schulzimmer aus der Zeit des Wechsels vom 19. zum 20. Jahr-
hundert sowie eine systematisch geordnete Sammlung von Lehrmitteln und
Dokumenten der ortlichen Dorf- und Volksschulen des 18. bis 20. Jahrhun-

1243 MULLER 2003: Schulbiicher und Schulwandbilder im Spiegel der Forschung, S. 120f.

124 MULLER, Walter (Hrsg.): Kinder, Kinder ... in Schulwandbildern aus 100 Jahren. Eine Ausstel-
lung des ,,Archivs Schulisches Wandbild*“. Gerhard Mercator Universitit Gesamthochschule Duis-
burg. Duisburg 1995, S. 5

1245 MULLER 2003: Schulbiicher und Schulwandbilder im Spiegel der Forschung, S. 121ff. — Dage-
gen kann WALTER MULLER nur bedingt zugestimmt werden, dass dafiir auch Methodendefizite und
eine bislang kaum erschlossene Quellenbasis ursichlich seien (SCHMITT, Hanno; LINK, Jorg-W.;
ToSCH, Frank (Hrsg.): Bilder als Quellen der Erziehungsgeschichte. Bad Heilbrunn/Obb. 1997).
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derts."*** Ab den 1970er Jahren kam es zu einem massenhaften Anstieg schul-
musealer Einrichtungen.'**’ Fiir ihre Griindung waren die Landschulreform und
das damit einhergehende Verschwinden von Schulhdusern und des dazugehori-
gen Schulinventars wichtige Bedingungsfaktoren, gleichfalls wie Sammlungen
von Schulgegenstdnden, die oftmals von Volksschullehrern zusammengetragen
wurden.** Wie beim Aufbau des Archivs Schulisches Wandbild war der all-
gemeine Trend zur Musealisierung in den Bereichen Schule, Bildung und Erzie-
129 mit seiner identititsstiftenden Wirkung im Sinn einer Kompensation
des durch die Moderne verursachten ,,Vertrauensschwundes“'*” impulsgebend
und ist es immer noch'®'. Parallel und weitgehend unabhingig davon entstand
ein erziehungswissenschaftlicher Diskurs im Zusammenhang mit der 1977 in
West-Berlin gegriindeten Arbeitsgemeinschaft Padagogisches Museum, die das
Ziel verfolgte, ein Pidagogisches Museum aufzubauen.'*>

Zu einer fiir die Schulmuseumsbewegung wichtigen Institution avancierten die
internationalen Symposien fiir Schulmuseen und schulgeschichtliche Sammlun-
gen. Das erste wurde 1984 auf Initiative von RUDOLF LUKSCHANDERL, dem
Griinder des in Niederosterreich beheimateten Michelstetter Schulmuseums
veranstaltet.'”® Seitdem wird es nahezu im zweijihrigen Turnus durchgefiihrt.
Sie bilden die Basis fiir die Pflege des Netzwerkgedankens analog zu der von
HUBNER fiir die Lehrmittelausstellungen zu Beginn des 20. Jahrhunderts ins
Leben gerufenen Tauschvereinigung und die Weiterfithrung des schulmusealen

1246 RIEGER, Isolde: Schulmuseen in Bayern, in: KRISS-RETTENBECK, Lenz; LIEDTKE, Max (Hrsg.):
Schulgeschichte im Zusammenhang der Kulturentwicklung (= Schriftenreihe zum Bayerischen
Schulmuseum Ichenhausen, Zweigmuseum des Bayerischen Nationalmuseums 1). Bad Heil-
brunn/Obb. 1983, S. 279-282, hier S. 279

"7 N1TScH, Ulla M.: Schulmuseen als Portale zur Bildungsgeschichte — Forschungs- und Bildungs-
potentiale schulmusealer Orte, in: CARUSO, Marcelo; KEMNITZ, Heidemarie; LINK, Jorg-W. (Hrsg.):
Orte der Bildungsgeschichte. Bad Heilbrunn/Obb. 2009, S. 191-208, hier S. 192

"% WOLF, Georg: Wie unser Museum entstand. Das 1. Allgiu-Schwibische Dorfschulmuseum in
Erkheim-Daxberg, in: Schule und schwibische Heimat (= Beilage zum amtlichen Schulanzeiger der
Regierung von Schwaben 11). Augsburg 1993, S. 3-7, hier S. 3

124 MULLER 1995: Kinder, Kinder ... in Schulwandbildern aus 100 Jahren, S. 7

12391 (1BBE, Herrmann: Zeit-Verhiltnisse. Uber die verinderte Gegenwart von Zukunft und Vergan-
genheit, in: ZACHARIAS, Wolfgang (Hrsg.): Zeitphdnomen Musealisierung. Das Verschwinden der
Gegenwart und die Konstruktion der Erinnerung. Essen 1990, S. 40-50, hier S. 40ff.

1251 KORFF, Gottfried: Das ethnographische Museum: Schule des Befremdens?, in: JOHLER, Rein-
hard; TSCHOFEN, Bernhard (Hrsg.): Empirische Kulturwissenschaft. Eine Tiibinger Enzyklopédie.
Der Reader des Ludwig-Uhland-Instituts (= Untersuchungen des Ludwig-Uhland-Instituts der Uni-
versitét Tiibingen 100). Tiibingen 2008, S. 523-537, hier S. 535

22 N1TscH 2001: Schule wandert ins Museum, S. 21

1233 HUBINGER, Horst: Michelstetten, NO. Schulmuseum. Zum Gedenken an OSR Rudolf Lukschan-
derl, in: Mitteilungsblatt der Arbeitsgemeinschaft Heimatforschung. 59. Jg. (1991), S. 6-7, hier S. 7
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Diskurses, vereinen jedoch nach Ansicht von ULLA M. NITSCH zwei nicht mit-
einander ,kompatible Betrachtungsweisen*; neben Berichten von Museums-
praktikern gibt es theoretisch-reflexive Einschitzungen aus der Perspektive der
Erziehungswissenschaftler.'**

Dieser Diskurs spiegelt sich auch in einer als dulerst heterogen zu bezeichnen-
den Schulmuseumslandschaft wider. In diesen Zusammenhang gehort die Beo-
bachtung JOACHIM PEEGES, der anhand seiner Zusammenstellungen Anfang der
1990er Jahre einerseits zu dem Ergebnis kam, dass es eine ungeheure Vielzahl
von Museen gibt, die sich mit Schule, Unterricht und Erziehung beschiftigen
und andererseits nur wenige eigenstindige Schulmuseen existieren.'*> Hierbei
zieht PEEGE die Linie bei den Museen, die mehr als nur einen Raum besitzen,
der sich ausschlieBlich mit Schule auseinander setzt'>°. Zu den Kennzeichen
von Schulmuseen gehoren nach PEEGE dariiber hinaus der Standort in einem
Altschulhaus, die Eigenstdndigkeit, eine eingerichtete Alt-Schulklasse, eine
historische Schuldokumentation, die Leitung aus eigener Schulerfahrung und
feste Offnungszeiten fiir jedermann.'’ Interessanterweise hilt sich PEEGE bei
der Nennung der seit 1945 in Bayern entstandenen Schulmuseen nicht an seinen
Kriterienkatalog, da bei ihm das schon erwihnte Museum in Gerolzhofen als
allererstes bayerisches Schulmuseum Erwiihnung findet.'*®

Auf die Uberlegungen PEEGES aufbauend, deutet RUDOLF W. KECK Schulmuse-
en als Stitten der ,,Sammlung und Rekonstruktion von Schule und Unterricht in
Verbindung mit dem Schulleben und dem Leben des Gemeinwesens einer Epo-
che“.'* Dabei unterscheidet er fiinf Modellvarianten unter Beriicksichtigung
des angestrebten Wissenstransfers.'**® Im Rahmen der ersten Schulmuseumsva-
riante wird eine ldndliche Schuleinrichtung als Teil eines Heimatmuseums oder
einer kulturgeschichtlichen Spezialsammlung prisentiert. Damit besitzt diese

1234 NrTscH 2001: Schule wandert ins Museum, S. 44

1255 PEEGE, Joachim: Museen zeigen Schule, Erziehung, Unterricht. 100 Orte in der Bundesrepublik
Deutschland ausgewihlt. Vorgelegt zum 4. Internationalen Symposion der Leiter und Mitarbeiter
von Schulmuseen und schulgeschichtlichen Sammlungen in Rotterdam, 26.-30. Juli 1990, in: Mit-
teilungen & Materialien 32 (1990), S. 4-311

1236 PEEGE, Joachim: Schule, Unterricht, Ausbildung in Museen in und um Niirnberg. 3. Internatio-
nales Symposion fiir Schulmuseen und Schulgeschichtliche Sammlungen, 21.-24. Juli 1988 in
Niirnberg und Sulzbach-Rosenberg. Mainz 1988, S. 11, 21

1257 PEEGE 1997: Schulmuseen, S. 618

2% 7u den nach 1945 in Bayern entstandenen Schulmuseen gehdren nach PEEGE: Gerolzhofen
1979, Sulzbach-Rosenberg 1981, Aschach 1982, Fronau 1982, Ichenhausen 1984, Niirnberg 1985,
Erkheim-Daxberg 1988, Lohr am Main 1989 und Ko6dnitz 1993 (Ebenda, S. 618ff.).

129 PEEGE 1988: Schule, Unterricht, Ausbildung in Museen in und um Niirnberg, S. 11ff.

1260 KECK 1997: Zur Entwicklung des Schulmuseums, S. 34
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Form von Schulmuseum als einzige unter den fiinf Modellvarianten keine Ei-
genstindigkeit. Bei der zweiten Variante handelt es sich um Schulmuseen, die
eine Dorfschule beziehungsweise ein Gebidude mit Inneneinrichtung aus einer
bestimmten Zeit zeigen. Als weitere Variante schlidgt KECK die Darstellung der
regionalen Schulentwicklung mit einem konkreten Epochenzuschnitt bezie-
hungsweise einer Forschungsintention vor. Die vierte Variante stellt die Ge-
schichte des Lehrens und Lernens als Kulturgeschichte der Schule und Schul-
kultur dar. Die letzte Variante ist ein Mischmodell aus den ersten beiden Varian-
ten und zielt auf die Veranschaulichung von Schulgeschichte in einer bestimm-
ten Zeitspanne ab.'*!

NITSCH néhert sich Schulmuseen schlieBlich unter museologischen Gesichts-
punkten. Zunichst differenziert sie zwischen Schulmuseen als Einrichtungen
mit vorrangig piddagogischer Zielsetzung, als kulturgeschichtliche Museen mit
schulhistorischen Relikten und als auf schulhistorische Relikte spezialisierte
Institutionen.'*®* Sie ordnet der letzten Gruppe die sogenannten echten Schul-
museen zu. Diese heben sich eindeutig von den Lehrmittelausstellungen ab. Sie
zeigen keine neuwertigen Musterstiicke, sondern ausschlieBlich Uberreste der
Schulgeschichte. Die Arbeit eines Schulmuseums per se zielt auf ein allgemei-
nes Publikum. Das Sammeln konzentriert sich auf schulhistorische Relikte.
Schul- und Pidagogikgeschichte gelangen zur Darstellung. Vom Taitigkeits-
spektrum her ist das Sammeln und Vermitteln der Objekte in Ausstellungen eine
standige Aufgabe ebenso wie die Orientierung der Sammeltitigkeit an museolo-
gischen Kriterien wie Originalitit, Authentizitit und Vermittlungsqualitit.'**

Diese von NITSCH beschriebenen, als klassisch zu bezeichnenden musealen
Titigkeiten werden selbst von den Schulmuseen, bei denen am Beginn der U-
berlegungen ein diesen Aufgaben entsprechendes wissenschaftliches Konzept
stand, wie beispielsweise in Ichenhausen und Niirnberg, nach eigener Auskunft
nur bedingt wahrgenommen. Zudem war das Bayerische Schulmuseum Ichen-
hausen (zumindest) in der Konzeption von LIEDTKE als Standort einer schulge-
schichtlichen Forschungsstelle im Rahmen eines von der Siiddeutschen Lehrer-
biicherei ausgehenden Forschungszentrums vorgesehen.'”* Da die iibrigen bay-
erischen Schulmuseen in der Verantwortung von Laien stehen, ist eine gleich
bleibende Ausiibung der musealen Tétigkeiten nicht gewihrleistet. Sie erschopft
sich meist in der Prisentation der Dauerausstellungen, die aufgrund ihrer Ob-

126! Ebenda, S. 34ff.

1262 N1TSCH 2001: Schule wandert ins Museum, S. 194ff.

1263 Ebenda, S. 210

1264 IEDTKE 2002: Zur Geschichte der Siiddeutschen Lehrerbiicherei, S. 222
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jektfiille den Lehrmittelausstellungen nicht unihnlich sind. Insofern treten ei-
nem diese Schulmuseen als ,,Schulen des Befremdens* entgegen, jedoch nicht
im von PETER SLOTERDUK intendierten Sinn von Museen als ,.xenologischer
Institution®, als Alterititserfahrung und Gegenentwurf zur im Museumswesen
vorherrschenden Aufgabe der Identititsausbildung, sondern vielmehr in dem
Sinn, dass Gegenstinde unvermittelt nebeneinander prisentiert werden.'>*> Ob-
wohl oder gerade weil groBtenteils bildungs- und sozialgeschichtliche Aspekte
und Hintergrundinformationen fehlen, vermogen diese Schulmuseen eine ge-
wisse nostalgische Atmosphire auszubilden. Dies stoBt bei den Besuchern of-
fenbar auf Interesse, was sich in einem vergleichsweise hohen Besucherauf-
kommen, auch in Anbetracht geringer finanzieller Ressourcen und beschriankter
Offnungszeiten widerspiegelt.'**

Demgegeniiber verlief die schulmuseale Entwicklung in der DDR unter poli-
tisch-ideologischen Gesichtspunkten, wobei es moglich war, von der vorgege-
benen Linie abzuweichen. Die Bemiihungen fiir den Aufbau von Schulmuseen
in der DDR vermehrten sich in den 1960er Jahren. Insbesondere war es der Bil-
dungshistoriker ROBERT ALT (1905-1978), der sich fiir die Realisierung eines
zentralen Schulmuseums, jedoch ohne Erfolg einsetzte. Dennoch gelang ihm
eine international beachtete Fotopublikation iiber das europdische Schulwesen.
ALT sammelte rund zwolftausend Fotografien zur deutschen und internationalen
Erziehungs- und Schulgeschichte, die er iiberwiegend aus Biichern &lteren und
jiingeren Datums schopfte'**’ und publizierte sie in zwei Binden.'**®

1265 KORFF 2008: Das ethnographische Museum: Schule des Befremdens?, S. 528

1266 Andererseits besteht kein Zweifel, dass Schule und Erziehung eine der wichtigsten gesellschaft-
lichen Institutionen iiberhaupt sind, die museal jedoch nur marginal behandelt werden. Fiir die
Verortung von Erziehung und Schule wire unter Umstinden die Anbindung an kulturhistorische
Museen von Vorteil, da hiermit eine isolierte Betrachtung vermieden und der gesamtgesellschaftli-
che Rahmen aufgezeigt werden kann. Zu dieser Problematik von Integration und Eigenstindigkeit
am Beispiel von Jiiddischen Museen vergleiche man den Beitrag von JENS HOPPE (HOPPE, Jens:
Zwischen Integration und Eigenstidndigkeit. Zur Geschichte der Jiidischen Museen in Deutschland
bis 1928, in: Bayerische Blitter fiir Volkskunde. NF. 5. Jg. (2003), Hf. 1, S. 15-38).

1267 ALT, Stefan: Der Bilderatlas. Anmerkungen zur Entstehungsgeschichte, in: FRIEDRICH, Bodo;
KIRCHHOFER, Dieter; UHLIG, Christa (Hrsg.): Robert Alt (1905-1978) (= Gesellschaft und Erzie-
hung. Historische und systematische Perspektiven 1). Frankfurt a. Main/Berlin/Bern 2006, S. 137-
142, hier S. 139

1268 ScHULZ, Rudi: Schulmuseen zwischen Ost und West, in: Mitteilungen & Materialien 42 (1994),
S. 52-64, hier S. 52 — ALT, Robert: Bilderatlas zur Schul- und Erziehungsgeschichte. Bd. 1. Von der
Urgesellschaft bis zum Vorabend der biirgerlichern Revolution. Berlin (Ost) 1960 (2. Auflage
1966); Bd. 2. Von der franzosischen Revolution bis zur GroBen Sozialistischen Oktoberrevolution.
Berlin (Ost) 1965 (2. Auflage 1971)
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Ebenso starteten in den 1960er Jahren KURT PATZWALL (1912-1999), Nestor
der Museumspidagogik in der DDR, und KARL-HEINZ GUNTHER, spéterer Vi-
zeprisident der APW, einen Aufruf zur Sammlung alter Schulmobel und ande-
rer Schulmaterialien. Mangels Interesses der Kultur- und Volksbildungsbehor-
den verlief dieser im Sande.'”® Ahnlich wie in anderen europiischen Lindern
bildeten sich in der DDR der 1970er und 1980er Jahre eine Vielzahl von schul-
musealen Einrichtungen heraus, die staatlicherseits bewusst gefordert wurden.
Mit ihrer Hilfe konnte der Parteiideologie entsprechend die DDR als Erbin alles
Progressivem, auch in der Bildungsgeschichte dargestellt werden. Die wenigs-
ten besaBlen allerdings eigenstdndigen Charakter wie diejenigen in Leipzig
(1984), Dresden (1986), Ost-Berlin (1986) oder Frankfurt an der Oder
(1989).127°

In der DDR orientierte man sich zunichst an der UNESCO-Erkldrung von 1958
zur Definition von Schulmuseen, die 1967 im Rahmen eines im Museum fiir
Deutsche Geschichte Ost-Berlin zum Thema Schulmuseum abgehaltenen Kol-
loquiums der Arbeitsgruppe Schule und Museum bestiitigt wurde.'””" Diese
Arbeitsgruppe konstituierte sich um 1963 und war dem Wissenschaftlichen Rat
des MfV unterstellt. Durch das ,,Gesetz tiber das einheitliche sozialistische Bil-
dungssystem® forderte diese Arbeitsgruppe die Museen zur Zusammenarbeit mit
allen Bildungseinrichtungen, besonders mit den Schulen auf.'”’? Demnach war
ein Schulmuseum eine Einrichtung, die mit einer Schulklasse beziehungsweise
Schule verbunden war, gemeinsam von Schiilern, Lehrern und anderen Miter-
ziehern geplant und geschaffen wurde, der schulischen Bildung und Erziehung
diente sowie den aktuellen Unterricht ergénzte und manche Anregung fiir diesen
gab'”. Ferner sollte das Schulmuseum mit seiner historischen Sammlung die
Liicken in der Lehrmittelversorgung schlieBen, die durch das Zentralinstitut fiir
Unterrichtsmittel und ihre Kreis- und Stadtstellen nicht gedeckt werden konn-
ten. In den Schulmuseen der DDR wurden Anschauungsmittel fiir den Unter-

1269 Editorial, in: Mitteilungen & Materialien 38 (1992), S. 9-15, hier S. 10

"7 SCHULZ 1994: Schulmuseen zwischen Ost und West, S. 53f.

127! Schule und Museum im einheitlichen sozialistischen Bildungssystem der Deutschen Demokrati-
schen Republik. 2. Jg. (1967)

1272 HANDSCHUH, Gerhard: Museen in Oberfranken. Kulturelle Dokumentation und pidagogische
Vermittlung. Diss. Bamberg 1986, S. 12

1273 UNESCO iiber Schulmuseen, in: Schule und Museum im einheitlichen sozialistischen Bildungs-
system der Deutschen Demokratischen Republik. 2. Jg. (1967), S. 61-64, hier S. 61ff.
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richt hergestellt, womit sie zugleich in einer Traditionslinie zu den Lehrmit-
telausstellungen des 19. und 20. Jahrhunderts standen.'*”

Das Schulmuseum war fester Bestandteil der aulerschulischen Arbeit im Erzie-
hungswesen.'?” So vollzog sich ihr Aufbau durch Arbeitsgemeinschaften (AG),
wie durch die zum Schuljahr 1952/53 gegriindete AG Junge Geschichtsforscher.
Diese firmierte wenig spiter unter dem Namen Junge Historiker. Sie stand hin-
sichtlich der Leitung und Beaufsichtigung an den Polytechnischen Oberschulen
(POS) und Erweiterten Oberschulen (EOS) in der Verantwortung des stellvertre-
tenden Direktors fiir auerunterrichtliche Arbeit. Zu ihren Aktionen gehorte
tiberwiegend die Erforschung regionaler Themen, die durch die Lehrer vorgege-
ben wurden. Deren Durchfiihrung basierte auf einem marxistisch-leninistischen
Geschichtsverstindnis, woflir die APW Materialien mit Empfehlungscharakter
herausgab. Die Tétigkeiten waren auch mit den Auftrigen und Arbeiten anderer
Organisation wie beispielsweise der Freien Deutschen Jugend (FDJ) abzustim-
men. Trotz der freiwilligen Mitgliedschaft in der AG Junge Historiker herrsch-
ten sicherlich Stoffdruck und Erfiillungskontrollen wie es nicht nur fiir das Bil-
dungswesen im Sozialismus signifikant war. Letztlich sollten diese Arbeitsge-
meinschaften zur Durchsetzung eines auf Zentralisierung und Vereinheitlichung
ausgerichteten Bildungssystems beitragen.'*®

Obgleich sich dieses Verstindnis von Schulmuseen in der offiziellen Literatur
bis zum Ende der DDR hielt'*”’, bildeten sich zeitgleich Schulmuseen als eigen-
stindige auf wissenschaftlich-musealer Basis operierende Institutionen heraus.
In gewisser Weise kniipften sie an die sogenannten Fachkabinette fiir Geschich-
te, Mathematik und andere Unterrichtsficher an. Im Gegensatz zu den schulisch
ausgerichteten Schulmuseen wiesen sie spezifische Elemente musealer T#tigkei-
ten wie das Sammeln, Forschen und Ausstellen auf und wurden immer in Ver-

1274 SCHAFER, Werner: Die Bedeutung des historischen Schulmuseums fiir die bildnerische und
erzieherische Arbeit im Geschichtsunterricht (Auszug aus der wissenschaftlichen Hausarbeit fiir das
Fernstudium Geschichte an der Pdadagogischen Hochschule Potsdam), in: Schule und Museum im
einheitlichen sozialistischen Bildungssystem der Deutschen Demokratischen Republik. 2.Jg.
(1967), S. 39-53, hier S. 44ff.

127 JANECKE 1978: Zur Geschichte Pidagogischer Museen und Schulmuseen in Deutschland, S. 86
1276 TENORTH, Heinz-Elmar; KUDELLA, Sonja; PAETZ, Andreas: Politisierung im Schulalltag der
DDR. Durchsetzung und Scheitern einer Erziehungsambition (= Bibliothek fiir Bildungsforschung
2). Weinheim 1996, S. 175-185

1277 LAABS, Hans-Joachim; DIETRICH, Gerhard; DREFENSTEDT, Edgar (Hrsg.): Pidagogisches Wor-
terbuch. 1. Auflage. Berlin (Ost) 1987, S. 336
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bindung mit der Arbeit eines offentlichen Museums betrieben.'*”® Gleichfalls
standen sie in einer Linie zu den sogenannten Traditionskabinetten fiir schulge-
schichtliche Ereignisse, das im Fall von Magdeburg (1985) zu einem Schulmu-
seum weiterentwickelt worden war. Die Eroffnung fand 1990 statt.'*”

Auch wenn sich die ideologisch bedingte Enge der DDR-Piddagogik in den
Schulmuseen widerspiegeln sollte, gab es dennoch Gestaltungsspielrdaume in der
musealen Umsetzung. Besonders hervorhebenswert sind in diesem Zusammen-
hang die Vorginge bei der Errichtung des Schulmuseums der APW. Fiir dessen
Aufbau bediente man sich der Bestinde des Stiddtischen Schulmuseums (1875—
1915) und des Deutschen Schulmuseums (1876—1908) in Berlin. Auch die
Sammlung von ALTIZSO, die er der APW unter der Auflage ihrer wissenschaftli-
chen Bearbeitung vermachte und dafiir Geld aus seinem Privatvermégen zur
Verfiigung stellte, flossen in den Bestand ein. Dies war ein fiir DDR-
Verhiltnisse ungewdhnlicher Vorgang'?®'. Mit der Ausarbeitung des Konzepts
war der Bildungshistoriker GERD HOHENDORF (1924-1993) beauftragt.'** Als
Leiter des Bereichs Geschichte der Erziehung an der APW war er im Wege
einer Abordnung als Professor der Pddagogischen Hochschule Dresden titig.
Sein 1986 erarbeiteter Entwurf sah vor, dass das Schulmuseum ,,Geschichte,
Gegenwart und Zukunft im Sinne der groen Perspektive, die uns die Sozialisti-

1278 PATZWALL, Kurt: Stellungnahme der Arbeitsgruppe zur Problematik ,,Schulmuseum®, in: Schule
und Museum im einheitlichen sozialistischen Bildungssystem der Deutschen Demokratischen Repu-
blik. 2. Jg. (1967), S. 65-67, hier S. 65

1279 Aus dem Gesprich am 24.3.1992, in: EBERT, Nele; SCHONIG, Bruno; WEBER, Rita: Umgang mit
DDR-Schulgeschichte. Schulmuseen in den neuen Bundeslindern (= Mitteilungen & Materialien
38). Berlin 1992, S. 24-35, hier S. 34

2% PEEGE, Joachim: Schule und Bildungswesen in Museen in den neuen Bundeslindern. 86 Stidte
und Dérfer ausgewihlt. Vorgelegt zum 5. Internationalen Symposion der Leiter und Mitarbeiter von
Schulmuseen und schulgeschichtlichen Sammlungen in Kopenhagen im Sommer 1992, in: Mittei-
lungen & Materialien 37 (1992), S. 3-234, hier S. 13

1281 Basikow, Ursula; LOST, Christine: Der Nachlass von Robert Alt — Quelle und Inspiration bil-
dungsgeschichtlicher Forschungen, in: FRIEDRICH, Bodo; KIRCHHOFER, Dieter; UHLIG, Christa
(Hrsg.): Robert Alt (1905-1978) (= Gesellschaft und Erziehung. Historische und systematische
Perspektiven 1). Frankfurt a. Main/Berlin/Bern 2006, S. 159-166, hier S. 161

1282 HOHENDORF nahm sich im Zuge der staatlich verordneten Kritik an der Reformpidagogik den
Arbeitsschulplan von JOHANNES KUHNEL vor, den er als biirgerlich-reaktiondren Pddagogen zu
entlarven versuchte. Uber KUHNELS Werk und Wirken wurde im Zusammenhang mit der Reform-
padagogik berichtet. Nach Einschédtzung von UWE SANDFUCHS handelte es sich bei HOHENDORFS
Darlegungen jedoch um nichts anderes als ,,schlecht belegte Unterstellungen*. SANDFUCHS erbrach-
te dafiir den Beweis, indem er KUHNELS und HOHENDORFS Aussagen gegeniiberstellte und zu dem
Ergebnis gelangte, dass sich aus KUHNELS Leitsidtzen wie beispielsweise der Umgestaltung der
Erziehung auf Grundlage der Arbeit, die diesbeziigliche Kritik von HOHENDORF, der bei KUHNEL
die Unvereinbarkeit von Arbeit und Schule herausgelesen haben will, nicht rechtfertigen ldsst
(SANDFUCHS 2009: Johannes Kiihnel (1869-1928), S. 69f.).
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sche Einheitspartei Deutschlands stellt, vereinen“'*** sollte. Den Hauptbestand-

teil des Schulmuseums widmete er der Darstellung der Geschichte der antifa-
schistisch-demokratischen und sozialistischen Umgestaltung des Bildungswe-
sens in der SBZ/DDR ebenso wie der Prisentation des aktuellen Entwicklungs-
stands des einheitlichen sozialistischen Bildungswesens.'”* Nach den Ausfiih-
rungen von RUDI SCHULZ, dem Leiter des Schulmuseums wurde diese Zielset-
zung hingegen zu keinem Zeitpunkt von KARL-HEINZ GUNTHER verfolgt, dem
das Schulmuseum unterstand.'”® Vielmehr entwickelte GUNTHER zur gleichen
Zeit wie HOHENDORF zusammen mit den Mitarbeitern des Schulmuseums ein
eigenes Konzept mit der Darstellung zur Geschichte des deutschen Bildungswe-
sens vom 15. Jahrhundert bis 1945.'%¢ Die Priisentation der Geschichte des
Bildungswesens der SBZ/DDR erfolgte in zwei Abschnitten, der Zeit von 1945
bis 1949/50 und der aktuellen Situation. Im November 1987 und anlésslich der
Feier zur siebenhundertfiinfzigsten Wiederkehr der Griindung Berlins folgte die
Eroffnung der Ausstellung und stellte den erfolgreichen Abschluss der Bemii-
hunger}zgar, die verlangte Verengung auf die Schulgeschichte der DDR zu um-
gehen.

Der Aufbau des Museums geschah also eindeutig mit einem Unterlaufen der
vorgegebenen Konzeption. Daraus kann man schlieBen, dass es an der APW
insbesondere in den Bereichen Freirdume gab, die nicht im Zentrum ministeriel-
ler Anforderungen und Vorgaben standen, wozu die Bildungsgeschichte gehor-
te, die zu diesem Zeitpunkt schon eine untergeordnete Rolle spielte.'**® Ursich-
lich fiir diese Entwicklung war zum einen, dass man bereits seit den 1950er
Jahren sukzessive die Geschichte der Erziehung als Lehrfach beschnitt, um ,,an-
deren Fichern, die sich zur Ideologievermittlung besser eigneten, mehr Raum zu
geben“.'”®” Zum anderen sank die Bedeutung bildungshistorischer Forschungen
durch die Eingliederung der Ende der 1950er Jahre gegriindeten Kommission

128 HOHENDORF 1986: Zur Einrichtung eines Schulmuseums, S. 176

1284 EBERT, Nele; SCHONIG, Bruno; WEBER, Rita: Umgang mit DDR-Schulgeschichte. Schulmuseen
in den neuen Bundesldndern (= Mitteilungen & Materialien 38). Berlin 1992, S. 103-106

1285 SCHULZ 1994: Schulmuseen zwischen Ost und West, S. 57

1286 §cHULZ, Rudi: Das Schulmuseum der Akademie der Piadagogischen Wissenschaften der DDR,
in: Mitteilungen & Materialien 30 (1989), S. 170-180, hier S. 172ff.

127 GUNTHER, Karl-Heinz: Riickblick. Nach Tagebuchnotizen aus den Jahren 1938 bis 1990. Von
Gert GeiBler zur Drucklegung ausgewihlt und bearbeitet (= Studien zur Bildungsreform 41). Frank-
furt a. Main/Berlin/Bern 2002, S. 621

128 MALYCHA 2007: Bildungsforschung fiir Partei und Staat, S. 50

128 HOHENDORF, Gerd: Vier Jahrzehnte Bildungsgeschichte in der DDR — miterlebt und mitgestal-
tet, in: HOHENDORF, Ruth und Gerd: Diesterweg verpflichtet. Beitrige zur deutschen Bildungsge-
schichte (= Studien und Dokumentationen zur deutschen Bildungsgeschichte 52). Koln/Wei-
mar/Wien 1994, S. 349-373, hier S. 364-371
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fiir Erziehungs- und Schulgeschichte, einer indirekten Nachfolgerin der Gesell-
schaft fiir deutsche Erziehungs- und Schulgeschichte, in die APW und dem da-
mit verbundenen Verlust relativer Selbststidndigkeit.

Das Unterlaufen von Vorgaben war auch aufierhalb der APW nicht ungewohn-
lich. So konnte beim Aufbau des Leipziger Schulmuseums in den 1980er Jahren
eine Beschriankung auf die sozialistische Schule von 1949 bis 1989 ebenso ver-
mieden und stattdessen und gegen den Willen des zustindigen Bezirksschulrates
die Schulgeschichte der Stadt und Region Leipzig in einer detailfreudigen Dar-
stellung von 1212 bis zur Gegenwart priisentiert werden.'>”

Andererseits forderte dieses Unterlaufen im Fall des Schulmuseums der APW
seinen Preis. Neben ihrer beruflichen Zusammenarbeit, insbesondere bei der
Herausgabe des in sechzehn Auflagen und in einer Gesamtauflage von hundert-
sechzig- bis hundertsiebzigtausend Exemplaren erschienenen Lehrbuchs ,.Ge-
schichte der Erziehung“ml, verband GUNTHER und HOHENDOREF seinen lebens-
geschichtlichen Erinnerungen zufolge ein freundschaftliches Verhiltnis. Nach
Einschitzung GUNTHERS erfuhr dieses nach der Deutschen Einheit eine Locke-
rung aufgrund unterschiedlicher Auffassungen beziiglich des Umgangs mit der
Geschichte der DDR'*?, HOHENDORFS AuBerungen von 1993 im Hinblick auf
die Konzeption des Schulmuseums der APW scheinen die zwischen GUNTHER
und ihm bereits zu einem fritheren Zeitpunkt erfolgte Entfremdung zu bestiti-
gen. Damals schrieb er, dass er nach seinem altersbedingten Ausscheiden aus
der APW Anfang 1987 ,,... weder auf die rdaumliche Unterbringung noch auf die
personelle Ausstattung des Berliner Schulmuseums Einfluf nehmen konnte“'*”.

Es soll allerdings nicht der Eindruck entstehen, dass HOHENDOREF ein linientreu-
er, nach marxistisch-leninistischem Wissenschaftsverstindnis sich betitigender
Wissenschaftler war, wihrend GUNTHER versuchte, sich diesem zu entziehen.
Dem war nicht so, wie es aus den lebensgeschichtlichen Erinnerungen GUN-
THERS eindeutig hervorgeht.'” Auch ULRICH WIEGMANN kam in seinem Ver-

120 FILLING, Siegfried: Entwicklung des Schulmuseums. Bericht vom 17.12.1991, in: EBERT, Nele;
SCHONIG, Bruno; WEBER, Rita: Umgang mit DDR-Schulgeschichte. Schulmuseen in den neuen
Bundeslidndern (= Mitteilungen & Materialien 38). Berlin 1992, S. 51-62, hier S. 52

2! WIEGMANN, Ulrich: Die ,,Geschichte der Erziehung® in ihrer 14. Auflage — Evaluationsge-
schichte, in: HADER, Sonja; WIEGMANN, Ulrich (Hrsg.): Die Akademie der Pddagogischen Wissen-
schaften der DDR im Spannungsfeld von Wissenschaft und Politik. Frankfurt a. Main/Berlin/Bern
2007, S. 107140, hier S. 109

122 GUNTHER 2002: Riickblick, S. 503f.

129 HOHENDORF, Gerd: Stellungnahme zur M & M 38 (1992), in: Mitteilungen & Materialien 39
(1993), S. 94-95, hier S. 95

1% GUNTHER 2002: Riickblick
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Zu den Ausgangsiiberlegungen fiir die Genese der Lehrmittelausstellungen ge-
horten die Entwicklung des Anschauungsunterrichts und der Realienficher so-
wie die Entstehung eines elementaren Schulwesens. Mit dem Beginn der Neu-
zeit sollten diese drei Komponenten mehr und mehr an Bedeutung erlangen, so
dass die Untersuchung an diesem Zeitpunkt ansetzte.

Dem Humanismus war ein klassisches Bildungsverstindnis mit der Dominanz
sprachlicher Inhalte bei gleichzeitiger Vernachlidssigung der Realienficher zu
Eigen. Dennoch gab es didaktische Entwicklungen, die auf eine grofere An-
schaulichkeit und leichteres Lernen zielten. VALENTIN ICKELSAMER entwarf
eine Leselernmethode, die von der Erlernung der Laute statt wie damals tiblich
der Buchstaben ausging. Leselernbiicher wurden mit Illustrationen versehen, um
den zu vermittelnden Stoff anschaulich zu demonstrieren und ihn leichter ein-
priagen zu konnen — eine Abwandlung der aus der Antike stammenden Mnemo-
technik. Auch die Rechenmethodik ADAM RIES’ verfolgte das Ziel, Rechnen auf
anschauliche Weise zu vermitteln.

Erst JOHANN AMOS COMENIUS gelang die systematische Darstellung und An-
wendung des Anschauungsunterrichts sowie der Sachbindung an die reale Welt
bei gleichzeitiger Abkehr von einem Verbalismus. Ebenso entwarf er den Plan
eines nach Lebensalter beziehungsweise Begabung ausgerichteten Schulsys-
tems, in dem jedoch die Anschaulichkeit nur in den unteren Lebensaltersstufen
eine Rolle spielte und mit zunehmendem Alter durch rein sprachliche Inhalte
ersetzt wurde. Unter Anschauung verstand COMENIUS die Begegnung mit den
Dingen selbst; die Dinge und Sachen waren keine realen Gegenstinde, sondern
Teile der von COMENIUS als vorgegeben betrachteten gottlichen Ordnung. Wenn
moglich sollten die Dinge durch unterschiedliche Sinneskanile aufgenommen
werden. Sofern die Gegenstinde in der Natur nicht vorhanden waren, erschien
der Einsatz von Stellvertretern als sinnvoll. Diese sollten zu Lehrmittelsamm-
lungen, so COMENIUS’ Forderung, fiir jede einzelne Schulstelle vereinigt wer-
den. COMENIUS erkannte, dass Wort und Sache nicht unabhéngig voneinander
existieren konnten. Dies fiihrte zur Entstehung des ,,Orbis pictus® als bebilderte
Version der ,Janua linguarum reserta”. Gema$ seiner mediendidaktischen Kon-
zeption war das Buch die letzte Moglichkeit fiir die Ausbildung einer bildhaften
Vorstellung. Der ,,Orbis pictus® war eines der erfolgreichsten Leselernbiicher
tiberhaupt. Ebenso haben COMENIUS’ Ideen bei zeitgemifBer Interpretation
nichts an Aktualitét eingebiif3t.

Einen wichtigen Impuls fiir die Weiterentwicklung des Anschauungsunterrichts,
der Realienficher und des elementaren Schulwesens lieferte die Pddagogik des
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Halleschen Pietismus unter AUGUST HERMANN FRANCKE. Der Pietismus war als
Erneuerungsbewegung angetreten, den Menschen zu einer neuen, undogmati-
schen christlichen Lebensfithrung im Sinn wahrer Volksfrommigkeit und als
Dienst am Nachsten zu verhelfen. Dabei war er auf eine Padagogik angewiesen,
die, aufgrund ihrer Abkehr von einer humanistischen Buchgelehrsamkeit, einen
starken Bezug zur Realitdt und somit den Realienfichern aufwies ebenso wie
zur wirtschaftlichen Verwertbarkeit des Wissens. FRANCKE fiihrte seinen Rea-
lienunterricht nicht nur mit anschaulichen Gegenstinden durch, sondern erhob
diesen zu einem generellen Unterrichtsprinzip fiir alle Ficher. In Weiterfithrung
zu COMENIUS’ Idee einer Lehrmittelsammlung begann FRANCKE kurze Zeit
nach Griindung seiner Stiftung mit dem Aufbau eines Kunst- und Naturalienka-
binetts, mit dessen Gegenstinden der Unterricht vollzogen wurde. Dieses Kabi-
nett ist bis heute nahezu vollstidndig erhalten und vermittelt iberdies einen Ein-
druck barocker Sammlungstitigkeit im Widerschein aufklirerischer Systemati-
sierungsversuche. Der Utilitarismus zeigte sich nicht nur in der Vermittlung
wirtschaftsrelevanten Wissens, sondern auch beziiglich einer Lebensfithrung
nach den Regeln des christlichen Glaubens und starker Gottgldaubigkeit, wobei
der Einzelne nicht als Individuum wahrgenommen wurde. Dadurch erhielt
FRANCKES Piddagogik einen zwanghaften Charakter, der die Entfaltung der Per-
sonlichkeit auBerhalb des religiosen Lebens nicht zulie3. Da der Pietismus stabi-
lisierend auf die bestehende Ordnung und das stidndische System wirkte, beein-
flussten seine padagogischen Ideen das preuBische Elementarschulwesen Mitte
des 18. Jahrhunderts.

Die Aufkldrung als Gegenentwurf zum Barock fokussierte auf die Bediirfnisse
der Individuen. Ziel war es, den Einzelnen zu befdhigen, sein Leben auf Grund-
lage einer entsprechenden Erziehung selbst zu gestalten. Auf die Ideen Rous-
SEAUS und LOCKES stiitzend, stirkte die Padagogik der Aufkliarung, der Phi-
lanthropismus, besonders den Anschauungs- und Realienunterricht. So verhalf
er einem flichendeckenden Elementarschulwesen zum Durchbruch. Die Bedeu-
tung von Anschauungsmaterialien in Form dreidimensionaler Gegenstinde und
Biicher wurde in den vorgestellten Ansdtzen von BASEDOW, ROCHOW und
BRAUN deutlich. Insbesondere entwickelte BASEDOW ein dezidiertes Konzept
fiir die Einrichtung von Schulkabinetten, die iiber eine Vielzahl verschiedenarti-
ger Lehrmittel unterschiedlicher Abstraktionsniveaus verfiigen sollten. Am En-
de dieser Stufenleiter befand sich sein selbst verfasstes Buch , Elementarwerk®,
das zum ,,Orbis pictus® des 18. Jahrhunderts avancieren sollte. Bei ROCHOW
tauchte das erste Mal der Begriff Volksschule auf. Er lieB fiir die Durchfiihrung
seines Unterrichts Anschauungsmittel verwenden und fungierte als Autor eines
Leselernbuches, das zunichst als ,,Der Bauernfreund* und schlieBlich als ,,Der
Kinderfreund* in zahlreichen Auflagen erschien. BRAUN, der sich ebenso fiir die



Schluss

Zu den Ausgangsiiberlegungen fiir die Genese der Lehrmittelausstellungen ge-
horten die Entwicklung des Anschauungsunterrichts und der Realienficher so-
wie die Entstehung eines elementaren Schulwesens. Mit dem Beginn der Neu-
zeit sollten diese drei Komponenten mehr und mehr an Bedeutung erlangen, so
dass die Untersuchung an diesem Zeitpunkt ansetzte.

Dem Humanismus war ein klassisches Bildungsverstindnis mit der Dominanz
sprachlicher Inhalte bei gleichzeitiger Vernachlidssigung der Realienficher zu
Eigen. Dennoch gab es didaktische Entwicklungen, die auf eine grofere An-
schaulichkeit und leichteres Lernen zielten. VALENTIN ICKELSAMER entwarf
eine Leselernmethode, die von der Erlernung der Laute statt wie damals tiblich
der Buchstaben ausging. Leselernbiicher wurden mit Illustrationen versehen, um
den zu vermittelnden Stoff anschaulich zu demonstrieren und ihn leichter ein-
priagen zu konnen — eine Abwandlung der aus der Antike stammenden Mnemo-
technik. Auch die Rechenmethodik ADAM RIES’ verfolgte das Ziel, Rechnen auf
anschauliche Weise zu vermitteln.

Erst JOHANN AMOS COMENIUS gelang die systematische Darstellung und An-
wendung des Anschauungsunterrichts sowie der Sachbindung an die reale Welt
bei gleichzeitiger Abkehr von einem Verbalismus. Ebenso entwarf er den Plan
eines nach Lebensalter beziehungsweise Begabung ausgerichteten Schulsys-
tems, in dem jedoch die Anschaulichkeit nur in den unteren Lebensaltersstufen
eine Rolle spielte und mit zunehmendem Alter durch rein sprachliche Inhalte
ersetzt wurde. Unter Anschauung verstand COMENIUS die Begegnung mit den
Dingen selbst; die Dinge und Sachen waren keine realen Gegenstinde, sondern
Teile der von COMENIUS als vorgegeben betrachteten gottlichen Ordnung. Wenn
moglich sollten die Dinge durch unterschiedliche Sinneskanile aufgenommen
werden. Sofern die Gegenstinde in der Natur nicht vorhanden waren, erschien
der Einsatz von Stellvertretern als sinnvoll. Diese sollten zu Lehrmittelsamm-
lungen, so COMENIUS’ Forderung, fiir jede einzelne Schulstelle vereinigt wer-
den. COMENIUS erkannte, dass Wort und Sache nicht unabhéngig voneinander
existieren konnten. Dies fiihrte zur Entstehung des ,,Orbis pictus® als bebilderte
Version der ,Janua linguarum reserta”. Gema$ seiner mediendidaktischen Kon-
zeption war das Buch die letzte Moglichkeit fiir die Ausbildung einer bildhaften
Vorstellung. Der ,,Orbis pictus® war eines der erfolgreichsten Leselernbiicher
tiberhaupt. Ebenso haben COMENIUS’ Ideen bei zeitgemifBer Interpretation
nichts an Aktualitét eingebiif3t.

Einen wichtigen Impuls fiir die Weiterentwicklung des Anschauungsunterrichts,
der Realienficher und des elementaren Schulwesens lieferte die Pddagogik des



270 Schluss

Halleschen Pietismus unter AUGUST HERMANN FRANCKE. Der Pietismus war als
Erneuerungsbewegung angetreten, den Menschen zu einer neuen, undogmati-
schen christlichen Lebensfithrung im Sinn wahrer Volksfrommigkeit und als
Dienst am Nachsten zu verhelfen. Dabei war er auf eine Padagogik angewiesen,
die, aufgrund ihrer Abkehr von einer humanistischen Buchgelehrsamkeit, einen
starken Bezug zur Realitdt und somit den Realienfichern aufwies ebenso wie
zur wirtschaftlichen Verwertbarkeit des Wissens. FRANCKE fiihrte seinen Rea-
lienunterricht nicht nur mit anschaulichen Gegenstinden durch, sondern erhob
diesen zu einem generellen Unterrichtsprinzip fiir alle Ficher. In Weiterfithrung
zu COMENIUS’ Idee einer Lehrmittelsammlung begann FRANCKE kurze Zeit
nach Griindung seiner Stiftung mit dem Aufbau eines Kunst- und Naturalienka-
binetts, mit dessen Gegenstinden der Unterricht vollzogen wurde. Dieses Kabi-
nett ist bis heute nahezu vollstidndig erhalten und vermittelt iberdies einen Ein-
druck barocker Sammlungstitigkeit im Widerschein aufklirerischer Systemati-
sierungsversuche. Der Utilitarismus zeigte sich nicht nur in der Vermittlung
wirtschaftsrelevanten Wissens, sondern auch beziiglich einer Lebensfithrung
nach den Regeln des christlichen Glaubens und starker Gottgldaubigkeit, wobei
der Einzelne nicht als Individuum wahrgenommen wurde. Dadurch erhielt
FRANCKES Piddagogik einen zwanghaften Charakter, der die Entfaltung der Per-
sonlichkeit auBerhalb des religiosen Lebens nicht zulie3. Da der Pietismus stabi-
lisierend auf die bestehende Ordnung und das stidndische System wirkte, beein-
flussten seine padagogischen Ideen das preuBische Elementarschulwesen Mitte
des 18. Jahrhunderts.

Die Aufkldrung als Gegenentwurf zum Barock fokussierte auf die Bediirfnisse
der Individuen. Ziel war es, den Einzelnen zu befdhigen, sein Leben auf Grund-
lage einer entsprechenden Erziehung selbst zu gestalten. Auf die Ideen Rous-
SEAUS und LOCKES stiitzend, stirkte die Padagogik der Aufkliarung, der Phi-
lanthropismus, besonders den Anschauungs- und Realienunterricht. So verhalf
er einem flichendeckenden Elementarschulwesen zum Durchbruch. Die Bedeu-
tung von Anschauungsmaterialien in Form dreidimensionaler Gegenstinde und
Biicher wurde in den vorgestellten Ansdtzen von BASEDOW, ROCHOW und
BRAUN deutlich. Insbesondere entwickelte BASEDOW ein dezidiertes Konzept
fiir die Einrichtung von Schulkabinetten, die iiber eine Vielzahl verschiedenarti-
ger Lehrmittel unterschiedlicher Abstraktionsniveaus verfiigen sollten. Am En-
de dieser Stufenleiter befand sich sein selbst verfasstes Buch , Elementarwerk®,
das zum ,,Orbis pictus® des 18. Jahrhunderts avancieren sollte. Bei ROCHOW
tauchte das erste Mal der Begriff Volksschule auf. Er lieB fiir die Durchfiihrung
seines Unterrichts Anschauungsmittel verwenden und fungierte als Autor eines
Leselernbuches, das zunichst als ,,Der Bauernfreund* und schlieBlich als ,,Der
Kinderfreund* in zahlreichen Auflagen erschien. BRAUN, der sich ebenso fiir die
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Verwendung von Anschauungsmaterialien aussprach und Leselernbiicher ges-
taltete, wirkte am nachhaltigsten als Schulreformer und Wegbereiter des bayeri-
schen Volksschulwesens. Sein von ihm auf den Weg gebrachtes Schulmandat
von 1770/71 markiert den Beginn einer allgemeinen Schulpflicht, wenn auch
seine flachendeckende Durchsetzung noch ausbleiben sollte. Trotz aller Bemii-
hungen um eine anschauliche Unterrichtsweise konnte bei den Vertretern des
Philanthropismus beobachtet werden, dass sie dem Wort grofere Bedeutung
beimaflen als der Sache und somit weiterhin ein Verbalismus in den Schulen
vorherrschend war.

Nach der Vorstellung der Lehrmittelausstellungsvorldufer ging es im Folgenden
um die systematische Beleuchtung der Lehrmittelausstellungen des 19. und
20. Jahrhunderts aus dem Zusammenspiel von Padagogik, Politik, Herstellerfir-
men, Ausstellungswesen und Lehrervereinen. Zuvor standen begriffliche Erldu-
terungen und Aufgabenbeschreibungen zur Diskussion ebenso wie die ge-
schichtliche Entwicklung der Lehrmittelausstellungen, insbesondere in Bayern.
In Bezug auf STACHS Vierphasenmodell konnte herausgearbeitet werden, dass
die bayerischen Einrichtungen diesem idealisierten Verlauf weitestgehend folg-
ten. In Ergidnzung dazu konnte fiir das Augsburger Schulmuseum ein weiterer
Abschnitt extrahiert werden: Wéhrend der nationalsozialistischen Herrschaft
wurde ihm durch die erzwungene Aufgabe der Verlagstitigkeit die Existenz-
grundlage entzogen.

In Ankniipfung an die padagogische Diskussion zu den Vorldufern der Lehrmit-
telausstellungen fokussierte die Darstellung auf den Anschauungsunterricht. Die
Verschmelzung des Volksbildungsgedankens mit den Ideen der Klassischen
Zeit Ende des 18. und zu Beginn des 19. Jahrhunderts fiihrte zu einer Abkehr
von rein utilitaristischen Bildungsvorstellungen und betonte demgegeniiber die
Bildung zur Humanitét. Vor diesem Hintergrund waren zwei Personlichkeiten
fiir die Weiterentwicklung des Anschauungsunterrichts von Bedeutung: JOHANN
HEINRICH PESTALOZZI und JOHANN FRIEDRICH HERBART. Im Rahmen seiner
Elementarlehrmethode forderte PESTALOZzI, dass jede Erkenntnis von An-
schauung auszugehen hatte. Diese fule auf den drei Elementen Zahl, Form und
Name, aus denen alles weitere abgeleitet werden konne. Die Elementarlehrme-
thode bedinge zudem die Stufenfolge vom Einfachen zum Komplexen. Auf-
grund PESTALOZZIS Konzeption einer lebensnahen Erziehung erhielten die rea-
len Unterrichtsgegenstinde besondere Bedeutung. Obwohl er sehr einseitig alles
durch diese drei Elemente darstellte und auch seine Elementarlehrmethode kei-
nen durchschlagenden Erfolg hatte, verhalf er dem Anschauungsunterricht zur
Etablierung in den Volksschulen. Die Kritik des Neuhumanismus zeigte, dass er
nicht begriiit wurde. HERBARTS Theorie des erziehenden Unterrichts verfolgte
die Ausformung von Moralitit. Seinen Unterricht fundamentierte er auf eine
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Vorstellungspsychologie, die empirische und rationalistische Auffassungen
miteinander verband. Mit Hilfe des Unterrichts sollte das Erziehungsziel er-
reicht werden. AuBSerdem musste dieser nach den Vorstellungen eines Wechsels
von Vertiefung und Besinnung organisiert sein. Innerhalb dieses Wechsels gab
es vier Zustinde, die HERBART als Formalstufen bezeichnete: Klarheit, Assozia-
tion, System und Methode. Von Bedeutung war, dass am Anfang jeder Bil-
dungsbemiihung die sinnliche Anschauung stand, auf der alle weiteren Lerner-
folge basierten. Damit wurde der Anschauungsunterricht zu einem elementaren
Bestandteil und sollte als methodisches Prinzip in den Volksschulunterricht
einziehen.

Durch die Herbartianer wurde HERBARTS piddagogischer und philosophischer
Ansatz verbreitet und weiterentwickelt, jedoch auch verkiirzt und verengt wie-
dergegeben. Die herbartianische Pidagogik kam den schulischen Erfordernissen
gegen Ende des 19. Jahrhunderts, insbesondere denjenigen der Volksschullehrer
mit ihrem Frontal-, Drill- und Buchunterricht entgegen. Sie gab Anleitungen fiir
die konkrete Unterrichtsgestaltung im Sinn der durch ZILLER erweiterten For-
malstufen. Der Einsatz von Lehrmitteln hatte sich dieser autoritativen Unter-
richtsgestaltung unterzuordnen und insofern waren die im letzten Viertel des
19. Jahrhunderts entstandenen Lehrmittelausstellungen ein Teil dieses Unter-
richtssystems. Die Dominanz der Biichersammlungen an den Lehrmittelausstel-
lungen war ein Spiegelbild dessen. Zu Beginn des 20. Jahrhunderts zeigte der
Herbartianismus bereits seine ersten Zerfallserscheinungen. Auf der Ebene der
Lehrmittelausstellungen konnte bei den nach 1900 erfolgten Griindungen beo-
bachtet werden, dass diese wie im Fall von Wiirzburg keine Biichersammlungen
anlegten und sich ausschlieBlich auf Schuleinrichtungsgegenstinde und nicht-
bibliophile Lehrmittel beschrinkten.

Ausloser fiir das Zuriickdriangen der herbartianischen Piddagogik war die Re-
formpadagogik als Teil einer gesamtgesellschaftlichen Reformbewegung an der
Schwelle vom 19. zum 20. Jahrhundert. Diese Padagogik umfasste eine Vielzahl
von Ansitzen, wobei die wichtigsten in Bezug auf die Lehrmittelausstellungen
vorgestellt wurden. In Bezug auf die Ideen von COMENIUS, der Philanthropen,
PESTALOZZI und in scharfer Abgrenzung zu HERBART und seinen Epigonen
erarbeiteten die Reformpiddagogen Konzepte, in denen die kindliche Individuali-
tait zum Ausgangspunkt erzieherischen Handelns werden sollte, womit dem
stupiden Repetieren herbartianischer Provenienz eine deutliche Absage erteilt
wurde. Selbststidndigkeit und Selbsttitigkeit wurden zu zentralen Begriffen re-
formpadagogischen Denkens. Es konnte in diesem Zusammenhang ebenfalls
dargelegt werden, dass bereits HERBART diese Kategorien in seine padagogi-
schen Uberlegungen mit einbezog. Vielmehr waren es seine Schiiler, die HER-
BART der reformpéddagogischen Kritik auslieferten, indem sie seinen Ansatz nur
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unvollstindig umsetzten. In einem solchen Konzept, in dem die Lehrer- zuguns-
ten der Schiilerzentriertheit aufgegeben wurde, erhielten Anschaulichkeit und
mithin Lehrmittel einen vollkommen anderen Stellenwert. Man sprach den tra-
ditionellen Lehrmitteln in Zusammenhang mit dem Anschauungsunterricht zwar
nicht ihre generelle Existenz ab, ihren Einsatz schrinkte man hingegen ein.
Gleichzeitig wurde das Prinzip verfolgt, Lehrmittel im Rahmen des werkschaf-
fenden Unterrichts selbst herzustellen. Dies bedeutete fiir die Lehrmittelausstel-
lungen, dass sie im Grunde nach ihre Daseinberechtigung verloren hatten. An-
dererseits und womit zugleich ein Ubergang zur realen Volksschulpolitik als
EinflussgroBe fiir die Lehrmittelausstellungen hergestellt werden konnte, zeigte
sich aufgrund der Konsolidierungsabsichten im bayerischen Volksschulwesen
der 1920er Jahre eine Kontinuitét in der Verwendung traditioneller Lehrmittel.
Dadurch sollte eine Vielzahl von Lehrmittelausstellungen bis in diese Zeit wei-
ter existieren, wenn auch unter ungtinstigen Umstidnden.

Nimmt man die bayerische Volksschulpolitik als Bezugsfeld fiir die Lehrmit-
telausstellungen, trat deutlich die Regionalisierungstendenz als verbindendes
Moment hervor. Die Lehrmittelausstellungen waren ein Spiegelbild der Entste-
hung von Kreislehrpldnen als Ergebnis des Scheiterns eines einheitlichen fiir
ganz Bayern Geltung besitzenden Volksschullehrplans. Es war zudem kein Zu-
fall, dass nahezu zeitgleich mit diesen Kreislehrplinen neben dem Erlass von
Lehrmittelverordnungen die Forderung nach regionalen Schulanzeigern laut
wurde. Sie dienten nicht nur als wichtigste Quellengrundlage fiir diese Arbeit,
sondern sollten auch der Flut von Verordnungen Einhalt gebieten. Fiir die Leh-
rer bestand so die Chance, die Verordnungen zeitnah auszufiihren. Da man fiir
die Durchfiihrung der in den Kreislehrpldnen geforderten Inhalte Lehrmittel
unterschiedlicher Art benotigte, ging es im Folgenden um deren Diskussion im
Zusammenhang mit den schulgesetzlichen Vorgaben.

Von Bedeutung war dabei die MinisterialentschlieBung vom 21. Oktober 1893,
der ein Verzeichnis der fiir die Volksschulen Bayerns genehmigten Lehrmittel
beigegeben war, das etliche Aktualisierungen erfahren sollte. Diese Entschlie-
Bung enthielt Vorgaben beziiglich der Zulassung und Einfiihrung von Lehrmit-
teln, die fiir den Sammlungsaufbau der Lehrmittelausstellungen Bedeutung er-
langen sollten. Besonders restriktiv waren die staatlichen Vorgaben im Bereich
des Schulbuchs. Das Zulassungsrecht lag beim Staat, das Einfiihrungsrecht bei
den Regierungsbezirken und Stddten. Bei den geografischen Karten verhielt es
sich gewissermallen analog. Das Einfithrungsrecht bei Karten, die sich auf den
Sprengel eines Bezirksamts bezogen, oblag der jeweiligen Kreisregierung, bei
allen iibrigen entschied das Schulministerium iiber deren Zulassung. Bei den
Schulwandbildern gab es keine einheitlichen Vorgaben. Dariiber hinaus gab es
Hilfsmittel, deren Zulassung nicht nédher spezifiziert war. Aus diesen Bestim-
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mungen ergab sich fiir die Diversifikation der Lehrmittelausstellungen beziig-
lich ihres Sammlungsbestands eine Reihe von Konsequenzen. Im Bereich des
Schulbuchs und der Schulkarten unterschieden sich die Lehrmittelausstellungen
besonders im Hinblick auf regionalspezifische Ausgaben. Dies besal} auch fiir
die Schulwandbilder Geltung, wenngleich ihre diesbeziiglichen, uneinheitlichen
Zulassungs- und Einfithrungsvorgaben zu deren massenhaften Verbreitung fiihr-
ten und die Regionenzentrierung aufweichen lieBen. Der Sammlungsbestand der
Lehrmittelausstellungen unterschied sich untereinander vor allem im Hinblick
auf Gegenstinde jenseits von Schulbiichern, -wandkarten und -bildern. Sie ver-
einten in ihren Sammlungen Gegenstinde wie Gesteine, Modelle und Lernappa-
rate von je unterschiedlicher Anzahl und Beschaffenheit.

Bei den Schuleinrichtungsgegenstinden verhielt es sich ebenso wie bei den
zuletzt beschriebenen Lehrmitteln. Da der bayerische Staat Zulassung und Ein-
fiihrung von Schuleinrichtungsgegenstinden wie Schulbidnken auf die Regie-
rungs- beziehungsweise Kreisebene verlagert hatte, kam es dort zu unterschied-
lichen Losungen im Hinblick auf die Schulbankfrage. Diese wurden vor allem
durch die schulhygienische Diskussion beeinflusst, die aber von kommerziellen
Interessen geleitet war. In den Bestinden der Lehrmittelausstellungen spiegelte
sich auch im Bereich der Schulbinke die von ENGLMANN beschriebene Verfii-
gungspraxis der Unterrichtsverwaltungen wider. Allerdings konnten die einzel-
nen Lehrmittelausstellungen durchaus von den Empfehlungen der Kreisregie-
rungen abweichen wie am Beispiel von Straubing gezeigt werden konnte.

Wenn man Schulbinke nicht unbedingt mit staats- und bildungspolitischen Zie-
len in Verbindung bringt, so lassen sich diese dennoch nachweisen. Mit ihrer
Hilfe wurde eine militdrische Disziplin in den Unterricht implementiert; damit
fiel die Rationalisierung, Hierarchisierung und Disziplinierung durch den Fron-
talunterricht zusammen. Auf diesem Boden konnten ideologisierte Bildungsstof-
fe besonders durch Schulbiicher Verbreitung finden, woriiber in einem Exkurs
tiber den Schulbuchbestand des Breslauer Schulmuseums gesprochen wurde:
herauszustellen ist auch ihre die wilhelminische Bildungsideologie stiitzende
Wirkung.

Neben der Regelung schulorganistorischer Belange wie Fragen beziiglich des
Schulbedarfs oder der Konfessionalitit des Schulwesens ging es in der bayeri-
schen Volksschulpolitik wihrend der Zeit der Weimarer Republik ebenso um
eine innere Reform. Sie fand in der Einfiihrung eines einheitlichen Landeslehr-
plans fiir die Volkschulen ihren Ausdruck, der die bis dahin giiltigen Kreislehr-
pline ersetzte. Dieser neue Lehrplan vereinte in sich besonders das reformpéda-
gogische Gedankengut GEORG KERSCHENSTEINERS. Gleichzeitig hielt er am
Einsatz traditioneller Lehrmittel fest, was die Existenzberechtigung der Lehrmit-
telausstellungen prinzipiell stiitzte. Jedoch war die Aufrechterhaltung der Lehr-
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mittelausstellungen angesichts der parallel verlaufenden schulpolitischen Kon-
solidierungsabsichten etwas Nebensdchliches. So war es um die Lehrmittelaus-
stellungen in wirtschaftlicher Sicht schlecht bestellt.

Wihrend der Zeit des Nationalsozialismus gelang es dem Augsburger Schulmu-
seum, als einer der wenigen noch verbliebenen bayerischen Einrichtungen, sei-
nen Institutionszuschnitt so zu verdndern, dass es zumindest bis 1938 Bestand
haben konnte. Dafiir verantwortlich war das schul- und bildungspolitische Inte-
resse des NS-Staates an den visuellen Medien, die sich besonders gut fiir ideo-
logische Zwecke eigneten. Riickblickend lisst sich feststellen, dass bei der Pro-
duktion der Unterrichtsfilme durch die Reichsstelle fiir den Unterrichtsfilm
(RfdU) beziehungsweise Reichsstelle fiir Film und Bild in Wissenschaft und
Unterricht (RWU) versucht wurde, ideologische Indienstnahmen moglichst
gering zu halten.

Das Augsburger Schulmuseum konnte nur aufgrund umfangreicher, auch inhalt-
licher Umstrukturierungen in der NS-Zeit weiter bestehen. Es lie3 sich vor al-
lem fiir Propagandazwecke instrumentalisieren. Dazu gehorten die Bereitstel-
lung des Volksempfingers, die Bestandsbereinigung der Bibliothek und die
Erwerbung von Gegenstinden nach neuen Grundsitzen. Letztlich konnte den-
noch nicht verhindert werden, dass das Augsburger Schulmuseum seine Exis-
tenzgrundlage durch die erzwungene Aufgabe der Herausgeberschaft des Schul-
anzeigers von Schwaben verlor.

Die Hersteller von Lehrmitteln- und Schuleinrichtungsgegenstanden waren fiir
die Lehrmittelausstellungen zum einen Objektlieferanten und zum anderen Ko-
operationspartner. Wihrend sie sich gegeniiber den Lehrmittelausstellungen zu
Beginn ihrer Aufschwungphase aufgeschlossen zeigten, in ihnen Werbetriger
sahen und die Gegenstinde tiberwiegend kostenlos zur Verfiigung stellten, &n-
derte sich dies vor dem Hintergrund wirtschaftlicher Krisensituationen, die die
herstellenden Firmen dazu veranlassten, ihre Gegenstinde nur noch gegen Be-
zahlung, zumeist ohne Gewihrung von Rabatten abzugeben. Das Portrait iiber
den Oldenbourg-Verlag verdeutlichte diesen Zusammenhang und lieferte
zugleich wichtige Informationen iiber die Organisation des bayerischen Schul-
buchverlagswesens im 19. und beginnenden 20. Jahrhundert. Insbesondere die
regionale Zersplitterung, die ein Ergebnis der Regionalisierung des Volksschul-
wesens in Form der Kreislehrpldne war, bildete sich in den Bestinden der
Lehrmittelausstellungen ab.

Die weitergehende Beschiftigung mit Schulwandkarten- und Schulwandbildver-
lagen sowie den Herstellern von plastischen Anschauungsmodellen und Schul-
mobeln stand zunichst im Zeichen der (exemplarischen) Nennung der Herstel-
lerfirmen, von denen die Lehrmittelausstellungen Gegenstinde bezogen. Am



276 Schluss

Beispiel des Augsburger Schulmuseums und der Werkstétten von Georg Lang
Selig Erben konnte zudem gezeigt werden, wie sich ein veridndertes Institutions-
verstandnis auf das Sammelkonzept und die damit in Zusammenhang stehenden
lieferenden Firmen wechselseitig auswirkte.

Die Geschiftsbeziehungen zwischen den Herstellerfirmen und den Lehrmit-
telausstellungen wurden unter der Fragestellung betrachtet, inwiefern Letztere
tatséchlich Einfluss auf die Produktion von Lehrmitteln und Schuleinrichtungs-
gegenstianden ausiiben konnten. Dies forderten zumindest teilweise ihre Satzun-
gen. Die Betrachtung sollte nicht nur auf das Verhiltnis zwischen der Firma
Lang und dem Augsburger Schulmuseum beschrinkt bleiben, sondern auch auf
die Buch- und Kartenproduktion sowie die Herstellung plastischer Anschau-
ungsmodelle und Schulmobel ausgedehnt werden. Im Bereich der Buch- und
Kartenherstellung und der Produktion von Anschauungsmodellen bestanden nur
geringe Einflussmoglichkeiten. Im Fall des Augsburger Schulmuseums fiihrte
dies zu einem umfangreichen Verlagssortiment. Dagegen verhielt es sich bei
den Schulmobelherstellern anders. Die Vereinigten Schulmobelfabriken, einer
der fiihrenden Schulmébelhersteller wihrend der Existenzspanne der Lehrmit-
telausstellungen und Inhaber des Patents der kommerziell duf3erst erfolgreichen
Rettig-Bank, ging jeweils eine Kooperation mit der Miinchner und Wiirzburger
Lehrmittelausstellung ein und baute Schulbinke nach deren Vorstellungen. Da-
mit liel} sich die marktbeherrschende Stellung dieser Firma ausbauen, da der
Absatz dieser Schulbankmodelle von vornherein garantiert war. Um ein Teil der
Ausstellung zu werden, war fast ausnahmslos die Empfehlung durch staatliche
Behorden obligatorisch. Die Lehrmittelausstellungen iibten ihrerseits einen for-
dernden und verbessernden Einfluss auf das Volksschulwesen aus.

Wihrend die Betrachtung der Produzentenseite den Bestand der Lehrmittelaus-
stellungen auch in ihrer Grundlegung aufzeigen sollte, war es das Ziel des
nichsten Kapitels zu erldutern, ob und inwiefern das Ausstellungswesen zur
Griindung von Lehrmittelausstellungen verhalf und als Vorbild fiir die Samm-
lungsorganisation dienen konnte. Die Welt-, Industrie- und Gewerbeausstellun-
gen waren Leistungsschauen, die die Ergebnisse des zivilisatorischen Fort-
schritts in je unterschiedlicher territorialer und thematischer Begrenzung prisen-
tierten. Es waren die Weltausstellungen mit ihren Bildungssektionen, die zur
Griindung von Lehrmittelausstellungen fiihrten. Diese verstanden sich ebenso
als Einrichtungen, die die neuesten Errungenschaften auf dem Lehrmittelmarkt
und demjenigen fiir Schuleinrichtungsgegenstinde demonstrieren wollten, wozu
gleichfalls, wie von den Weltausstellungen bekannt, die direkte haptische Erfah-
rung gehorte. Allerdings entwickelten sich die Weltausstellungen und damit ihre
verkleinerten Abbilder, die Industrie- und Gewerbeausstellungen weiter. Wih-
rend zu Beginn der belehrende Charakter im Vordergrund stand, sollte nach
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einer Phase der Demonstration nationaler Stirke der Freizeit- und Vergnii-
gungsaspekt mit mannigfachen Inszenierungen betont werden. Es war unmittel-
bar einsichtig, dass vor diesem Hintergrund ein weiterer Impuls in Richtung
Lehrmittelausstellungen unmoglich erschien. Thnen fehlte das thematische Po-
tential fiir den Vollzug einer solchen Entwicklung.

Die Weltausstellungen waren ebenso Impulsgeber fiir den Aufbau von Kunst-
gewerbemuseen, die sich in Anbetracht des daniederliegenden Kunstgewerbes
als Forderstitten begriffen. Zum Erreichen ihres Ziels verfiigten sie iiber ein
ausgedehntes institutionelles Gefiige, das unter anderem aus Mustersammlungen
und Bibliothek bestand. Vor diesem Hintergrund bot sich ein Vergleich zwi-
schen Lehrmittelausstellungen und Kunstgewerbemuseen beziiglich der Samm-
lungsorganisation und ihrer Présentation an. Dabei zeigten sich erstaunliche
Parallelen wie die herrschende Raumnot und die Unterbringung in Behelfsquar-
tieren, die fiir die anvisierten Zwecke nur bedingt geeignet erschienen. Der Auf-
bau der Sammlungen bei den Lehrmittelausstellungen entlang der Unterrichtsfa-
cher und Schuleinrichtungsgegenstinde entsprach gewissermallen der von den
Kunstgewerbemuseen durchgefiihrten Ordnung nach Technik, Material, Form
und Funktion. Aufgrund ihrer Musterhaftigkeit gestaltete sich die Préisentation
der Sammlungen sowohl bei den Lehrmittelausstellungen als auch bei den
Kunstgewerbemuseen duBert gedringt. Letztere konnten die Sammlungen durch
eine Trennung in Schau- und Studienbereiche entzerren. Auch die Kunstgewer-
bemuseen durchliefen wie die Weltausstellungen einen institutionellen Wandel,
der durch die Bezugnahme ihrer Mustersammlungen auf den Historismus verur-
sacht wurde, der um 1900 als nicht mehr zeitgemal} galt. Fortan entwickelten
sich die Kunstgewerbemuseen, sofern sie eigenstindig blieben, zu kulturhistori-
schen Spezialmuseen, bei denen die Vermittlungstitigkeit eine besondere Rolle
spielte. Dieses museale Konzept entlehnten sie von den zu Beginn des
19. Jahrhunderts entstandenen Geschichtsmuseen. Diese verfolgten ein histori-
sches Sammelkonzept, das in Opposition zur é&sthetischen Konzeption der
Kunstmuseen stand. Nur die wenigsten Lehrmittelausstellungen bezogen hinge-
gen historische Aspekte in ihre Uberlegungen mit ein und verharrten in ihrer
Prasentation mustergiiltiger Lehrmittel und Schuleinrichtungsgegenstinde. Eine
Offnung fiir ein allgemeines Publikum, wie es sich bei den Kunstgewerbemuse-
en abzeichnete, war dadurch nicht gewéhrleistet. Auch eine Modernisierung im
Sinn einer publikumsorientierten Prisentation, wie sie sich im Museumswesen
nach 1918 zeigte, konnte die Lehrmittelausstellungen nur bedingt erfassen. Das
Augsburger Schulmuseum versuchte beispielsweise, kulturhistorisches Samm-
lungsgut anzulegen. Insgesamt und im Vergleich zu den Kunstgewerbemuseen
besalen die Lehrmittelausstellungen nur ein geringes Entwicklungspotential;
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eine Orientierung an den Kunstgewerbemuseen und am Museumswesen im
Allgemeinen konnte nur in Ansitzen festgestellt werden.

So wie das South Kensington Museum als Kunstgewerbemuseen aus einer auf
der Londoner Weltausstellung von 1851 prisentierten Mustersammlung hervor-
ging, sollten sich auch dauerhaft eingerichtete Lehrmittelausstellungen aus ihren
temporir abgehaltenen Pendants herausbilden. Damit verschob sich in beiden
Fillen der intentionale Zuschnitt sowie das Tatigkeitsspektrum dieser Institutio-
nen.

SchlieBlich gingen Lehrmittelausstellungen aus bereits etablierten Einrichtungen
hervor, was soziologisch betrachtet als institutionelle Selbstreferenz bezeichnet
werden kann. Tatséchlich standen die Einrichtungen auch untereinander in Kon-
takt und beobachteten ihre Aktivititen gegenseitig. Als zentrales Organ fiir den
Informationsaustausch fungierte die von MAX HUBNER ins Leben gerufene
Tauschvereinigung deutscher Schulmuseen. Thr Sitz war zunéchst in Breslau
und wurde in den 1920er Jahren nach Dresden verlagert. Nach anfinglich reger
Teilnahme ebbte der Kontakt untereinander mehr und mehr ab. Parallel dazu
stellten die Lehrmittelausstellungen ihren Betrieb ein.

Die Lehrmittelausstellungen wurden mehrheitlich von Lehrervereinen gegriin-
det. Wie die Lehrer mit der Griindung von Lehrervereinen bestimmte Interessen
verfolgten, so verbanden sie ebenso welche mit der Errichtung von vereinsge-
tragenen Lehrmittelausstellungen. Vor dem Hintergrund der Entwicklung der
Lehrerbildung mit ihrer sukzessiven Hineinnahme realkundlicher Inhalte sollten
die Lehrmittelausstellungen durch ihre Einrichtungen und Aktionen insbesonde-
re mit den neuen Lehrmitteln und Medien vertraut machen. Sonderausstellungen
sowie Fort- und Weiterbildungskurse machten auf Neuheiten aufmerksam und
hatten Ausbildungsdefizite zu beheben. Wihrend des Nationalsozialismus er-
fuhr die Volkschullehrerbildung eine Akademisierung durch ein Studium an der
Hochschule fiir Lehrerbildung (HFL), womit die Lehrmittelausstellungen als
Institutionen der Lehrerselbstbildung zunichst obsolet geworden waren. Mit der
Riicknahme der Akademisierung und der Auflsung der Hochschulen fiir Leh-
rerbildung hitten die Lehrmittelausstellungen wieder an Bedeutung gewinnen
konnen. Dafiir war es allerdings zu spit. Die letzten Ausstellungen stellten zu
diesem Zeitpunkt mehr oder weniger ihren Betrieb ein.

Wie am Beispiel der Kooperationen zwischen den Lehrmittelausstellungen und
den Herstellerfirmen gezeigt werden konnte, ging von Ersteren ein merklicher
Einfluss aus. Da sich die Lehrmittelausstellungen zum Ziel gesetzt hatten, den
Unterricht an Volksschulen tatséchlich zu verbessern, war die Frage ihrer Wirk-
samkeit von zentraler Bedeutung, aber nur schwer zu fassen. Da die Quellenlage
keine direkten Nachweismoglichkeiten gestattete, wurde der Fokus darauf ge-
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legt, ob es den Lehrmittelausstellungen gelang, ihre ausgestellten Gegenstinde
zu verbreiten. Fiir die Beantwortung dieser Frage dienten nur indirekte Hinweise
wie die Zahl der Besucher und der Auskiinfte in Korrespondenz mit den tatsich-
lich vermittelten Gegenstidnden. Es konnte festgehalten werden, dass die Lehr-
mittelausstellungen vonseiten kommerzieller Anbieter als Konkurrenten be-
trachtet wurden, was an verschiedenen gegenseitigen Auseinandersetzungen
beobachtet werden konnte. Die Firmen traten durch ein Vertretersystem direkt
an die Schulgemeinden heran so wie umgekehrt die Gemeinden ihre Schulein-
richtungsgegenstinde unter AuBerachtlassung gesetzlicher Vorschriften bei
ortsansissigen Schreinern fertigen lieBen. Zudem gab es zahlreiche Schulstellen,
die iiber einen grofen Fundus an Lehrmitteln verfiigten. Ebenso existierte Anlei-
tungsliteratur fiir den Selbstbau von Lehrmitteln, der gerade unter reformpida-
gogischen Aspekten Bedeutung erlangen sollte. Damit hebelte man Sinn- und
ZweckmaBigkeit der Lehrmittelausstellungen aus, ebenso wie ihre Einflussmog-
lichkeiten verringert wurden.

Neben den Lehrmittelausstellungen gab es mit Lehrmittelmessen, Bildstellen
und padagogischen Spezialbibliotheken Konkurrenzeinrichtungen, die die Auf-
gaben der Lehrmittelausstellungen wahrnahmen. Diese Einrichtungstypen fiihr-
ten nach dem Ende der Lehrmittelausstellungen im Zweiten Weltkrieg und ih-
rem nicht erfolgten Wiederaufbau nach 1945 deren Tétigkeiten in spezialisierter
und somit auch differenzierter Form weiter. Diesen neuen Institutionen gelang
es durch neue Aufgabenschwerpunkte die zu gering ausgebildete Wissenschaft-
lichkeit der Lehrmittelausstellungen zu vermeiden. Denn das Aufgabenspektrum
der Lehrmittelausstellungen war zu grof3, um alles in gleich bleibender Qualitit
durchzufiihren. Wenn es dem Augsburger Schulmuseum damals gelang seinen
Fortbestand zu sichern, dann auch deswegen, weil es sich auf eine Titigkeit,
niamlich die Organisation eines Ausleihverkehrs, zunehmend spezialisierte. Die
in den 1970er Jahren gegriindeten Schulmuseen fiihrten die Prdsentationstaitig-
keiten der Lehrmittelausstellungen weiter, verstehen sich seither allerdings als
museale Einrichtungen. Nimmt man die giiltigen Museumsdefinitionen zum
Standard, konnen nur wenige Schulmuseen diesen Gerecht werden. Interessant
war hierbei die separate Betrachtung der Entwicklung in Ost- und Westdeutsch-
land. Obwohl die Einrichtungen im Osten durch den Staatsapparat beobachtet
wurden, konnten hier durchaus Abweichungen von der politischen Linie festge-
stellt werden. Dies liel sich am Beispiel der Griindung des Schulmuseums der
Akademie der Padagogischen Wissenschaften (APW) nachweisen.

kg

Die Lehrmittelausstellungen waren aus schulpidagogischer beziehungsweise -
didaktischer Sicht ein Produkt des herbartianischen Erziehungssystems. Durch
eine veridnderte piddagogische Auffassung sollte den Lehrmittelausstellungen
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gewissermalien ihre wissenschaftliche Legitimation fehlen. Genauso konnten sie
einen erfolgten erzieherischen Wertewandel im Sinn einer neuen Erziehungskul-
tur nicht mittragen. Die Volksschulpolitik, die auf die wissenschaftlichen Er-
gebnisse der Pddagogik angewiesen war und ihnen in ihren Verordnungen und
Lehrplénen zur Wirkung verhalf, entledigte sich dieser Einrichtungen, indem sie
ihnen die finanziellen Zuwendungen entzog. Die herstellenden Firmen, die e-
benso auf einen verinderten Markt reagieren mussten, sahen nach einer anfang-
lichen Begeisterung in den Lehrmittelausstellungen vor allem Konkurrenten, die
sie vom Marktgeschehen verdringen wollten. Aufgrund ihres zu speziellen
Sammlungsauftrags war es den wenigsten Lehrmittelausstellungen moglich, ein
breiteres Publikum zu generieren und sich der Erkenntnisse eines publikumsori-
entierten Museumswesens zu bedienen. Schlieflich versagten die Lehrervereine
den Lehrmittelausstellungen ihr Interesse, da sie einen Grofteil ihrer Forderun-
gen verwirklicht sahen und die Ausstellungen somit obsolet wurden. Ebenso
sollte sich die Lehrerbildung von der herbartianischen Unterrichtslehre 16sen.
Letztlich fehlten den Lehrmittelausstellungen wechselseitige Beziehungen zu
den iibrigen Einflusssphiren, die mit Ausnahme ihrer Kontakte zu den Herstel-
lerfirmen nicht gegeben waren. Damit wire ihre Position sicherlich gefestigt
worden. Eine Ausnahme davon bildet das Pestalozzianum in Ziirich, das bis
heute existiert.

Dieses fiir die Lehrmittelausstellungen charakteristische Beziehungsgeflecht
legte die Wahl des methodischen Ansatzes der Worter und Sachen-Schule nahe.
Die Lehrmittelausstellungen konnten nicht an sich, sondern nur iiber die von
ihnen présentierten Lehrmittel und Schuleinrichtungsgegenstinde (Sachen) er-
forscht werden. Diese stehen in einem interdependenten Zusammenhang zu den
einzelnen Ebenen des aufgezeigten Entstehungsumfeldes (Worter). Nur mit
Hilfe der Durchdringung von Wort- und Sachmaterial war eine umfassende und
kontextuelle Analyse moglich. Somit kann die Leistungsfihigkeit des Worter
und Sachen-Ansatzes, wenn auch dieser in der gegenwirtigen volkskundlichen
Diskussion nur eine untergeordnete Rolle spielt, betont werden. Um diesen ge-
winnbringend einsetzen zu konnen, ist er wie im zuriickliegenden Fall auf Inter-
disziplinaritdt angewiesen. Zwar wird diese fast ausnahmslos eingefordert, je-
doch in den seltensten Fillen konsequent eingehalten. Insofern war es ebenso
ein Ziel dieser Arbeit, eine Briicke zwischen volkskundlichen und péddagogi-
schen Fragestellungen zu schlagen und damit eine bereits ldnger zuriickliegende
Forschungstradition wieder zu beleben wie sie zu Beginn des 20. Jahrhunderts
zwischen Volkskunde und Pddagogik bestand.
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