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1LES JOUETS ET L'USAGE DES JOUETS DANS
LES JARDINS D'ENFANTS DE I.'ALLEMAGNE DU XTXe SIECLE

Glinter ERNING
Lecturer & l'Université de Bamberg
R.F.A.

Depuis plus de 150 ans, depuis la traduction en langue alle-
mande du livre de S. WILDERSPIN,On the importance of educating the infant
poor [ Sur 1'importance d'éduquer le jeune enfant pauvre?] (traduit en alle-
mand par J. WERTHEIMER, Wien 1826, 2e ed. 1828), nous pouvens constater en
Allemagne une large discussion au sujet de la nécessité d'une éducation pu-
blicque et institutionnelle des jeunes enfants.

L'appauvrissement et la prolétarisation croissantesde grandes
parties de la population au temps de la premidre industrialisation demen-
daient l'assistance sociale, spécialement pour les enfants dont les deux pa-
rents étaient au travail pour faire vivre la famille et ne pouvaient donc
pas assurer de manidre satisfaisante la surveillance de leurs enfants ni

prendre soin d'eux.

Des incitations gouvernementales (p:; ex. en Prusse en 1827) et
1'engagement des églises, des organisations charitables et des perscnnes pri-
vées menérent ensuite & un grand narbre de fondations de jardins d'enfants,
mais ces institutions étajent encore loin de satisfaire les besoins. Le pro~
bléme principal de cette nouvelle espice d'institution pour 1'éducation pu-
blique des jeunes enfants était 1‘'établissement d'un programme. Au début, le
recours aux contenus, aux méthodes et & 1'organisation de 1'écoler primaire ]
semblait le plus adéquat : des éléments de lecture, d'éeriture et de calcul
.ainsi que 1'instruction religieuse furent les premiers contenus des pro-
grammes (comparez WILDERSPIN, CHIMANYI, WERTHEIMER) .

En face de ce développement, le systime scolaire existant en
Allemagne réclama trxds vite le monopole des cantenus scolaires et de 1'ensei-
gnement : des décrets gouvernementaux interdisaient (p. ex. en 1839 en
Bavidre) aux écoles maternelles d'enseigner des "contenus d'une école ordi-
naire", la démarcation structurelle entre l'école et 1'école maternelle
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{('infant school")peut étre repérée comme un f£il rouge a travers toutes les discus-
sions & ce sujet durant le XIXe sitcle : 1'école et 1'école maternelle sont
séparées par les texrmes de jeu et d'apprentissage : dans l'usage quotidien, le
terme "Spielschule" (école &r jeu) devient le nom courant pour désigner 1'ins-
titution d'éducation publique des jeunes enfants,

La discussion du programme des écoles maternelles se trouvait daonc
face i la tiche d'intégrer certaines démarches d'apprentissage et certains cbjec-
tifs d'enseignement dans le jeu des enfants : apprendre en jouant, apprendre
par le moyen du jeu, cela devint ensuite le sujet principal de cette discussion
féconde (qui jusqu'ici n'a pas encore domé lieu & des recherches).

Comme il n'existe pas de recherche systématique sur 1'équipement en
matériel et sur le travail pratique qui se basait sur ce matériel et qui en dé-
pendait, dans le cadre de 1' éducatlon publigue de la petite enfance, nous som—
mes cbligés pour étudler notJ:e sujet d'avoir recours aux manuels contemporains
et aux instructions officielles concernant le travail quotidien. En général,ces
manuels nous donnent e description de la situation idéale, du meilleur des
émnipements : il n'est pas possible d'en tirer des conclusions pour commaitre la
réalité quotidienne. Pour arriver & cela, il serait nécessaire d'analyser sur
we grande échelle les "rapports pratiques” qui étaient publiés de temps i autre
dans les grands périodiques du XIXe sidcle sur les jardins d'enfants.

Commengons par citer quelques exemples :

Le premier manuel & domner un peu plus d'importance a 1'équipement
en jouets en école maternelle et & proposer une réflexion sur 1l'usage des jouets
est le livre de Johann Georg WIRTH : "Les gerderies d'enfants. Un manuel pour
la fondation de garderies".[ Uber Kleinkinderbewshranstalten. Eine Anleitung zur
Errichtung solcher Anstalten 1 Augsburg 1838, Apreés de langs chapitres sur les
"matériaux d'enseignement" et les"travaux manuels", un court chapitre est cansa-
cré aux "activitds avec des jouets", Dans ce chapitre, WIRTH fournit un cata-
logue de jouets, divisés en jouets pour filles, jouets pour gargons et jouets
comms aux deux sexes.

- Jouets pour filles : poupées, vétements de poupées, meubles (lits) de
poupées, berceaux de poupées, voitures de pcupées, maisons de poupées, cuisines
de poupées tout équipées, magasins de jouets, différentes figurines en bois,en
glaise ou en os.

- Jouets pour gargens : chevaux de bois a bascule, soldats en plomb ou

en bo:.s, petltes et grandes voitures, régles graduees, tarmbours, drapeaux,
sabres, fusils en bois, cartouchiéres. :



- 103 -

- Jouets commns aux dexx sexes : petits jardins avec de la mousse et
figurines mobiles : personnages, animaux en glaise ou en bois, arbres en bcis,

brouettes, balances, blocs & construire en bois.

WIRTH ne dit rien sur les quantités nécessaires de ces jouets
(WIRTH, 1638).

Un deuxiéme exemple : Johann Friedrich RANKE, l'organisateur prin-
cipal et le gpiritus rector de l'école maternelle dénammée "chrétiemme" :

dans son livre "L'éducation et l'occupation des jeunes enfants dans les écoles
matemmelles et dans les familles (...)", (2e éd., Diisseldorf 1853), il con-
sacre a peine 10 pages au jeu et, & la fin, il domne un catalogue de jousts :

- Jouets pour 1l'école maternelle : blocs & construire et petites plan-
ches de tailles différentes, gobelets pour mesurer du sable, petits drapeaux
pour jouer aux soldats, petites moules en argile (billes) pour s'occuper a
1'intérieur en hiver, ballons, poupées pour les filles, une balangoire "éccs-
saise".

-~ Jouets pour enfants"seuls" (dans les familles) : fouets, chevaux de
bois, cerceaux, fldtes, sabres, tambours, casquettes de soldats, petits arcs
(arcs et fléches ?), lits de poupées, petits seaux, balais, pelles,assiettes,
plats, pots, petites amoires, des maisons de poupées.

RANKE non plus ne danne aucune notion de quantité (RANKE,1853).

Troisitme exemple : A.S. FISCHER : "Le jardin d'enfants. Manuel
théorique et pratique". (4e éd., Vieme 1895) Dans ce livre, destiné &
formation des jardiniéres d'enfants, FISCEIEIR s'occupe seulement du systéme
ar équlpement de jeu de Friedrich EROBEL et des matériaux 4°' occunatz.cm qui
en résultent. Le mot "jouet" n'est méme pas mentionné dans ce manuel - &
une exception pres : il écrit cla:.rement que"les matériaux de jeu de
FROBEL ne sont pas & utiliser comme des jouets"... "D'autre part, la jardi-
nitre d'enfants (qui travaille came wne "gouvernante” dans wne famille)
doit utiliser les jouets des enfants came elle les trouve a son arrivée...
Cependant la jardiniére d'enfants ne doit pas enlever les jouets du coin de
jeu, d'un c6té par considération envers le domateur, d'autre part pour ne pas
étouffer le sentiment de gratitude chez 1'enfant". (FISCHER, 1895).

Un demier exemple : Exnst WEYHER et son livre "L'école maternelle,

[-Die Kleinkinderschule] . Un menuel méthodique prenant spécialement en cansi~
dération la situation du bilinguisme. (2e é&d., Breslau 1917). WEYHER y donne
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w catalogue de 1'équipement en matériel d'enseignement et en matériel de jeu.
Il fait la liste suivante : différentes images pour des exercices d'chservation,
matériel de jeu - de FROBEL, quelques cbjets pour exercer 1'habileté des mains:
des ardoises, des morceaux de bois, de l'argilg, de la paille, des piéces de
tissu, ainsi que : voitures, brouettes, pelles, rateaux, ‘casques, sabres,fusils,
tarbours jtrompettes, arrosoirs, seaux, poupées, maiscons de poupées, cuisines de
poupées, vétementsde poupées, pantins, chevaw:, vaches, chévres, chiens,chats,
poules, canards, oies, etc., "tels qu'en les trouve dans tous les magasins de
jouets". Le titre du chapitre ci-dessus s'intitule : "Pour les exercices d'ex-
pression orale" (WEYHER, 1917).

Ces exemples peuvent suffire. Aprds avoir étudié la littérature spéci-
fique cancermant la vie quotidienne & 1'école maternelle, on peut constater qu'en
tout les jouets ne sont mentionnés que trés rarement - camparativement aux cha-
pitres détaillés sur le Jeu, l'instruction et le matériel d'occupation.

L'école matemelle : wme école da jeu sans jouets ?

Ia pauvreté de 1'équipement en jouetsdans les écoles matermelles n'est
pas un résultat du hasard, qui serait explicable par wn manque d'attention vis-a-
vis des besoins et des souhaits des enfants ; elle est due a trois facteurs entre-
lacés, se renforgant mutuellement. Il s'agit des facteurs éconcmique , socio-poli-
tique et pédagogicue,

a) Le facteur économique

Tout d'abord, fondamentalement, des restrictions économiques ne permet-—
taient pas un équipement abondant en -jouets. En Allemagne, le maintien des éccles
matermelles fut surtout assuré par des agents privés ou libres,c'est-a-<im qu'il s'a-
gissait d'institutions de financement & d'autres niveaux qu'a celui de 1'Etat ou
des commmnes. Ces organisations d'utilité publique dépendaient de. ressources
financidres régqulidres en provenance des cotisatiens des membres ou des parents
et de dons. Normalement ces revenus couvraient tout juste les dépenses fixes.Une
fois payés les frais du loyer et du perrscrnel ainsi que ceux de 1'équipement de
base des salles (bancs, tables, tableaux noirs), du chauffage, de 1'électricité
et les subsides pour les repas des enfants, il ne restait que peu pour acheter le
matériel d'cccupation, le matériel didactique ou des jouets. Le financement étant
incertain chague nouvelle année, wne grande fluctuation s'installait : beaucoup
d'institutions disparaissaient aussi vite qu'elles avaient été fondées.

De narbreux efforts pour faire recamaftre officiellement les écoles ma-
termelles et les jardins d'enfants carme le niveau de base du syétéme d'éducation
publique, relié au systéme scolaire cbligatoire, ont échoué parce que 1'Etat recu-
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lait devant ies dépenses. Tout en recannaissant partiellement les arguments
pédagogiques, l'Etat limitait son intérdt au droit d'accorder son autorisa-
tion (incluant les définitions-cadres tracant la différence entre 1'école ex
1'école maternelle) et au droit de supervision (au niveau politique aussi).
Des soutiens financiers étaient possibles de temps en temps, mais des ga- .
ranties financiéres ne furent jameis données. (En Allemagne, cela n'a changé
dans une perspective positive que derniérement, au cours des années 1960/70,
en relation avec la réforme générale du systéme d'éducation publique).

En plus des difficultés financieres, il faut aussi mentiomner le cété
technique de la distribution de la production de jouets. Jusqu'au milieu du XIXe
siécle, il n'y avait des magasins de jouets que dans les grandes villes. Daas
les petites villes cu & la carpagne,les échoppes des foires, qui étaient assez
rares, ou les occasicnnels marchands ambulants offraient la seule possibilité
d'acheter des jouets. -

b) Le facteur socio-politique

Le ddut de 1'époque de 1'industrialisation, accompagné de tant d'es-
poirs, fit,en méme temps,la preuve de ses c6tés sconbres par une proiétari—-
sation que nous n'arrivons pas & imaginer, et ceci déclencha de grandes inguié-
tudes dans la classe possédante,la bourgeoisie, qui avait été la premidre 2
profiter du dévelgppement moderne. Par peur, la bourgeoisie s'cpposa & une amé-
licration de l'instruction et de l'éducation des classes inférieures ; en effet,
elle craignait de perdre ainsi des recrues disposées a travailler dur dans les
usines. Les oppositicns & 1'établissement du systéme scolaire cbligatoire furert
renouvelées, mutatis mutandis ,contre les écoles maternelles. ’

En camentant le livre de WILDERSPIN, WERTHEIMER tentait déja, en 1826,
de s'cpposer & 1'idée selon laquelle "on voulait éduquer les enfants des clas-.
ses inférieures mieux que n'exigerait leur rang, semant ainsi le E_;rain du mé-
contentement et de 1'exigence dans leurs coeurs". WERTHEIMER expliqua que,jus~
tement ,1'expérience d'ume subordination précoce et continue, déja vécue par
1'enfant dans le cadre des écoles maternelles,faisait naftre chez celui-ci un
profond respect vis-a-vis de la hiérarchie sociale existante (WERTHEIMER in
WILDERSPIN, 1826, 306).

1a crainte d'un éloignement des enfants par rapport & leur classe
sociale nourrissait chez beaucoup de gens la peur latente ou ocuverte d'une ré-
volution. C'est pourquoi les recamandations pour brisér ou enlever l'aiguil-
lon d'une conscience de classe spéc:.f:.que visent par canséquent & un programme
de "morale prolétariemne" (REYER 1983), basée sur l'obéissance, la gratitude,
l'applic;,ation, la modestie et 1'instruction religieuse dans le but de légiti-
mer le pouvoir politique ("Alliance du tréne et de l'autel"). En 1839, dans
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ses notes sur la nécessité des éocoles matermellies, ZSFrER, l'awpors reconnu

en matitre d'éducation, exprima franchement cette idée

"Les enfants pour lesguels les garderies et les écoles matamelles
sont prévies sont des enfants Ges classes sociales les plus basses et ils ferent
partie de ces classes pour toute leur vie, & quslgues exceptions prés. Si ces

enfants passent leur temds en dcole matemelle dzns des endroits birmm jolis, ob
on les traite avec sensibilité, ce qui n'est pas de misc dans les classes infé-
rieures, si leurs petits begoins et leurs souhaits sont satisfaits, g'ils cnt
e quantité de jouets 3 leur dispositicn, cela ne cenduirait-il pas au grand
danger, pour ew:, d'étre citds ? Les enfants &u peuple doivent subir wne éduca~
ticn & 1l'endurcissement, et cela ne cenceme pas esulenant le corps..."
(ZERRIDER, 1839).

C'est pourguoi, ZERREMNER plaide powr i équipement modoste et mfme
pauvre, limité aux cbjets absolument nécessaires, pour enpcher la tendance au
luxe et & 1l'anpllissement. Cette doctrine des clesses sociales"supérieures”,née
de la peur du "wvolcan de la révoluticn sociale", provogua en Allemagne une scis-
sion du mouvement des écoles maternelles au sujet de l'origine sociale des en-
fants : & la fin du XI¥e sidcle, on discutait toujours da la nécessité d'avoir
des institutions sépardes pour les enfants des clasces inférigures, d'wie part, et
les enfants de la bourgeoisie de l'autre. ' )

Un équipement pauvre, un espace restreint, wn grand norbre d'enfants
par groupes, peu de personnel souvent mal qualifié,‘ telles sont les caractéris—
tiques des écoles maternelles des classes infdérieures; dans l'autre cas, cn a les
institutions apoelées "jardins d'enfants", destirdes aux enfants de la bour-
gecisie, avec des groupes d'enfants roins norkbrewx, un neilleur équipement, du
matériel didactique spécialisé, le matériel de jen de FROEFL et du personnel
plus noxbreux et de meilleurz-guilification.

La fréquente modestie de l'équipement des écoles maternelles,due &
la structure des instituticns scciales et a leurs movens financiers restreints,
était, par ailleurs, légitimée par le pouvoir politigue. .

cl L ;é.rm.nt _pédagogique

A cbté de 1a pauvretd de 1'dguivenant, nous devens aussi mentionner,
dans les écoles maternelles, l'ecpace restreint, les groupes @'enfants @ habitudke
plutSt nambreux et le rapport trés défaverakle entre le noxbre des mevbres du per-
sonnel et celui des enfants : 1 pour 60/70. Nos matériaur empirigues nous appor—
tent méme la preuve que la charge d'enfants par groupe ainsi que le rapport entre
le nonbre des membres du persormel et le nombre des enfants empirdrent de plus en
plus au cours de la seconds moitié du XIXe siicle (EE.\ID\?G,1982,66) .



De ces structures de base, dues & des raisons éconcmiques et socic-
politicues, résultérent certaines maniéres de traiter les enfants : l'absence
de jouets dans les écoles maternelles en était une des conséguences.

Pour expliquer cela, nous devons présenter ici notre définition du
terme "jouet". Je ne veux pas courir le risque de donner une définition supplé-
mentaire du terme, mais je veux attirer 1l'attention sur guelcues composantes dz2
1'activité Iudique qui me semblent irportantes dans ce contexte.

D'habitude, les jouets sont des objets fabriqués pour le jeu,provo-
quant les activités des enfants et les préstnlcuuant plus ou moins. Méme en te~
nant compte, en principe, de la possibilité d'un jeu non conforme aux finalités
d'un jouet, nous devons constater qu'il y a un certain nombre d'activités appro-
priées & un certain jouet : par exemple, il existe certaines activités appro-
prides au jeu du ballon qui different de celles qui conviennent pour une petite
voiture ou pour un jouet représentant un animal.

Les jouets sont des dbjets isolés, incitant & des structures simples
et imprécises d'activité (par ex. le ballon), came a des structures différencides
et assez précises (par ex. le chemin de fer miniature)} ; des cbjets isclés (camme
des fles éparpillées dans 1'océan) qui ne sont pas systématiquement liés l'un 3
1tautre, dans le sens d'une chaine de développement psychologicue.

Les enfantschoisissent les jouets selon leurs besoins fortuits et
leurs préférences et ils les choisissent pour eux-mémes : les jouets donnent une
structure aux activités d'une seule personne ou aux activités de petits groupes,
le nambre de personnes agissantes étant limité (je ne connais aucun jouet appro-

prié & un groupe de 20 enfants).

Pour résumer, on peut dire qu'un jouet préstructure les processus ou
les emplacements des activités choisies par les enfants, de méme que les enfants
décident eux-mémes de leurs partenaires , du lieu et du temps (& quel moment et
pour quelle duréde) gqu'’ils consacrercnt & ce jouet.

Si 1'on accepte cette définition du terme de "jouet", comprenant ses
composantes d'activité, il parait évident que les conditioms structurelles de 1'é-
cole maternelle du XIXe sidcle ne laissent presque pas de place aux jouets.

La nécessité d’avoir de grands groupes d'enfants, surveillés par une
seule persorne, dans des salles relativement petites, menait forcément & des acti-
vités identiques commmes a tous les enfants :'par conséquent, des activitds diffé-
rencides et des emplacaneﬁts différents pour le jeu d'un enfant seul ou pour un
petit groupe d'enfants n'étaient pas possibles.
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Des activités dirigées, autour d'wn sujet unique et commun &  tous
les enfants sont caractéristiques de 1'école matemelle dqu XIXe sitcle.L'emploi
du temps, le plan des occupations, divisé en unités d'environ 30 minutes, étaient
® base de la vie quotidienne, les activités des enfants dépendaient des ordres
donnés ¢ I1es contenus, le comencement et la fin des activités étajent décidés
de "1l'extérieur", par le persomnel.

Mais les enfants ne jouaient-ils pas ? Les experts en pédagogie ne
venaient-ils pas de découvrir le jeu de l'enfant, n'avaient-ils pas fait du
terme "la culture du jeu" le centre de leur travail ? C'est vrai, mais ces théo-
ries du jeu n'impliquaient pas les jouets, la culture du jeu ne comprenait pas
la culture des jouets.

Comme cela a déja été mentiomné plus haut, la discussion sur le pro—
gramre était (et est encore - ainsi que le probléme de 1l'assistance sociale) le
fil rouge & suivre au sujet de la pédagogie de 1'école matemelle : comment occu-
per les enfants de manidre efficace en vue de leur éducation ?

De la réponse & cette question, dépendaient le rang et 1'importance
de 1'école maternelle, qui pouvait étre considérée ou bien comme une mesure d'as-
sistance sociale ou bien comme une institution d'éducation. Les possibilités pour
les enfants de se servir des structures d'éducation scolaire étant limitées, une
réponse positive & cette question fut trouvéz dans 1l'argument selon lequel le jeu
lui-méme devait étre considéré camme 1'instrument didactique spécifique aux en-
fants de cet age.

Ce n'est pas 1l'endroit ici pour discuter Ju développement et des
contradictions des différentes théories du jeu, je veux juste indiquer quelques
lignes essentielles qui, a mon avis, sont valables pour toutes les théories du

jeu.

, Les théories du jeu st des théories implicites de 1'éducation.

Dans leur application pratique, elles nous ménent a la question suivante : quels
sont les jeux & travers lesquels une influence éducative peut s'exercer ? les
activités ludiques de 1'enfant sont étudides pour découvrir leurs buts immanents ;
dans une deuxiéme étape, on fait de ces buts les bases des prescriptions didacti-
ques.le résultat est donc wme succession (idéale) des activités de jeu, w parcows
d'études reposant sur des dispositifs ludiques successifs et qui constituent une
méthode d'influence éducative.

Cette considération didactique est le poirit de référence a partir du-
quel on peut débattre de l'utilisation des cbhjets en tant que motivation de jeu.
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Conformément a la théorie du jeu qui a été retenue, sont reconnus comme chjets
de jeu seulement ces 6bjets pour lesquels un rang défini, une fonction évidente
de jeu peuvent étre accordés dans le systéme spéeifique de la "didactique de
1'éducaticn par le jeu". : :

Ces obhijets sont - parado:salenmt - ou bien des cbjets trés simples,
souvent sans valeur (cailloux, coquillages, perles, materlaux de construction
etc.) qui n'imposent aucune structare spéeifique, si bien qu'ils peuvent étre
utilisés dans wn sens quelconque ou étre échangés avec d'autres matériaux ; ou
bien des assemblages spécialisés de matériaux, qui fixent une seule possibilits
d'action didactique. De trés bons exemples de ce second genre de "jouets" sont
les matériels de jeu de FROBEL au, au XXe sitcle, le matériel de travail de
Maria MONTESSCRI.

Ces matériels & une seule dimension hautement structurée sont uti-
lisés tout a fait précisément camme "matériels d'cccupation" ; souvent il n'est
pas permis de les "aliéner" (de les détourner de leur utilisation requise) en
jouant avec eux. Camparés & ces matériels d'occupation qui sont légitimés en -
tant que moyens d'éducatiai, les jouets sont évidemment 4’ importance moindre et
sont donc exclus de la liste des objets nécessaires pour l'équipement des écoles
maternelles - & une exception générale prés : les jouets spéeifiques pour gar-
¢ons et filles,came les poupées et les cuisines de poupées, les sabres et les
tanbours ; car ces jouets avaient nettement pour fonction de former & la sépa-
ration traditionnelle des sexes.

Ainsi, les facteurs éconcmiques, les préjugés socic-politiques et
la pédagogie de la didactique par le jeu se renforcaient mutuellement et cré-
érent un type d'école de jeu qui , en grande partie, fonctiomnait sans que les
jouets soient librement disponibles. A leur place, on trouvait le "matériel
d'occupation” ; sa théorie, son développerment et scn applicaticn quotidienne
doivent étre consicérds comme un des succés essentiels de la péoagogle '

de 1'dcole matemelle (jardin d'enfants).:

NOTES

WILDERSPIN (Sarmel), {ber die & £rithzeitige Erziehung der Kinder und die
englischen Klein-Kinder-Schulen oder Bemerkungen tber die
Wichtigkeit, die kleinen Kinder der Armen im Alter von anderthalb b:.s
sicben Jahren =u erziehen... Aus dem Englischen, nach der dritten,schr
" vermehrten und verbesserten Auflage frei tbertragen, und mit Anmerkun-
?gne;md Zuzdtzen verschen, von Joseph WERTHEIMER, Wien 1826 (2.Aufl.
28).
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WIRTH (Jchann Georg), @. Kleinkinderbewshr=Anstalten. Eine Anleitung zur Errich-~
tung solcher Anstalten so wie zur Behandlung der in denselben vor-

kammenden Lehrgegenstidnde, Handarbeiten, Spiele und scnstigen Vor-
gdnge.. ,Augsburg 1838, 263 ff.

RANKE (Johann Friedrich), Die Exrziehung und Beschiftiqung kleiner Kinder in Klein-
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ENGLISH SUMMARY

The equipment of infant schools and kindergartens in the 19th century has rarely
been studied yet. This is especially true for a detailed sector, the equipment with
toys.

as hardly any reports and descripticns of the 19th century exist about this subject,
in this study manuals and handoocks for the training of infant school teachers were
locked through to f£ind out lists of toys being proposed for infant schools.

The proposals in these manuals for the toy equipment were rather poor on the whole,
campared to the detailed statements concerning playing ard learming and occupational
material. Cbviousiy the toys are given inferior importance in infant school.
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This study pleads for the thesis that besides the econamical and seciopolitical
factors, the development of play theory and play didactics was the main reason
for the stxucture of the infant school as a "play school without toys".

Play theory and play didactics describe educatiocnal aims and intentions of
playing activities, and think of material for playing cnly as a means, as con-
trollable "provocations for playing", they elaborate a "theory of means to oc-
cupy children”.

Toys — so the thesis of this study - don't fit into this kind of instrumentali-
sation, as toys stimulate the children's activities and structure them in a spe-
cific way according to their owa character. Effects, aims and intentions of ac-
tivities with toys cannot be described in an unmistakable way. As it was neces-
sary to prove the legitimation of the infant school as an institution of educa-
tion, play theories dispense with the attention to toys in favour of the deve-
lopment of cccupational material for which it seemed to be easier to describe
the instrumental importance for the proposed educational activities rather than

for toys.
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