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1.4 Biblisches Lernen mit Kindern

Georg Hilger/Konstantin Lindner

»Ich finde, dass Kain seine Nerven behalten und nicht gleich Abel umbringen sollte.
Jahwe sollte Kain nicht gleich wegschicken, sondern mitihm reden und ihm sagen, dass
es ihm leidtut, dass er nur auf Abels Gabe geguckt hat« (OBERTHUR 2011, 70). Diese
spontane Meinungsauflerung eines Grundschulkindes nach der ersten Begegnung mit
Gen 4,116 sensibilisiert in mehrerlei Hinsicht fiir bibeldidaktisch Beachtenswertes.
Zum einen: Kinder rezipieren biblische Texteaufihre spezifisch kindliche Weise (s. 1.3).
In dieser Kinderaussage dominiert vor allem der inhaltlich-wortliche Zugang, der mit
eigenen Erfahrungen gekoppelt wird. Daraus resultiert unter anderem die kritisch-pro-
duktive Reaktion auf Jahwes Verhalten; er sollte milder reagieren und sich entschuldi-
gen. Zum anderen verweist diese Einschdtzung darauf, dass Kinder im Rahmen bibli-
scher Lernprozesse als Konstrukteure des Textsinns ernst genommen werden miissen.
Und auf ein Weiteres macht die zitierte Passage aufmerksam: Kinder konnen mit
»schwierigen Bibeltexten« (FRICKE 2005) scheinbar besser umgehen, als viele Erwach-
sene es ihnen zutrauen. Der thematisierte Mord an Abel und die sich anschliefende
Vertreibung Kains hindert sie keinesfalls daran, in einen konstruktiven Dialog mit dem
biblischen Inhalt zu treten. Dies ist nicht zuletzt davon abhingig, ob Kindern die
Chance gegeben wird, eigene Lebenserfahrungen mit der Textwelt zu verweben.

Es geht in diesem Kapitel um Wertschitzungen und Bibelverstindnis von Kindern
(1), um Begriindungsfiguren zum Bildungsgehalt biblischer Texte (2), um bibeldidak-
tische Perspektiven mit Blick auf den Religionsunterricht in der Grundschule (3) so-
wieaufangemessene und anregende Lernwege (4).

1. Kinder und die Bibel

Beliebt: Geschichten aus der Bibel

Die Bibel am Lernort Schule ist fiir viele Kinder zunichst einmal ein Unterrichts-
gegenstand, ein Schulbuch oder ein Geschichtenbuch wie andere auch, nur ilter und
Zeugnis einer fernen Kultur. Fiir manche Schiilerinnen und Schiler ist sie vielleicht
auch eine »Heilige Schrift« miteinem Vorschuss an Bedeutung und an Akzeptanz. Da-
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gegen wird einer Vielzahl von Kindern, die vornehmlich im Religionsunterricht bib-
lischen Geschichten begegnen und nicht kirchlich sozialisiert sind, die Bibel nicht als
»Wort Gottes« erscheinen. In der Sicht Jugendlicher zahlt sie gar zu den weniger be-
liebten Inhalten des Religionsunterrichts. Kinder jedoch, vor allem jiingere, mégen
biblische Erzidhlungen. Eine Umfrage bei Schiilerinnen und Schiilern der dritten und
vierten Grundschulklasse bestitigt dies: Biblische Geschichten stofen bei ihnen auf
Offenheit und positive Resonanz. »Geschichten aus der Bibel horen« gehort zu den
finf beliebtesten Titigkeiten der befragten Kinder (vgl. BUCHER 20004, 45). Dass sich
bei den Kindern mehr von der Bibel einprigt als landlaufig angenommen, zeigt eine
Umfrage von Helmut Hanisch und Anton Bucher iiber das Bibelwissen bei evangeli-
schenundkatholischen Kindern am Ende der Grundschulzeit (vgl. HANISCH / BUCHER
2002, 19 f.). Wichtige Kriterien sowohl fiir die Beliebtheit als auch fiir die Motivation,
biblische Geschichten zu Hause den Eltern oder Geschwistern gerne zu erzihlen, sind,
dass sie »spannend, wichtig, schén«sind (ebd., 60). Interessanterweise fillt der Bezug
zum eigenen Leben dabei weniger ins Gewicht: »Deutlich mehr Kinder sind der Mei-
nung, ihre Lieblingsgeschichte habe nichts mit ihrem Leben zu tun« (ebd., 50). Griinde
dafiir finden sich nicht zuletzt in der historisierenden Verstehensweise: Kinder ver-
weisen unter anderem darauf, dass sie in einer ganz anderen, viel spateren Zeit leben
und entsprechende, in der Bibel iiberlieferte Erfahrungen nicht gemacht haben und
wohl auch nie machen werden.

Wie wirkungsvoll und grundlegend der schulische Religionsunterricht fiir die Tra-
dierung biblischer Geschichten ist, zeigt sich daran, dass fast 9o % der Kinder ihre bib-
lische Lieblingsgeschichte durch den Religionsunterricht kennen. Ohne Religions-
lehrerinnen und -lehrer wiirden mehr als die Hilfte der Kinder nicht mit biblischer
Tradition vertraut gemacht (ebd., 62) und konnten sich diese nicht aneignen. Wenn im
Elternhaus biblische Geschichten erzihlt werden, dann iiberwiegend von der Mutter
und der Oma, Minner beteiligen sich dagegen selten an dieser Aufgabe. Die in Haus-
halten vorhandenen Kinderbibeln oder Tontréger spielen eine nur marginale Rolle bei
dem Aneignungsprozess.

Hinsichtlich der Rezeption biblischer Geschichten ist unter anderem die Frage
nach der Geschlechterdifferenz zu stellen. Obwohl Madchen weit weniger gleichge-
schlechtliche Identifikationsangebote bei den in den Lehrplidnen vorgesehenen bibli-
schen Themen erhalten als Jungen, fallen diesen mehr Bibelgeschichten ein als jenen.
Auchbei den Lieblingsgeschichten zeigen sich geschlechtstypische Unterschiede. Jun-
genpriferieren z. B. hiufiger die Mosesgeschichte und die Erzahlung von David und
Goliath als Madchen, die wiederum signifikant ofter die Geburtsgeschichte Jesu und
die Paradieserzihlung von Adam und Eva als Lieblingsgeschichte wihlten (ebd., 43).
Bibeldidaktisch gesehen ergeben sich daraus wichtige Hinweise beziiglich der The-
menwahl. :
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Eine bibeldidaktische Herausforderung im Hinblick auf die didaktische Fantasie
und die methodische Varianz stellt die Beobachtung dar, dass die Freude, biblische
Geschichten zu héren, nicht erst im Jugendalter drastisch zuriickgeht, sondern sich
vielmehr schon im Verlauf der Grundschulzeit als Trend bemerkbar macht im Ver-
gleich der Achtjahrigen mit den Zehnjahrigen (ebd., 95).

(Religiose) Entwicklung und Bibelverstéandnis

Grundschulkinder in den ersten Schuljahren tendieren zu einem wortwdrtlichen Ver-
stehen biblischer Erzahlungen (s.1.3). Ein solches Schriftverstindnis kann am Ende
der Kindheit dazu fiihren, dass Jugendliche Texte der Bibel - ohne nach dem theo-
logischen Sinn zu fragen - als »unwahr« mit der Begriindung ablehnen, sie seien »un-
wirklich« oder in einem abwertenden Sinne »nur symbolisch«. Sielegen damit ihre
»kindliche« Textrezeption ab und erkennen in der symbolisch-metaphorischen Ver-
stehensweise keine ihnen bedeutsam scheinende, alternative Zugangsweise zum bib-
lischen Text: Was nicht mehr wortwortlich verstanden werden kann, ist dann fiir sie
nicht mehr »wahre.

Wie aber ist es zu erkléren, dass Kinder z.B. die Schopfungserzahlungen (Gen 1,1 ff.)
nur wortwértlich, den brennenden Dornbusch (Ex 3,1-6) als physikalisch-physisches
Phanomen verstehen oder Gleichnisse (s.11.3) nichtin ihrem metaphorischen Verweis-
charakter interpretieren? Ab wann kann man damit rechnen, dass Kinder biblische
Texte in ihrem symbolischen Gehalt verstehen? Ab wann ist es ihnen maéglich, Gleich-
nisse als Gleichnisse in ihrer metaphorischen Bedeutung zu verstehen? Auch wenn
eine kognitive Entwicklungspsychologie in der Spur von Jean Piaget (s.1.3) hieriiber
Aussagen machen kann, bleibt noch immer offen, welche Konsequenzen aus ihren Er-
kenntnissen zu ziehen sind. Macht es Sinn,schonin den ersten Jahren der Grundschule
Kinder z.B. mit Gleichnissen oder Wundererzihlungen (s. 11.3) zu konfrontieren?

Die Bibel »ist von Erwachsenen fiir Erwachsene geschrieben und in keiner Weise
ein Kinderbuch« (GOLDMAN 1972,75). Zu dieser Erkenntnis gelangt Ronald Goldman
in den 1960er-Jahren im Rahmen empirischer Forschungen, deren Ergebnisse er da-
hingehend interpretierte, dass Kindern die kognitiven Voraussetzungen zum Ver-
stindnis biblischer Geschichten fehlen wiirden. Im Rekurs auf entwicklungspsycholo-
gische Erkenntnisse Jean Piagets suchte er eine Erklirung dahingehend, dass die noch
nicht vorhandene Féhigkeit, formal-operatorische Denkbewegungen anzustellen,
dazu fiihre, dass Bibeltexte bisweilen missverstanden werden. Auch Anton Bucher
kommt aufgrund seiner Untersuchungen zum Gleichnisverstindnis von Kindern zu
der Erkenntnis, dass Kinder der ersten Grundschulklassen Gleichnisse nur als kon-
krete und punktuelle Geschichten aufnehmen kénnen. Mit einem gattungsadiiquaten
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Verstehen, das hohe Abstraktionsleistung voraussetzt, rechnet er nicht vor dem zwolf-
ten Lebensjahr (vgl. BUCHER 1987; BUCHER 1999b, 141). Bucher verweist dabei ebenfalls
auf die Theorien Piagets zur kognitiven Entwicklung und auf die Stufentheorie religi-
oser Entwicklung von Oser/Gmiinder (s.1.3). Konkret-operatorisch denkende Kin-
der —aufdieser Stufe befinden sich die meisten Grundschulkinder - kénnen demnach
Gleichnisse nur als konkrete Geschichten verstehen, nicht aber gattungsangemessen
als Gleichnis. Als bibeldidaktische Konsequenz formuliert Bucher, in der Grundschule
solltelediglich die Bildhailfte von Gleichnissen erschlossen werden (vgl. BUCHER 1990,
66{.; s.11.3). Kalevi Tamminens Forschungen stiitzen diese Erkenntnis: Er kann in ei-
ner Untersuchung nachweisen, dass Sieben- bis Neunjéhrige die Bibel grofitenteils
buchstiblich verstehen und kaum Zweifel an ihrer Glaubwiirdigkeit hegen, insofern sie
das Dargelegte vor allem religios deuten und noch nicht ausgehend von naturwissen-
schaftlichen Maf3stidben hinterfragen (vgl. TAMMINEN 1993).

Gleichwohl zeigen bibeldidaktische Studien auch, dass Kinder nicht im wortlichen
Verstindnis biblischer Texte verhaftet bleiben. Ihnen ist »schon vom Grundschulalter
an sowohl wortliches als auch symbolisches Verstehen parallel ohne kognitive Prob-
lememoglich« (OBERTHUR 2012b, 91). Franz-Wendel Niehl verweist (in Anlehnung an
den Deutschdidaktiker Kaspar H. Spinner) darauf, dass Kinder sich schon in der frii-
hen Grundschulzeit in Geschichten einfiihlen, sie imaginieren und die Erlebnisquali-
titeiner Handlung erfassen konnen, bevor sie in der Lage sind, deutend oder gar ana-
lysierend tiber diese Geschichten zu sprechen: »Wenn man mit ihnen iiber literarische
Texte spricht, dann liefern sie keine symbolische Deutung, sondern argumentieren aus
der Binnenlogik der Geschichte heraus — und wieder glauben manche Erwachsene,
ihr Realismus sei wortliches und damit defizitires Verstehen der Textwelt« (NIEHL
2006, 171). Sie »sind auch in der Lage, Geschichten nicht nur als historisch, sondern
als Ausdruck iiberzeitlicher Wahrheiten zu verstehen« (FRICKE 2012, 215f.). Diese
Fihigkeiten prigen sich im Verlauf der Grundschulzeit aus; besonders, wenn Kinder
dafiir sensibilisiert werden. Unter anderem Rainer Oberthiir belegt in vielen Unter-
richtsversuchen, dass Kinder sogar ungewo6hnliche Fahigkeiten metaphorischer Rede
entwickeln. Dabei kann er auf viele originelle Metaphernproduktionen von Kindern
verweisen. Sie sind in der Lage, Psalmworte kreativ und verstindnisvoll mit ihren All-
tagserfahrungen zu verbinden und neue Metaphern zu bilden. Oberthiir bestreitet
zwar nicht den Hang der Kinder zum wortlichen Verstehen von Metaphern, beobach-
tet aber in seinen Unterrichtsversuchen, bei denen die metaphorische Ausdruckskraft
der Kinder bewusst provoziert wird, eine Gleichzeitigkeit wortlichen und metaphori-
schen Verstehens (vgl. OBERTHUR 19953, 827). Einen Zugewinn an metaphorischer
Verstehenskompetenz, die Kindern Perspektiven fiir weiterfithrende sinnvolle Aus-
einandersetzungen mit biblischen Erzahlungen gibt, sieht Anke Pfeifer erst in der fort-
geschrittenen Grundschulzeit als méglich an (vgl. PFEIFER 2003, 205).
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Ii. Themen des Religionsunterrichts mit Kindern erschlief3en

Diese Einschitzungen des Bibelverstindnisses von Grundschulkindern hingen mit
unterschiedlichen Pramissen zusammen. Es ist ein Unterschied, obichvonkognitiven
Entwicklungstheorien in der Spurvon Jean Piaget ausgehe und vorallem das rationale
Verstehensvermogen in den Blick nehme oder ob ich auch mit vorbewussten intuiti-
ven Zugingen zum Metaphernverstindnis rechne. Norbert Mette sucht in den kon-
triren Positionen den jeweiligen Erkenntnisgewinn (vgl. METTE 1993). Ein entwick-
lungspsychologisch geschulter Blick auf die Kinder kann diese zum einen vor
Verfrithungen und Uberforderungen bewahren, vor allem davor, dass von ihnen bib-
lische Einsichten verlangt werden, die sie sich selber nicht aneignen konnen. Auch
»unrichtige« Deutungen der Kinder gilt es als entwicklungsangemessen anzunehmen,
ohne sie als falsch zu verwerfen. Zum anderen ist es nicht notwendig, eine kognitiv-
reflexive Kompetenz zur Vorbedingung fiir den Umgang mit biblisch-metaphorischer
Sprache zu machen. Letztere kann in der Grundschulzeit angebahnt werden.

Wie Kinder sich Bibel aneignen, hingt also nicht allein von generalisierbaren
kognitiven Entwicklungsstufen ab. Man darf annehmen, dass Kinder sogenannte »be-
reichsspezifische« Fahigkeiten (s.1.3) haben kénnen, die durch Ubung, Interesse und
Sozialisation beeinflusst sind (vgl. u.a. FRICKE 2009, 76). Darum miissen bei der Frage,
wie Kinder biblische Texte verstehen, neben dem kognitiven Entwicklungsstand wei-
tere Bedingungsfaktoren bedacht werden. Niehl zihlt dazu: das kommunikative und
kulturelle Niveau des Elternhauses (Erzihlen, Kinder- und Jugendbiicher, Umgang mit
Medien), Zuginge zur Bibel an auflerschulischen Lernorten (Kindergarten, Gottes-
dienste fiir Kinder, gemeindliche Katechese; s.1.9) und nicht zuletzt auch den Deutsch-
unterricht und den Gesprichsstil des Religionsunterrichts selbst (vgl. NIEHL 2006, 170).

2. Wozu Bibel im Religionsunterricht?

Stand in fritheren Zeiten aufler Frage, dass Bibeltexte wie selbstverstindlich zentrale
oder zumindest wichtige Bestandteile des Religionsunterrichts sind, muss dies heute
iiber eine theologische Argumentation hinaus auch bildungstheoretisch begriindet
werden. Hier sollen einige Argumente angefithrt werden:

Beitrag zur Allgemeinbildung

Wolfgang Klafki definiert Allgemeinbildung als »Aneignung der die Menschen ge-
meinsam angehenden Frage- und Problemstellungen ihrer geschichtlich gewordenen
Gegenwart und der sich abzeichnenden Zukunft« (KLAFK11996, 53). Schulischer Un-
terricht kann im Hinblick auf ein solches Bildungsverstindnis nicht an der breiten
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Auslegungs- und Wirkungsgeschichte der biblischen Uberlieferung voriibergehen. In
einem gewissen Sinne ist unsere Kultur immer noch in einem nicht zu unterschitzen-
den Mafe als Wirkungsgeschichte und Auslegungsgeschichte der biblischen Uberlie-
ferungen zu sehen. Die Bibel ist unbestritten ein Werk der groflen Weltliteratur. Un-
sere Sprache, unsere Normen und Werte, viele Kulturgiiter der bildenden Kunst, der
Architektur, der Musik speisen sich aus biblischen Traditionen. Biblische Vorstellun-
gen, Redensarten, Metaphern und Symbole sind zum Allgemeingut geworden. Eine
Kenntnis ihrer biblischen Quellen erméglicht es, ihre volle Bedeutung zu erschlieflen.

Auch hinsichtlich der Begriindung von Werten und Normen unserer Gesellschaft
spielt die Bibel eine nicht zu unterschitzende Rolle (z. B. Bewahrung der Schopfung,
Gerechtigkeit fiir die »Armen, Friedensdiskussion, Schutz des Lebens usw.). Eine
Schule,die es als Aufgabe sieht, Schiilerinnen und Schiilern »die Erscheinungsformen
unserer Kultur zu erschlieflen« (KROPAC 2010, 419) und verstehbar zu machen, kommt
also nicht an der Bibel vorbei. »Originérer, wenngleich nicht einziger Ort« (ebd.) der
Beschiftigung mit ihr ist der Religionsunterricht.

Zugang zu religiosem Orientierungswissen

Die Bibel stellt die Ur-Kunde des christlichen Glaubens dar. Ein Kennen und Verste-
hen biblischer Erzihlungen erméglicht es, »Grundlegendes iiber die jiidisch-christli-
che Religion zu erfahren« (sCHAMBECK 2009, 77). Religionsunterricht ist so angelegt,
dass die Schiilerinnen und Schiiler nach und nach einen biblischen Erzéhlungsschatz
aufbauen und so einen Eindruck davon bekommen kénnen, wie Menschen ihr Leben
im Horizont Gottes deuten. Ein Kennen und Wissen sollte dabei jedoch nicht alleini-
ges Ziel biblischen Lernens sein. Vielmehr gilt es, den Schiilerinnen und Schiilern zu
ermoglichen, das Kennengelernte mit eigenen Lebenserfahrungen zu vernetzen und
so fiir sich einen »roten Faden« durch die reichhaltige biblische Tradition zu entde-
cken. In verschiedenster Hinsicht bietet das »ungeschminkte Menschenbild« (krRoPAC
2010, 417), das in der Bibel verdichtet ist, dafiir Ankniipfungspunkte. Neben poeti-
schen Texten, die beispielsweise die Schopfung deuten oder Trauer und Klage Aus-
druck verleihen, finden sich Gewalt sowie Leid thematisierende Erzihlungen und
nicht zuletzt verheifungsvolle Hoffnungsbilder. Die Begegnung mit diesem vielgestal-
tigen Gottes- und Menschenbild motiviert, die »uralten Fragen der Menschen« (ebd.)
zu stellen und bietet so eine Orientierung hinsichtlich der Dimensionen, die die jii-
disch-christliche Religion eroffnet.
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Dienst an der (religiosen) Sprachfahigkeit

» Wirklichkeit erdffnet sich durch die Sprache und in der Sprache. Zum Bildungsauf
trag gehort daher unverzichtbar ein Vertraut-Machen mit der Sprache und ihrer
Wirklichkeit erschlieenden Kraft« (KkROPAC 2010, 419). Die Bibel bietet in der ihr
eigenen Sprache einen alternativen Zugangzur Welt, die nicht nurin einemberechen-
baren und messbaren Nenner aufgeht. Uber faktizistische Artikulationen hinaus er-
offnet biblische Sprache in ihrer Symbolhaftigkeit und Andersartigkeit ein Reservoir,
Wirklichkeit religios zu artikulieren.

»Biblische Texte bergen das ganze Spektrum existenzieller Erfahrungen. Die Wahl
verschiedener Redemodi (symbolisches, bildhaftes, mythisches, rituelles Sprechen) ist
Ausdruckeines Ringensum eine angemessene sprachliche Gestalt dieser Erfahrungen «
(ebd.). Biblische Sprache ist der Versuch, die Wirklichkeit in ihrer Fiille und den sie
umfassenden unaussprechlichen Grund ins Wort zu heben, wohl wissend, dass
menschliche Worte dies nie vollkommen leisten kdnnen.

Der biblische Sprachschatz bietet Schiilerinnen und Schiilern die Option, eigene
Lebenserfahrungen und Emotionen religiés konnotiert zu artikulieren und religiose
Erfahrungen zu versprachlichen. Biblisches Lernen steht vor der »Aufgabe, eine
Alphabetisierung in der religidsen Sprache zu leisten« (KkROPAC 2010, 419f.).

Anstiftung zu Kritik und Hoffnung

Viele Texte der Bibel enthalten Kritik an zeitgendssischen Umstdnden. Sie entlarven
falsche Anspriiche, sie rufen zur Umkehr, zur Veranderung, zur Ausrichtung auf die
Zukunft auf. Biblische Texte bieten »gefihrliche Erinnerungen« (Johann B. Metz), die
ideologische Verabsolutierungen aller Art infrage stellen. Sie imaginieren Zustinde,
die noch nicht eingelost sind und noch ausstehen. Abseits aller »Menschlichkeiten«
skizziert die Bibel Moglichkeiten radikaler Veranderung (Umkehr): nicht nur fiir den
Einzelnen, sondern auch fiir ganze Gruppen (Exodus). Die Bibel istein Buch der Ho ff
nung, das Wege zeigt, »Hoffnungsvolles zu tun und im Sinne dieser Hoffnung zu le-
ben« (BALDERMANN 1996,10). So ist die Bibel auch ein Buch des Gegenentwurfs, der
Alternativen gegen die Hoffnungslosigkeit (vgl. REENTS 1999, 343). »Es kann Sinn er-
oftnen, sich mit diesen Sinnerzdhlungen zu beschaftigen, in denen Menschen Gott auf
einebestimmte Weise erfahren haben« (SCHAMBECK 2009, 81) undaufihr Suchen und
Fragen »eine etwas andere Antwort« als eine rein innerweltliche finden: Hoffnung, die
iiber das Irdische hinausgreift.

Insofern Schule und Bildung nicht nur eine Anpassung an bestehende Verhiltnisse,
sondern auch Veranderungen im Sinne der Humanisierung des Lebens intendieren,
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gilt es, den Schiilerinnen und Schiilern entsprechende kritische Impulse zu bieten.
Biblisches Lernen kann unter solchen Vorzeichen gut begriindet werden und erweist,
dass der Religionsunterricht diakonisch ausgerichtet ist: Die universale Hoffnung ist
ein Angebot fiir alle Schiilerinnen und Schiiler. Wie diese damit umgehen, bleibt frei-
lich ihre Entscheidung.

Beitrag zur Identitatsbildung

Die Bibel kann helfen, die oft widerspriichlichen Erfahrungen des Lebens zu deuten,
weil sie in umfassenden Sinnzusammenhingen denkt (Zeit und Ewigkeit, Himmel
und Erde, Krieg und Frieden, Leid und Freude, Leben und Tod, Liebe und Hass usw.).
In ihr ist ein in Tausenden von Jahren zusammengetragener Erfahrungsschatz (vgl.
RITTER 1989), der die Existenzprobleme und Grunderfahrungen von Menschen in
Sprache fasst, in kaum iiberbietbarer Weise enthalten. Biblische Texte bieten Bilder
und Worte, um unnennbare Angste, Sorgen, Hoffnungen zur Sprache zu bringen, und
kénnen somit helfen, mit solchen Erfahrungen umzugehen und zu einer Positionie-
rung zu gelangen: »Sie wollen mir ihre Erfahrungen zeigen, damit ich auch meine
Erfahrungen und Fragen neu zu sehen lerne« (BALDERMANN 1996, 5). Auch Kinder
kénnen ihre Existenzfragen und -erfahrungen in den Horizont der Bibel stellen. Trotz
aller Sperrigkeit ihrer Textwelten bietet sie Anhaltspunkte dafiir, was es heiflen kann,
Leben als Christ zu gestalten; nicht zuletzt, weil »die narrative Form der biblischen
Erzihlungen befdhigt, die eigene Geschichte erzahlen zu lernen, unterschiedliche
Fiden dereigenen Geschichte miteinander zu verweben« (SCHAMBECK 2009, 69), und
die Schiilerinnen und Schiiler dadurch in ihrer Aufgabe der Identititsbildung unter-
statzt.

3. Bibeldidaktische Perspektiven

Kinder in ihrem Recht auf eigene Lesarten ernst nehmen

Sicher wird man Kinder im Religionsunterricht nicht zu wissenschaftlichen Exegeten
hochstilisieren wollen, die biblische Texte nach iiberpriifbaren Kriterien erforschen
konnen und sollen. Das wire ein didaktisch problematischer Exegetismus. Dennoch
ist die Bezeichnung von Kindern als »Exegeten« nicht unberechtigt: Kinder sind Ex-
perten fiir ihre Art der Bibelauslegung mit einem eigenstindigen Zugang zu biblischen
Texten und haben die Fahigkeit und das Recht, Texte auf eigene Weise zu verstehen
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und ihnen reflexiv und intuitiv Bedeutung zuzuschreiben. Diese Primisse lasst sich
mit dem Recht der Kinder auf einen eigenen und eigenstindigen Zugang zur Wirk-
lichkeit unter dem Vorzeichen einer subjektorientierten (s. 11.1) oder einer konstruk-
tivistischen (s.111.1) Didaktik begriinden und entspricht wichtigen Einsichten der
Literaturwissenschaft und wissenschaftlichen Bibelexegese. Hier wird der Perspektive
des Rezipienten eine wichtige Rolle zugewiesen. Zentrale Erkenntnis der sogenannten
Rezeptionsisthetik (in Abgrenzung von einer sogenannten Produktionsdsthetik, die
von einem zeit- und leserunabhidngigen objektiven Gehalt eines Textes ausgeht) ist,
dass die Leserinnen und Leser aktiv an der Bedeutungsproduktion eines Textes betei-
ligt sind. In diesem Sinne ist der Verstehensprozess ein Wechselspiel zwischen einem
Text und seinen Lesern. Letztere sind es, durch die aus dem Gelesenen Sinn entsteht,
wobei demselben Text immer wieder andere Interpretationen und Bedeutungen zu-
geschrieben werden kdnnen. Erist vergleichbar mit einer Partitur, dieauf unterscheid-
bare Weise vom Interpreten zum Klingen gebracht werden kann. Der rezeptionstheo-
retische Blick richtet sich auf den Leser und fragt danach, wie ein Text bei dem Leser
ankommt, was er beiihm bewirkt und rechnet mit einer Polyvalenzund Bedeutungs-
offenheit von Texten.

Diese auch von der Bibelexegese aufgegriffene Erkenntnis (vgl. u.a. DOHMEN 2003,
40) hat Konsequenzen fiir die Bibeldidaktik, weil dadurch die Verstehensmoglichkei-
ten und -weisen und damit die Bedeutung des Subjekts bei seiner Begegnung mit dem
Textinden Blick kommen (zu einer rezeptionstheoretisch orientierten Bibelarbeit vgl.
u.a. FRICKE 2012; SCHAMBECK 2009, 41-57). Biblisches Lernen »ist undenkbar ohne
die kreative und selektive Eigenaktivitit der Schiilerinnen und Schiiler. Biblischer
Didaktik ist es aufzutragen, die Rezeptionen der Kinder und Jugendlichen fiir voll zu
nehmen« (PORZELT 2012, 98). Thre Bibelrezeptionen und -interpretationen bilden
dannden Ausgangs- und Zielpunkt von Bibeldidaktik.

Fiir Kinder ist dies ein spezifisches Wechselspiel, in dem sie ihre lebensweltlichen
Erfahrungen, ihre entwicklungsbedingten Verstehensmoglichkeiten, ihre Intuitionen
und ihr Vorwissen mit dem Text und seinen mdoglichen Bedeutungsschichten in Be-
ziehung setzen. So entsteht aus ein und demselben Text unterschiedlicher Textsinn
(vgl. dazu das Ergebnis der empirischen Untersuchung zur Rezeption der Erzahlung
vom barmherzigen Samariter bei THEIS 2005, 236). Wie man von einer Kindertheo-
logie spricht (s.111.2), kann man darum auch von einer »Kinderexegese« als Exegese
von Kindern sprechen, die wie jede wissenschaftliche Exegese nicht nur Auslegung,
sondern auch Konstruktion des Lesers ist. Wer jedoch »Exegese« ausschliefilich als
wissenschaftlichen Umgang versteht, sollte zumindest zugestehen, dass Kinder ernst
zu nehmende Interpreten biblischer Texte sein konnen (vgl. kRoPAC 2010, 427).

Fur die Lehrenden markiert diese Sichtweise eine Herausforderung: Sie miissen
die subjektiven Rezeptionsweisen und Bedeutungskonstruktionen der Kinder sensi-
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bel wahr- und ernst nehmen und die Lernenden im Religionsunterricht »dauerhaft
m eigenem auslegendem Umgang mit biblischen Texten« (SCHWEITZER 1999a, 242)
und somit zu eigenstindigen Entdeckungen und Auslegungen im Sinne einer subjekt-
orientierten Bibeldidaktik ermutigen (zur Diskussion vgl. u.a. MULLER 2003;
SCHWEITZER 1999a; WEGENAST 1999).

Hierbei miissen womdglich unkonventionelle, »unrichtige« Bedeutungskonstruk-
tionen als entwicklungsbedingte »Verstehensoptionen« (WEGENAST 1999; MULLER
2003, 30) ernst genommen werden. Kinder sind anders als Erwachsene und sie haben
ein Recht darauf, dass die Andersartigkeit kindlichen Verstehens wahrgenommen und
geachtet wird (s.1.3). Es kann sogar kontraproduktiv fiir ihre religiose Entwicklung
sein, wenn ihren von den Lehrenden als »falsch« beurteilten Verstehensoptionen das
angeblich »richtige« Ergebnis vorgegeben bzw. aufgezwungen wird. Als Regel lasst
sich festhalten: »Das Kind soll jene Interpretation vertreten, die es plausibel findet,
ohne gleich korrigiert zu werden« (BUCHER 1999b, 138).

Die hier vertretene Sichtweise von »Kinderexegese« ist aber kein Freibrief fiir Reli-
gionslehrerinnen und -lehrer, sich nicht mit bibelwissenschaftlichen Erkenntnissen
auseinanderzusetzen. Als professionelle Lehrkrifte (s.1.10) miissen sie in der Lage
sein, die Aussagen von Kindern vor dem Hintergrund der exegetischen Tradition und
aktueller wissenschaftlicher Erkenntnisse zu verstehen und letztere in den Dialog mit
den Lernenden einzubringen. Kinder sollen dabei - ihrem Entwicklungsstand an-
gemessen — angeregt werden, die Vielschichtigkeit von Bedeutungszuschreibungen
wahrzunehmen und ihren Verstehenshorizont zu erweitern. Sie selbst sind es, die sich
einen Bibeltext aneignen.

Gleichwohl ist zu bedenken, dass nicht alles gleich giiltig ist, was Kinder je fiir sich
aus der Bibel herauslesen oder hineinlesen: »Texte sind zwar vieldeutig, aber keines-
wegs beliebig interpretierbar. Thre eigene Struktur, die »Welt des Textes« also, setzt der
Fiille legitimer Aussagen Schranken« (PORZELT 2012, 106). Neben vielen moglichen
gibt es auch nicht angemessene bzw. nicht mégliche Interpretationen. Da hilft es, die
Kinder aufzufordern, ihre Deutungen mit Blick auf den Text zu erliutern und diesen
durch das Arbeiten an ihm und seiner Struktur zu erkunden.

Kinder in die Grammatik religioser Sprache einfiihren und
in die Erzahldynamik der Gleichnisse hineinlocken

Hubertus Halbfas plddiert - entgegen einer unkritischen Rezeption entwicklungspsy-
chologischer Befunde - entschieden fiir eine frithe Behandlung von Gleichnissen und
der symbolisch-metaphorischen Sprache der Bibel. Schon vom ersten Schuljahr an
enthalten seine Religionsbiicher Kurse, um so in eine elementare Grammatik religio-
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ser Sprache einzufiihren. Sein Anliegen ist es, auf diese Weise kontinuierlich ein Ver-
standnis fir die Hintergriindigkeit und die Tiefenschichten von Metaphern und Sym-
bolen aufzubauen. Er setzt dabei voraus, dass Kinder eine einfache Alltagsmetaphorik
(z.B.»Ein Spatz in der Hand ist besser als die Taube auf dem Dach.«) schon sehr friih
verstehen und aktiv iibernehmen. Er rechnet dabei mit einer hohen Intuition fiir bild -
haften Ausdruck und mit einer Lernfahigkeit fiir hintergriindigen Sinn (vgl. HALBFAS
1983, 233-252). Nach einer Einfithrung in Metaphern im ersten Schuljahr (Licht-,
Herz-, Tiir-Metaphorik, Metaphorik vom Sehen) schldgt Halbfas schon fiir das dritte
Schuljahr das Gleichnis vom Sauerteig (Lk 13,20f.; Mt 13,33), vom Schatz im Acker
(Mt 13,44-46), von der verlorenen Drachme (Lk 15,8-10) und die Parabel vom Gast-
mahl (Lk 14,15-24) vor (vgl. HALBFAS 1985, 542-560). Halbfas setzt dabei auf die
sprachliche Kraft der Metaphern und Gleichnisse und traut diesen zu, die Kinder in
die Erzidhldynamik des Gleichnisses hineinzulocken. Er fordert, Gleichnisse »Ge-
schichten sein zu lassen, in ihnen zu bleiben, statt sie zu abstrahieren, sie keinerlei
Ubertragungen auszusetzen« (ebd., 548). Vor diesem Hintergrund erweist sich ein
reflexives Sprachverstindnis als sekundir. Vorausgesetzt wird aber ein nicht-begriff-
liches, ein narratives Verstehen, auf das Halbfas grofiten Wert legt, u.a. dadurch, dass
er immer wieder Vorschlage macht fiir eine sinnenhafte Anniherung an Metaphern.
Daskannein Weg sein, dass Kinder der Grundschule dem Gleichnis gegeniiber nicht
distanziert bleiben, sondern in ihm selbst vorkommen (ebd., 550).

Kinder mit metaphorischer Sprache bekanntmachen

Ingo Baldermann ist ebenso wie Halbfas davon iiberzeugt, dass Kinder durch biblische
Sprachbilder direkt und urspriinglich ansprechbar sind. Es war fiirihn eine grofie Ent-
deckung, dass kleinere Kinder erstaunlich problemlos mit der metaphorischen Bild-
sprache der Psalmen umgehen konnen: »Wenn der Satz an der Tafel vom Versinken
im tiefen Schlamm spricht, sprechen die Kinder von Todesangst, von schlechtem Ge-
wissen oder von Feindschaft. Kaum einmal haben wir erlebt, dass sich das Gespréach
an dem vordergriindig buchstablichen Sinn des Bildes festhakte. [...] Dabei steht die
realistisch beschriebene Erfahrung >wenn man in ein Schlammloch féllt« dem meta-
phorischen Verstindnis nichtim Wege, sondern verschirft dieErfahrungdes Einsam-
und Verlorenseins« (BALDERMANN 1996, 27f.). Baldermann und Rainer Oberthiir be-
legen durch iiberzeugende Beispiele aus dem Unterricht die Fahigkeit der Kinder, ihre
eigenen Erfahrungen bzw. Traume mit ausgesuchten Psalmworten assoziativ in Ver-
bindung zu bringen. Wobei Baldermann nicht vor dem vierten Schuljahr damit rech-
net, dass Kinder verbal iiber die Symbolsprache reflektieren konnen. Er geht sogar
noch weiter als Halbfas, der ja meint, vom ersten Schuljahr an systematisch ein Meta-
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phernverstindnis aufbauen zu miissen, wenn er die Ansicht vertritt, dass es moglich
sei,»Kindern einen eigenen Zugang zur Bibel zu er6ftnen, auf dem sie biblische Texte
ohne vorausgeschickte historische oder hermeneutische Erklarungen begreifen und
sich aneignen. Es ist moglich, Stellen in der Bibel zu finden, die auch heutige Kinder
anregen, sich auf einen direkten Dialog mit ihnen einzulassen« (ebd., 30). Bibeldidak-
tische Aufgabe bleibt es dann, nach solchen geeigneten Stellen z.B. in den Psalmen
(vgl. die Psalmwortkartei: OBERTHUR 1995b) zu suchen, die Erfahrungen und Empfin-
dungen der Kinder ansprechen.

Von Halbfas, Baldermann und Oberthiir kann man lernen, Kinder in metaphori-
sches Sprechen und in die Sprache von Gleichnissen zu verwickeln. Es gilt, ihre eigene
Weise der Rezeption biblischer Texte (s.0.) zu achten und wahrzunehmen und ihre
Verstehenswege zu férdern, damit sich iiber das wortliche Verstehen hinaus auch ein
symbolisches entwickeln kann.

Kinder mit schwierigen Bibeltexten konfrontieren?

Ob der Brudermord Kains an Abel, Isaaks Bindung oder die Sintflut-Erzdahlung -
nichtselten wird die Frage gestellt, ob man derartige biblische Passagen iiberhaupt mit
Grundschulkindern thematisieren soll. Michael Fricke zufolge kann ein im Religions-
unterricht zu behandelnder Bibeltext aus verschiedensten Griinden als »schwierig«
angesehen werden: Abgesehen von fremden Lebenssituationen finden sich Schwierig-
keiten vor allem hinsichtlich des Widerspruchs zu modernen, naturwissenschaft-
lichen Kenntnissen, beziiglich erotisch-sexueller Inhalte und besonders angesichts
gewaltsamer Situationen (vgl. FRICKE 2005, 259). Nicht selten neigen Lehrende dazu,
die problematischen Passagen durch »Textbereinigungen« auszuklammern. Christina
Kalloch bspw. meint, es gelte, den Schiilerinnen und Schiilern »zunéchst das Bild des
liebenden, zugewendeten und verzeihenden Gottes« (KALLOCH 2002, 228) zu bieten
und destruktive Momente zu iibergehen. Auch Umformulierungen, um schwierige
Bibeltexte in ihrer Sperrigkeit abzuschwiéchen, finden sich - nicht zuletzt in Kinder-
bibeln. Historisierendes Relativieren ist im Religionsunterricht ebenfalls an der Tages-
ordnung (vgl. FRICKE 2005, 260-270). Diese Optionen stellen zwar begriindbare Mog-
lichkeiten des Umgangs mit schwierigen Bibelstellen dar, gleichwohl ist mit Horst
Klaus Berg zu bedenken: »Wer im biblischen Unterricht der Grundschule die heile
Welt vertritt und die Konflikte ausklammert, verharmlost wahrscheinlich die Texte so
grindlich, dass die Schiiler spdter-kaum noch in der Lage sind, den alternativen Cha-
rakter der Texte wahrzunehmen« (BERG 1993, 142). Eine Glattung biblischer Erzahlun-
gen im Interesse eines Schutzes der Kinder vor problematischen Inhalten kann nicht
zuletzt »dazu fiihren, dass die Kinder sich von Christentum bzw. Bibel letztlich des-
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interessiert abwenden, zumal wir gar nicht sicher wissen, ob diese Inhalte fiir Kinder
tatsichlich so problematisch sind, wie wir Erwachsenen es annehmen« (FRICKE
2005, 272).

Stimmiger erscheint es, die schwierigen biblischen Zeugnisse nicht zu verbergen,
sondern explizit zu thematisieren. So kommen die vielstimmigen Erfahrungen von
Menschen mit Gott zum Tragen, aus denen sich nicht zuletzt das dynamische und
lebendige Wesen dieser Texte speist. Religionsunterricht muss Optionen einer ehr-
lichen Auseinandersetzung damit bieten, z. B. indem das biblische Geschehen hinter-
fragt und das prasentierte Gottesbild kritisiert werden darf. Nicht vergessen werden
solltein diesem Zusammenhang, dass Grundschulkinder auch in ihrem Alltag Schwie-
riges wahrnehmen und bisweilen in erstaunlich selbststindiger Weise damit umgehen
konnen. Eine aktive Auseinandersetzung mit schwierigen Bibeltexten kann den Schii-
lerinnen und Schiilern in dieser Hinsicht Optionen bieten, eigene Erfahrungen zu
bearbeiten und die Welt zu deuten: »Die Lebenserfahrungen der Kinder kénnen
mitdenen der Tradition in Beziehung gesetzt werden. Daraus ergeben sich Lern- und
Entwicklungschancen (etwa die Erkenntnis: >Mir geht es so wie denen.)« (FRICKE
2005, 556; vgl. OBERTHUR 2011, 71). In methodischer Hinsicht bietet es sich an, dass
Lehrerinnen und Lehrer nicht vorschnell »richtige« Erklarungen fiir problematische
Aspekte der biblischen Texte vorstellen, sondern sperrige Fragen an ihre Lernenden

zuriickgeben und so ein Nachdenken in deren eigener Denk- und Verstehungslogik
provozieren.

4. Lernwege und methodische Anregungen

Bei der Methodenwahlim Umgang mit biblischen Texten ist stets zu beachten, dass die
gegenwirtigen Lebenskontexte und -erfahrungen der Lernenden einerseits und die
lebensbezogenen Glaubenserfahrungen in einem biblischen Text andererseits in eine
produktive Wechselbeziehung (s. 11.1) kommen kénnen (vgl. u.a. RITTER 1989, 2901T.).
Ein Dialog zwischen der Welt des Lesers/Horers und der Welt des biblischen Textes
setzt voraus, dass die Kinder sich mit je ihrer Lebenswelt, ihrem subjektiven Wirklich-
keitsverstindnis und ihren Denkstrukturen in das Gesprich mit dem Text und den
Mitlesern einbringen kénnen und auf der anderen Seite die in einem Text aufbewahr-
ten und tradierten Erfahrungen von den Kindern wenigstens ansatzweise wahrgenom-
men werden kénnen Auch der Stand ihrer religiésen Vorpragung und die jeweiligen
entwicklungspsychologischen Voraussetzungen sind dabei zu bedenken. In diesem
Sinne ist nach Lernformen zu fragen, die einen solchen Dialog zwischen Kind und Text
anbahnen. Ob er gelingt, ist auch durch eine noch so geschickte Methodenwahl nicht
zu garantieren. Welche Lernwege bzw. Methoden jeweils angemessen sind (s.111.1),
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muss mit Blick auf die Verstehensmoglichkeiten der Kinder, auf den jeweiligen Text,
sein Thema und seine Intentionalitit, auf die Erfahrungswelt und entwicklungsbeding-
ten Voraussetzungen der Lernenden reflektiert werden. Eine Vielzahl von Anregungen
zu einer lebendigen und mehrperspektivischen Bibelarbeit findet sich in den einschla-
gigen Methodenbiichern zum Religionsunterricht (s. die Literaturhinweise in 111.1).

Schritte eines interaktionalen und dialogischen biblischen Lernens

Im Kontext einer interaktionalen und dialogischen Begegnung mit biblischen Texten,
bei der die Leser mit dem Bibeltext und in einer Lerngruppe miteinander in einen
erfahrungsbezogenen Dialog kommen sollen, schldgt Theophil Vogt folgenden ideal-
typischen Dreischritt fiir die Bibelarbeit vor (vgl. vOoGT 1985, 95-124): auf den Text zu-
gehen (entdecken), vom Text ausgehen (erarbeiten), iiber den Text hinausgehen (an-
eignen). Bei diesem Zugang zu biblischen Texten bleiben sowohl die Leser als Subjekte
im Dialog mit den anderen Lesern und mit dem Text im Blick. Die Richtung geht von
den Kindern mit ihren Subjektanteilen hin zu dem Text mit seiner Gestalt und seinen
Sinnschichten und wieder zuriick zu den Wirkungen des Textes, die er bei den Kin-
dern als Spuren hinterlassen hat.

Auf den Text zugehen — personliche und assoziative Entdeckungen

Im Eroffnungsschritt muss Zeit und Raum geschaffen werden, um personliche All-
tagserfahrungen mit dem Text in Beziehung bringen zu kénnen. Kinder miissen die
Gelegenheit haben, eigene Entdeckungen am Bibeltext — der entweder von den Schii-
lerinnen und Schiilern selbst gelesen oder durch die Lehrkraft vorgetragen wird - zu
machen und diese in ein Gesprich einzubringen. Dabei sollen sie ihre emotionale
Nihe und Distanz zu dem Erzihlten bzw. zu einzelnen Handlungstrigern der Erzah-
lung erspiiren und ausdriicken diirfen. Diesbeziiglich miissen die Lehrenden Stille
aushalten kénnen, abwarten lernen und der Ungeduld bewusst entgegensteuern und
genau hinhéren auf das, was der Text an Bildern und Erinnerungen aufsteigen ldsst
und was Kinder vielleicht nur mit Satzstiicken duflern (vgl. BALDERMANN 1996, 42f.).
Folgende Methoden kénnen dem dienen: Vor dem Vorlesen des Bibeltextes werden
ausgesuchte Schliisselworter aus dem Text verbildlicht oder Assoziationen dazu aufge-
schrieben, die dann -~ wenn das Vorlesen an die entsprechende Stelle des Textes ge-
langt ist - von den Schiilerinnen und Schiilern eingebracht werden. Ein Text wird in
Ruhe und Gelassenheit mehrfach vorgelesen; Schiilerinnen und Schiiler lesen ihn ab-
schnittsweise — jeder so viel, wie er méchte. Wenn zwischendurch Pausen entstehen,
ist das willkommen. Dem Gehérten kann man nachsinnen. Wer will, kann einzelne
Worte oder Sitze, die ihm wichtig sind, noch einmal wiederholen. Nicht die mund-
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gerechte Anndherung, sondern Anndherungen mit Widerstinden und Blockaden ge-
gen das zu schnelle Konsumieren schiitzen vor unproduktiver Langeweile bei bib-
lischem Lernen. Je entfernter die Lernenden zum Bibeltext stehen, desto mehr sollte
gerade dieser erste Zugang methodisch ausgedehnt werden. Entscheidend ist, dass
eine personliche Beziehung zum Textbzw. zur Erzahlung undso eine emotionale und
motivationale Basis geschaffen werden, an die sich ein intensives Befragen und Unter-
suchen des Textes anschlief3en kann.

Vom Text ausgehen — Arbeit am Text

Dieser Schritt, bei dem vom Text ausgegangen wird, ist dann produktiv, wenn der Text
vor zu schneller Vereinnahmung geschiitzt und in seiner sprachlichen Gestalt ernst
genommen wird. Dieskann geschehen, indem man Sinnabschnitte mit eigenen Uber-
schriften versieht und sie in einer Bildfolge visualisiert. Auch ein Suchen nach Motiv-
und Wortwiederholungen, das Zusammentragen der im Text vorkommenden Verben
und das Aufspiiren von Gegensitzen, von Ungereimtheiten und Widerspriichen im
Sinne einer sogenannten dekonstruktiven Lektiire (vgl. KROPAC 2010, 429) kénnen
dazu beitragen, die Andersheit des Textes wahrzunehmen und zu erspiiren, was er
sagtundwas nicht. Eine Textbegegnung kann dadurch intensiviert werden, dass wort-
liche Rede im Text mehrfach und sehr unterschiedlich nachgesprochen wird.

Methoden des »verzogerten Lesens« (KURZ 1998, 731f.) - z. B. etappenweises Lesen,
bei dem Leerstellen mit alternativen Textvarianten aufgefiillt werden, Mdglichkeiten
erdacht werden, wie die Erzdahlung weitergehen konnte, puzzleartiges Verschneiden
eines Textes, der dann als Textganzes rekonstruiert wird, etc. — unterbrechen verlang-
samend einen zu schnellen » Verbrauch« und nur wiedererkennende Rezeption.

Eine Erkundung der Textwelt mit ihren Strukturen scharft den Blick fiir Eigenhei-
ten. Solche Methoden schiitzen zugleich die Eigenstindigkeit und Fremdheit eines
Bibeltextes. Hans Zirker (vgl. ZIRKER 1998; dargestellt bei PORZELT 2012, 110-113)
schldgt fiir die Erkundung folgende Gesichtspunkte vor: der Raum (z.B. Orte, an de-
nen man sich trifft; Wege, auf denen man zueinander kommt oder voneinander weg-
geht; es gibtvielleicht ein rechts und links, oben und unten usw.), die Zeit (ein Friiher
oder Spiter, bestimmte und unbestimmte, in die Vergangenheit oder in die Zukunft
gerichtete Zeitangaben usw.), die Akteure und ihre Beziehungen (die handelnden
Personen(-gruppen) in unterschiedlichen Konstellationen, z. B. der Gegnerschaft oder
Nihe, der Zuwendung, der Hierarchie und vor allem die Frage wie und ob sich Bezie-
hungen im Laufe der Erzdhlung verandern), die Werte (Gutes und Schlechtes oder
Boses, Schénes und Hissliches, Niitzliches oder Schadliches, Wiinschbares und zu Be-
fiirchtendes usw.), die Erwartungen (Mdgliches und Unmégliches, Notwendiges und
Zufilliges, Erfreuliches und Bedngstigendes usw.). Je nach Text konnen die Kinder -
unter Umstdnden arbeitsteilig — aufgefordert werden, die 6rtlichen oder zeitlichen
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Gegebenheiten zu untersuchen, die Akteure aufzulisten und ihre Beziehung grafisch
oder pantomimisch darzustellen, Parteinahme oder Ablehnung fiir/ von dem, was als
Gut oder Bose angesehen wird, herauszufinden, um so in eine intensive Begegnung
mitdem Text verwickelt zu werden.

Uber denText hinausgehen — Gestaltwerdung/Verinnerlichung

Dieser dritte Schritt wird dann produktiv, wenn Erfahrungen mit dem Text sinnenhaft

zum Ausdruck gebracht werden konnen. Eine Vielfalt mehrperspektivischer Zuginge

beginstigt das Eindringen in den Text und das Verinnerlichen des Textes. Dies kann
auch einen Aneignungsprozess im Sinne einer nachhaltigen »Sicherung« fordern.
Von der Vielfalt der Lernwege einer kreativen Bibelarbeit heben Hanisch und

Bucher unteranderem Folgendes hervor (vgl. HANISCH/ BUCHER 2002, 105f.):

» Dasszenische Nachspielen, bei dem es sichimmerwieder bewihrt, aufeinfache Re-
quisiten zuriickzugreifen, um ein hohes Maf an Anschaulichkeitzu erreichen. Mog-
lichkeiten des von Elisabeth Buck entfalteten »bewegten Religionsunterrichts« bieten
dabei viele Optionen, den biblischen Erzahlungen ganzheitlich nachzuspiiren.

» Die musikalische Nachgestaltung mit Orffschen oder selbst gebauten Instrumenten
oder auch korpereigenen Moglichkeiten. Dialoge konnen in Klinge umgesetzt,
Stimmungen (z. B. Steigerungen und Abfallen der Spannung) durch klangliche Un-
termalung ausgedriickt werden.

» Die bildhafte Nachgestaltung durch das »Westentaschentheater«. Die Handlungs-
trager werden von den Kindern aus Papier gerissen und auf den Tageslichtprojektor
gelegt. Anhand dieser Figuren oder auch sogenannter »biblischer Erzahlfiguren«
wird die Geschichte nacherzihlt.

» Die Rekonstruktion der Geschichte anhand vorgegebener Bildgeschichten. Einzel-
nen Bildern konnen die Kinder bestimmte Erzahlpassagen zuordnen.

» Das Zusammenstellen eines Erzihlbuches, in dem die Kinder bestimmte biblische
Geschichten schriftlich wiedergeben und illustrieren.

DieKinder sollen bei diesen Lernwegen selbst erspiiren, dass die biblischen Erzahlun-

gen und Texte etwas mit ihnen selbst und mit ihrem Leben zu tun haben und fiir sie
bedeutungsvoll werden konnen.

Zusammenfassung:

Kinder, vor allem jtingere, mégen biblische Erzéhlungen, wenn sie auch ihre Emoti-
onen ansprechen und nicht immer auf die gleiche Weise behandelt werden. Bib-
lischer Unterricht kann mit Offenheit und mit positiver Resonanz rechnen, wenn
biblische Texte spannend, wichtig und schon sind, wenn der Unterricht methodisch
variantenreich ist und die Kinder sich die Texte aktiv aneignen kénnen.
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Kinder haben ein Recht, dass die Andersartigkeit inres kindlichen Verstehens wahr
genommen und geachtet wird. Sie sind als Experten fir ihre Art der Bibelauslegung
und in ihrem eigensténdigen Zugang zu biblischen Texten ernst zu nehmen. Dabei
sind auch entwicklungspsychologische Erkenntnisse zu beachten. Biblisches Ler
nen hat Anteil am Bildungsauftrag der Schule, weil unsere Kultur und das Werte-
bewusstsein unserer Gesellschaft durch Wirkungsgeschichte und Auslegungs-
geschichte der biblischen Uberlieferungen gepragt sind, weil es die Chance bietet,
ein eindimensionales Wirklichkeits- und Sprachverstdandnis aufzubrechen, die
Sprachkompetenz erweitert und eine elementare Alphabetisierung in der religidsen
Sprache leistet. Die Bibel kann helfen, die oft widerspriichlichen Erfahrungen des
Lebens zu deuten. Sie ist ferner ein Buch gegen Hoffnungslosigkeit.

Bei der Methodenwahl im Umgang mit biblischenTexten ist stets zu beachten, dass
die lebensbezogenen Glaubenserfahrungen in einem biblischen Text einerseits und
die gegenwartigen Lebenskontexte und -erfahrungen der Lernenden andererseits
in eine produktive Wechselbeziehung kommen kénnen. Dabei sollen die Kinder
selbst erspliren, dass die biblischen Erzahlungen und Texte etwas mit ihnen selbst
und mitihrem Leben zu tun haben und fir sie bedeutungsvoll werden konnen.
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